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ВВЕДЕНИЕ
Работа по развитию речи детей занимает одно из центральных мест в дошкольной организации. Это объясняется важностью периода дошкольного детства в речевом становлении ребенка. Значимость речевого развития дошкольника подтверждается и Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования, в котором выделена образовательная область «Речевое развитие».

В соответствии с ФГОС ДО, речевое развитие детей дошкольного возраста включает: овладение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения          грамоте [15].

Стратегия современного обучения родному языку заключается в его направленности не просто на формирование определенных знаний, умений и навыков, а на воспитание и развитие личности ребенка, его теоретического мышления, языковой интуиции и способности на овладение культурой речевого общения и поведения.

Дошкольный возраст – это период активного усвоения ребенком разговорного языка, становления и развития всех сторон речи – фонетической, лексической, грамматической. Полноценное владение родным языком в дошкольном детстве является необходимым условием решения задач умственного, эстетического и нравственного воспитания детей в максимально сензитивный период развития. Чем раньше будет начато обучение родному языку, тем свободнее ребенок будет им пользоваться в дальнейшем. 

Состояние развития речи детей дошкольного возраста на современном этапе ученые характеризуют как крайне неудовлетворительное и отмечают необходимость целенаправленного обновления и систематизации речевой работы в дошкольных образовательных организациях. Данное обстоятельство диктует необходимость рассмотрения новых подходов к организации работы по речевому развитию детей дошкольного возраста с использованием наиболее эффективных технологий, методов, приемов и средств.

Все вышеизложенное свидетельствует об актуальности выбранной темы исследования.

Объектом нашего исследования является развитие речи детей среднего дошкольного возраста.

Предмет исследования – нетрадиционные техники рисования как средство развития речи детей среднего дошкольного возраста.
Цель работы – изучение эффективности использования нетрадиционных техник рисования в работе по речевому развитию детей среднего дошкольного возраста.

Задачи исследования:

1) изучить научно-методическую и психолого-педагогическую литературу по теме исследования;

2) охарактеризовать особенности развития речи детей среднего дошкольного возраста;

3) выделить основные направления и приемы работы по развитию речи детей среднего дошкольного возраста;

4) охарактеризовать современные нетрадиционные техники рисования, используемые в работе с детьми дошкольного возраста;

5) разработать и апробировать НОД по развитию речи детей среднего дошкольного возраста, основанные на использовании нетрадиционных техник рисования;

6) проверить эффективность использования нетрадиционных техник рисования в работе над развитием речи дошкольников.

Поставленные задачи обусловили выделение четырех этапов работы:

I этап (май – август 2018 года) – изучение и анализ литературы по теме исследования;

II этап (сентябрь 2018 года) – выявление уровней  развития связной речи у детей среднего дошкольного возраста;

III этап (октябрь 2018 года – апрель 2019 года) – формирующий эксперимент, направленный на разработку и апробацию серии НОД по развитию связной речи детей среднего дошкольного возраста, основанных на использовании нетрадиционных техник рисования;

IV этап (апрель 2019 года) – повторная диагностика и проверка эффективности использования нетрадиционных техник рисования в работе над развитием речи детей среднего дошкольного возраста.

Гипотезой нашего исследования является предположение о том, что систематическое использование нетрадиционных техник рисования в НОД по развитию речи, способствует повышению уровня речевого развития детей среднего дошкольного возраста.

Методы исследования – теоретический анализ психолого-педагогической и методической литературы в аспекте изучаемой проблемы; обобщение методического опыта; педагогический эксперимент.

Теоретические основы исследования составили труды авторов по проблеме развития речи дошкольников A.M. Бородич, Л.С. Выготского,    В.В. Гербовой, А.М. Леушиной, Т.А. Марковой, Е.И. Тихеевой,                  О.С. Ушаковой, Д.Б. Эльконина и др. [5, 6, 7, 22, 26, 27, 28, 31].
Практическая значимость работы заключается в том, что материалы исследования могут быть использованы в педагогическом процессе ДОО.

База исследования – МБДОУ д/с №96 г. Пензы.
Структура работы. Выпускная квалификационная работа состоит из введения, в котором отражена актуальность проблемы исследования, объект, предмет, цель и поставленные задачи; первой главы, в которой рассматриваются теоретические основы исследования, характеристика речи детей среднего дошкольного возраста, основные направления работы по развитию речи детей 4-5 лет; второй главы, в которой рассматриваются нетрадиционные техники рисования и возможность их использования в работе над развитием речи детей среднего дошкольного возраста, а также описывается экспериментальное исследовании по выявлению эффективности использования нетрадиционных техник изобразительной деятельности в работе над развитием речи дошкольников; заключения, содержащего выводы по проведенному исследованию и списка литературы, включающего 31 источник. В приложении представлены наглядные материалы, использованные нами в ходе проведения диагностики речевого развития дошкольников.
Современный город представляет собой скопление различных этносов, отличающихся культурой, вероисповеданием, этническими нормами и привычками, жизненными установками и идеалами. В силу своей город является самым ярким примером проявления нетерпимости или, другими словами, горожан по отношению друг к другу. Да и как можно понять установки и стереотипы другого человека, не зная и не понимая их суть, истоки, то, из чего вырастают и на что направлены? Основная проблема состоит в непросвещенности большинства горожан, в неспособности понять «соседствующие» национальности, а, следовательно, и в нежелании принимать их жизненные принципы.

Вследствие непринятия другими, многие этнические группы в современном городе становятся изгоями для общества, вызывают нежелание находиться «по соседству», непризнание прав и свобод других национальностей, нетерпимость.

Как часто в общественных местах мы слышим укоры и порицания людей одной большой этнической группы в сторону человека – представителя другой национальности, по численности значительно уступающей первой, в пределах одного города. Как только возникает конфликт между представителями различных этносов, он выливается в указание на свою национальную принадлежность и присущие ей качества.

Вследствие усиления эмиграционных процессов, проблема беженцев и связанные с ней вопросы социальной и этнокультурной адаптации меньшинств усиливают межэтнические конфликты в современном городе. Нетерпимость к представителям других национальностей проявляется как со  стороны взрослых, так и детей. Поэтому можно считать явлением всеобщим, являющимся серьёзной проблемой современных горожан.

Хорошим противоядием, или не терпимости, выступает толерантность, которая является ценностью, необходимой для реализации прав человека в современном городе и мире в целом. В своей самой простой и основной форме толерантность есть признание за другими права на уважение их личности. От отдельных горожан и целых городских сообществ, требуется обуздание негативных, агрессивных и враждебных реакций по отношению к людям других национальностей, с которыми приходится делить территорию совместного проживания.

 Каждое звено городского сообщества может внести свой вклад в воспитание толерантности у современных горожан. Местные или городские органы власти могли бы организовать проведение недель, посвященных различным этническим группам и тому вкладу, который они вносят в общую жизнь города. Церкви, храмы, мечети, синагоги и религиозные организации могли бы обеспечить проведение программ по веротерпимости, поддержать межрелигиозные диалоги.

Ключевая роль в воспитании толерантности, миролюбия, уважения к представителям другой национальности, принадлежит дому и семье. Существенным признаком толерантности является способность так ценить мир, чтобы и других побуждать брать на себя ответственность за свои поступки ради мира. Лучше всего такая способность воспитывается в семье.

Мощным средством воспитания толерантности в молодом поколении является помощь жертвам нетерпимости и солидарность с ними. Местом осуществления таких программ по разрешению проблем и случаев проявления нетерпимости могли бы стать школы и церкви. Разные городские сообщества, столкнувшись с определёнными проблемами, находят их решение в сфере образования и воспитания, т. к. большинство из этих проблем поддаются разрешению посредством обучения. Образование, как в общих, так и в индивидуальных формах, является по своей сути процессом участия. Индивиды углубляют знания и совершенствуют свои способности, и это становится их вкладом в расширение возможностей городского сообщества, по разрешению общих проблем. Активность всего городского сообщества может стать важным фактором в деле воспитания толерантности современного горожанина.
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Современный город представляет собой скопление различных этносов, отличающихся культурой, вероисповеданием, этническими нормами и привычками, жизненными установками и идеалами. В силу своей город является самым ярким примером проявления нетерпимости или, другими словами, горожан по отношению друг к другу. Да и как можно понять установки и стереотипы другого человека, не зная и не понимая их суть, истоки, то, из чего вырастают и на что направлены? Основная проблема состоит в непросвещенности большинства горожан, в неспособности понять «соседствующие» национальности, а, следовательно, и в нежелании принимать их жизненные принципы.

Вследствие непринятия другими, многие этнические группы в современном городе становятся изгоями для общества, вызывают нежелание находиться «по соседству», непризнание прав и свобод других национальностей, нетерпимость.

Как часто в общественных местах мы слышим укоры и порицания людей одной большой этнической группы в сторону человека – представителя другой национальности, по численности значительно уступающей первой, в пределах одного города. Как только возникает конфликт между представителями различных этносов, он выливается в указание на свою национальную принадлежность и присущие ей качества.

Вследствие усиления эмиграционных процессов, проблема беженцев и связанные с ней вопросы социальной и этнокультурной адаптации меньшинств усиливают межэтнические конфликты в современном городе. Нетерпимость к представителям других национальностей проявляется как со  стороны взрослых, так и детей. Поэтому можно считать явлением всеобщим, являющимся серьёзной проблемой современных горожан.

Хорошим противоядием, или не терпимости, выступает толерантность, которая является ценностью, необходимой для реализации прав человека в современном городе и мире в целом. В своей самой простой и основной форме толерантность есть признание за другими права на уважение их личности. От отдельных горожан и целых городских сообществ, требуется обуздание негативных, агрессивных и враждебных реакций по отношению к людям других национальностей, с которыми приходится делить территорию совместного проживания.

 Каждое звено городского сообщества может внести свой вклад в воспитание толерантности у современных горожан. Местные или городские органы власти могли бы организовать проведение недель, посвященных различным этническим группам и тому вкладу, который они вносят в общую жизнь города. Церкви, храмы, мечети, синагоги и религиозные организации могли бы обеспечить проведение программ по веротерпимости, поддержать межрелигиозные диалоги.

Ключевая роль в воспитании толерантности, миролюбия, уважения к представителям другой национальности, принадлежит дому и семье. Существенным признаком толерантности является способность так ценить мир, чтобы и других побуждать брать на себя ответственность за свои поступки ради мира. Лучше всего такая способность воспитывается в семье.
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ГЛАВА І.   ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РАЗВИТИЯ РЕЧИ ДЕТЕЙ СРЕДНЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
1.1. Характеристика речи детей среднего дошкольного возраста

Возраст четырех-пяти лет – это средний дошкольный возраст. В этом возрасте познавательные процессы: восприятие, память, воображение, мышление, – становятся более зрелыми, постепенно формируется осознанность, произвольность этих процессов, что проявляется в различных видах деятельности и способствует их продуктивности. Благодаря достаточному развитию восприятия ребенок среднего дошкольного возраста соотносит предметы по цвету, форме, величине, пространственному расположению деталей.

Возрастающий объем памяти позволяет запоминать одушевленные и неодушевленные предметы, их признаки, свойства и качества, действия с предметами, а также, что очень важно, слова с различными значениями, тексты литературных произведений. Если взрослый ставит перед ребенком среднего дошкольного возраста задачу внимательно послушать и запомнить, малыш может безошибочно воспроизвести 7-8 слов [3].

Развитие воображения и образного мышления позволяет дошкольнику этого возраста успешно конструировать, опираясь на схематичные рисунки, решать лабиринтные задачи, рисовать с опорой на воображение. Эти умения ребенок проявляет в сюжетной игре, в конкретных развивающих играх, словесных играх и других видах деятельности, которые усложняются и часто сопровождаются речью.

Ребенок среднего дошкольного возраста хорошо ориентируется в пространстве ближайшего окружения, знает обстановку дома, детского сада, двора, дачи, привычную для него. В этом возрасте ребенку предстоит шагнуть за пределы освоенного и продолжить познание мира людей, природы, вещей и пр.

В среднем дошкольном возрасте ребенок способен называть различные предметы, которые его окружают дома и в других помещениях: в магазине, на почте, в поликлинике, в цирке, в театре и т. д. Ребенку интересны предметы и явления, с которыми он не встречался. Рассказ взрослого, чтение книг, рассматривание иллюстраций имеют большое значение для развития познавательного интереса и речи в этом возрасте. Ребенок, воспитывающийся в благоприятных условиях, развивающей среде, с удовольствием рассказывает о своих любимых занятиях, о своей семье, разбирается в родственных отношениях, знает о профессиях близких людей, рассказывает о своем городе (селе, поселке), умеет наблюдать за явлениями природы: погодой, сезонными изменениями, животными, птицами. Он имеет достаточный словарный запас для того, чтобы поделиться своими впечатлениями, сделать простые умозаключения. 

Словарный запас ребенка среднего дошкольного возраста пополняется за счет названий предметов, их частей и деталей, материалов, их видимых и скрытых свойств, названий признаков предметов, действий, за счет слов, характеризующих эмоциональное и физическое состояние людей, их взаимоотношения. 

Обогащается чувственный опыт ребенка, умение выражать свои впечатления в словах. Способность к сравнению, группировке и классификации предметов свидетельствует о формировании у ребенка в этом возрасте таких обобщающих понятий, как растения, животные, птицы, насекомые, одежда, обувь, посуда, мебель, гигиенические принадлежности, игры и игрушки, профессии, цвет, форма, величина и др. [1].

 Увеличение активного словаря (от 2500 до 3000 слов к концу года) дает возможность ребенку полнее строить свои высказывания, точнее излагать мысли. В связной речи ребенок чаще использует прилагательные, наречия, местоимения, сложные предлоги, существительные с обобщающим значением. Рост словарного запаса и стремление употребить в речи сложные предложения иногда приводят к затруднению и грамматическим ошибкам.

Совершенствуется связная речь: ребенок среднего дошкольного возраста овладевает монологической речью. Он способен построить рассказ по картинке, об игрушке, на основе своих наблюдений, из личного опыта, пересказать текст несложной сказки, рассказа.

У четырехлетнего ребенка возрастает интерес к звуковому оформлению слов. Он подбирает слова на заданный звук, сравнивает пары слов по звучанию. Играя словами, ребенок с удовольствием рифмует их, даже сочиняет короткие стихи. 

Достаточно развитый речевой слух дает возможность различать и понимать различные интонации. Ребенок и сам способен пользоваться интонационными средствами выразительности: силой и высотой голоса, темпом, паузой, – выразительно читает стихи и рассказывает сказки.

К концу пятого года ребенок овладевает правильным произношением всех звуков родного языка. 

Таким образом, речевая активность детей среднего дошкольного возраста возрастает, что связано с усложнением деятельности ребенка, новыми потребностями в общении.

Ребенок среднего дошкольного возраста активно сопровождает речью свои действия в игре, быту, труде, с интересом и подробно рассказывает о содержании мультфильма, сказки, сюжетной картины, об увиденном, а также любит сочинять невероятные истории, фантазирует. В этом возрасте появляется способность подмечать недочеты в речи сверстников и собственной речи, осознанно работать над собственным произношением. 

В возрасте 4-5 лет  идет освоение значений слов, постепенно усваиваются некоторые многозначные слова. Значимым является процесс овладения четкой предметной отнесенностью слов с их конкретными значениями [3].

Дети 4-5 лет употребляют в речи синонимы, антонимы, используют обобщающие понятия третьей степени обобщения – слова, обозначающие несколько групп предметов, имеющих общее назначение (одежда: детская, женская, мужская; летняя, зимняя и др.), а также четвертой степени обобщения – слова, сигнальное значение которых очень широко, а связь с конкретным предметом установить непросто (вещь, растения, животные         и др.).

Актуализируются в речи общеупотребительные существительные, глаголы, прилагательные, наречия, местоимения, предлоги, числительные. Пополнение словаря происходит в процессе освоения ребенком окружающего мира природы, предметов, социального мира. Используются слова, обозначающие взаимоотношения людей, их эмоциональное состояние, характер, поступки, трудовые действия [9].

Дети среднего дошкольного возраста способны правильно произносить слова сложной слоговой структуры (аквариум, мотоцикл, телевизор). Развитый фонематический слух позволяет устанавливать сходство и различие в звуковом составе слов (мак – лак, мышка – мишка). Дети способны к простым видам фонематического анализа слов: определения звука на фоне слова, выделение звука из начала слова. 

Совершенствуется диалогическая речь: дети способны участвовать в беседе, доступной их возрасту, проявлять навыки культуры общения, адекватно коммуникативной ситуации использовать интонационные средства выразительной речи.

В процессе собственной деятельности (например, в сюжетно-ролевой игре) используют объяснительную речь, отражают планирующую функцию речи, степень сформированности общения с взрослыми и сверстниками.

Более зрелыми становятся рассказы с опорой на процесс восприятия, память, жизненный опыт. Дети способны к составлению описательных, повествовательных (сюжетных) рассказов с правильным использованием разнообразных грамматических форм и синтаксических структур.

Таким образом, речевое развитие детей среднего дошкольного возраста характеризуется активным обогащением словарного запаса, совершенствованием звукопроизношения, становлением диалогической и монологической форм связной речи.

1.2. Основные направления работы по развитию речи детей среднего дошкольного  возраста

Как говорилось в предыдущем параграфе, средний дошкольный возраст – период активного усвоения детьми родного языка, разговорной речи, становления языка как системы, формирования лексико-грамматического строя, фонетико-фонематических процессов, темпо-ритмической организации речи, освоения интонационного разнообразия, коммуникативной культуры, формирования связной речи. Исследования института дошкольного образования и семейного воспитания выделяют три основных направления в работе по развитию речи детей среднего дошкольного возраста.

Первое направление – структурное, в его рамках предполагается формирование у ребенка различных уровней языковой системы: фонетического, лексического, грамматического. Этот ряд можно дополнить фонематическим и просодическим уровнями. 

Второе направление – функциональное, в его рамках решаются задачи формирования у детей навыков и умений коммуникативного поведения, культуры речевого общения, способности к участию в разговоре, беседе, овладение связной монологической речью.

Третье направление – когнитивное, отражающее связь речи с мышлением, всем ходом психического развития ребенка: развитие его познавательной сферы, формирование осознанного отношения к речи, языковым явлениям, воспитание у ребенка «языкового чувства [13].

Основные задачи 1-го структурного направления работы:

1) развитие лексического строя речи ребенка: обогащение и уточнение словаря, активизация и актуализация лексического запаса в общении;

 2) воспитание звуковой культуры речи: формирование правильного звукопроизношения, развитие фонематических процессов, становление просодических компонентов речи, освоение орфоэпических норм;
3) формирование грамматического строя речи: практическое освоение различных структур словосочетаний, синтаксических структур предложений; освоение морфологического строя речи (системы словообразования, системы словоизменения);

4) развитие связной речи: освоение связной диалогической и монологической речи; обучение пересказу и различным видам рассказывания;

5) развитие просодических компонентов речи: формирование качеств голоса, речевого дыхания; освоение интонаций, темпо-ритмических структур речи (темпа, ритма, паузации, фразового ударения);

6) формирование речевой культуры, освоение норм ударения, произношения слов и грамматических форм [2].

Основные задачи 2-го функционального направления: 

1) формирование функции сообщения, или информационной функции – способности сообщать о намерениях, чувствах, событиях, мыслях;

2) формирование функции побуждения – обучение детей умению выражать просьбы, призыв;

3) формирование  способности средствами языка и речи выражать разнообразные эмоции в процессе общения; 

4) обучение детей использованию вербальных средств для выражения эмоций (синонимы, сравнения, метафоры), речевых средств (интонации, модуляции голоса, паузы, мелодика и ритмика речи, тембр голоса); 

5) формирование способности установления контакта между участниками общения;

6) формирование коммуникативной функции – интереса к общению; воспитание активности и самостоятельности в проявлении своих речевых возможностей в процессе общения; воспитание внимательного слушателя и культурного собеседника;
7) освоение регулятивной функции языка и речи: использование слова как регулятора поведения, поступков [19].

Основные задачи 3-го – когнитивного направления:

1) воспитание у ребенка интереса и внимания к языковым явлениям, касающимся различных пластов и структур языка, что способствует повышению уровня самоконтроля; проведение наблюдений в области звучания и семантики слов, освоение омонимов, синонимов, антонимов, многозначности;

2) формирование «языкового чувства», поддержка и анализ детского словотворчества;

3) формирование способности выражать мысль в слове;
4) развитие речемыслительных процессов, логического мышления; 

5) формирование системы понятий; 

6) развитие памяти, тренировка процессов припоминания [21].
Организации работы по развитию речи детей среднего дошкольного возраста строится с учетом определенных принципов.
Под принципами развития речи и обучения родному языку дошкольников следует понимать представленные кратко и емко концептуальные основы обучения. Формулировка каждого принципа является результатом продолжительных по времени научных исследований. Принципы представляют базовую часть стратегии речевой работы с детьми, определяют содержание, применяемые развивающие и коррекционные технологии и техники, сочетание методов и приемов, применение форм обучения, построение в целом системы развития речи у дошкольников.

Кратко охарактеризуем принципы, с учетом которых строится работа по развитию речи дошкольников.

Онтогенетический принцип базируется на знании генезиса речи, этапов, закономерностей нормативного ее развития, представления о критических периодах, гиперсензитивных фаз в ходе речевого развития ребенка, о проявлениях дизонтогенеза и недоразвития речи. Онтогенетический принцип является основой планирования работы и прогнозирования ее результатов с учетом возрастных и индивидуальных особенностей языкового развития детей. С учетом этого принципа осуществляется выбор методик и технологий работы с детьми.

Коммуникативно-деятельностный принцип определяет стратегию речевой работы с детьми, ее направленность. Система работы по развитию речи строится на научно обоснованных позициях: 

– среди социальных функций языка наиважнейшая – коммуникативная функция, речь – это язык в действии;
– основной единицей коммуникации является фраза, при этом могут активно использоваться в общении отдельные слова, несущие смысловую нагрузку фразы (однословные предложения). В формировании коммуникативных умений нельзя недооценивать значение формирования грамматических средств. По мнению К.Д. Ушинского, грамматика – это логика языка [20]. Для методики  обучения фразообразованию имеет практическое значение, выделенное Л.С. Выготским,  семантическое и фазическое синтаксирование. Семантическое (смысловое) синтаксирование проявляется в целостном восприятии фразы (сообщения, побуждения, вопроса) обращенной речи собеседника. В процессе обучения следует давать материал для анализа, идущего от целого к части, от предложения к слову. Фазическое синтаксирование проявляется в умении употреблять однословные предложения, способности к распространению предложений, в овладении приемами синтеза предложений [6];

– обогащение языковых средств (фонетических, лексико-грамматических, просодических) эффективно в процессе различных видов практической и продуктивной деятельности;

– отбор языкового материала и дидактических средств должен соответствовать специфике вида практической деятельности, развитию этой деятельности, формированию возможности сопровождения практической деятельности речью. В процессе таких видов деятельности, как: бытовая, игровая, изобразительная, музыкальная и др. – формируются номинативная, сигнификативная, эмотивная, планирующая, контролирующая функции речи и языка;

– учет ведущего вида деятельности в планировании речевой работы с детьми, обогащение мотивационно-потребностного компонента деятельности средствами развития речи;

– развитие речевых функций и языковых средств в естественных ситуациях общения; целенаправленное планирование и проведение фронтальной и индивидуальной работы с детьми в различных зонах предметно-развивающей среды с возможностью вариативного применения педагогических технологий [7].

Структурно-системный принцип определяет и обосновывает выбор форм воспитания правильной речи, средств ее развития, технологий, приемов и их сочетаний. Следует учитывать структуру речевой деятельности и ее сходство с другими видами деятельности. Отражение структурно-системного принципа состоит в следующем:

– отражение в задачах, планировании НОД с детьми, отборе средств развития речи и их сочетании, структурных компонентов речевой деятельности: потребностного, мотивационного, ориентировочного, операционального, контрольного. Мотивом речевой деятельности является мысль, потребность передать мысль, чувство или получить необходимые сведения из социума. Это предполагает развитие в дошкольном детстве таких форм речи, как слушание (аудирование), говорение, элементарное чтение; средств формирования импрессивной и экспрессивной речи и речевых функций;

– формирование системы языка с учетом взаимосвязи всех компонентов языковой системы, относящихся к произносительной и смысловой сторонам речи. Работа над всеми структурными единицами языка разных уровней: фонетической (звуки), фонематической (фонемы), просодической (интонации, темп, ритм), лексической (слова), морфологической (морфемы), синтаксической (словосочетания и предложения);

– формирование компонентов языковой системы разных уровней предусматривает глубокую семантическую работу с детьми, поскольку все единицы несут смыслоразличительную функцию. Последовательность обучения, отраженная в технологиях, способствует системному усвоению ребенком языка в единстве звучания и смысла. В речевой работе с детьми недопустим формализм, культивирующий пополнение речевых средств на основе механического запоминания без достаточного осмысления [29].

Принцип целостности, единства в решении дидактических задач, реализации взаимосвязи работы над различными сторонами  речи: 

– предполагается развитие речи ребенка как целостного образования, полноценной системы, обеспечивающей реализацию социальных и интеллектуальных функций;

– рекомендуется параллельность и комплексность в решении речевых задач, что обеспечивает целостность языковой системы ребенка. 
На фонетическом и фонематическом уровнях решаются задачи формирования правильного звукопроизношения у детей. Необходимыми языковыми условиями являются:

· осознание смыслоразличительной функции фонемы;

· способность к слуховой дифференциации фонем;

· усвоение слова в единстве звучания и значения (лексический уровень);

· включение правильно произносимого слова в нужной грамматической форме во фразу – основную единицу общения (морфологический, синтаксический уровни);

· правильное употребление грамматических форм слова с нормативным произношением звуков в различных синтаксических структурах в процессе общения (коммуникативный уровень).

Аналогично можно продемонстрировать необходимость обеспечения единства в решении задач языкового развития, необходимость охвата в речевой работе с детьми всех уровней и всех компонентов речи [22].

Принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития детей. Этот принцип опирается на понимание речи как речемыслительной деятельности, становление которой связано с познанием окружающего природного, предметного и социального мира. Подтверждением значимости этого принципа могут быть слова классика отечественной педагогики        К.Д. Ушинского «Родное слово – основа всякого умственного развития и сокровищница всех знаний» [21, с. 45]. Речевое развитие ребенка рассматривается во взаимосвязи со всем ходом сенсорного и умственного развития. Отклонения в одной из сфер: сенсорной, интеллектуальной, двигательной, эмоционально-волевой, являются нередко следствием нарушения речевого развития. Поэтому при организации речевой работы с детьми необходимо предусмотреть комплексное решение задач сенсорного, умственного и речевого развития.

Таким образом, работа по развитию речи детей среднего дошкольного возраста должна планироваться с учетом особенностей становления и развития их коммуникативной деятельности и осуществляться в процессе общения воспитателя с детьми во всех видах деятельности.

1.3. Приемы развития речи детей среднего дошкольного возраста
В системе дошкольного образования ведущим средством развития речи детей является обучение. Обучение в организованной образовательной деятельности позволяет дошкольникам освоить наиболее сложный программный материал, обеспечивает формирование необходимых речевых умений, которые затем совершенствуются вне занятий. НОД по развитию речи детей в средней группе проводится еженедельно.

Как было сказано ранее, к четырем годам в физическом и психическом развитии ребенка происходят значительные сдвиги. Однако для детей данного возраста все еще характерны неустойчивость внимания, неспособность к длительному волевому усилию, повышенная эмоциональность и, как следствие этого, быстрое снижение работоспособности.

Для формирования многих речевых умений требуются многократные повторения (например, при обучении четкому произношению звука, использованию в речи определенной грамматической формы слова, составлению рассказа по картине; заучивании стихотворений). Однако задания на повторение материала воспитатель должен предлагать детям так, чтобы они воспринимались ими как нужные и привлекательные [19].

В ходе НОД по развитию речи ребенку приходится говорить самому, слушать пояснения педагога и ответы товарищей, но у четырехлетних детей умения рассказывать (высказываться) и слушать сверстников лишь формируются. Воспитатель должен учитывать это обстоятельство при проведении организованной образовательной деятельности.

В НОД по развитию речи, так же как по другим видам деятельности, реализуется принцип воспитывающего обучения. Воспитательное воздействие на ребенка оказывают содержание речевой деятельности, ее языковое оформление, а также организация и форма проведения организованной образовательной деятельности (определенный темп и ритм работы, настроение детей и их активность, тон воспитателя, используемая наглядность и т. п.).

Интерес детей к учению обеспечивается не только доступностью и увлекательностью материала, но и эмоционально положительной атмосферой НОД. Дети среднего дошкольного возраста инициативны, нередко проявляют излишнюю поспешность при ответах на вопросы педагога и поэтому нередко ошибаются. Они очень любят, когда воспитатель хвалит их, и, наоборот, огорчаются, если педагог публично высказывает недовольство их ответом или поведением. Это обязывает воспитателя быть особенно терпеливым и тактичным: проявлять доброжелательность и готовность прийти на помощь, искренне радоваться хорошему ответу, подбадривать ребенка в случае неудачи, с доверием относиться к детским фантазиям. Такое отношение педагога вызывает у ребенка ответную доброжелательность и желание работать. Предлагая ребенку очередное задание, воспитатель должен постараться сказать о воспитаннике что-нибудь хорошее, объясняя, что побудило его обратиться именно к этому малышу. 
Каждое новое слово, оборот речи педагог должен пояснять детям или предлагать осмыслить самостоятельно, обобщая затем их ответы и толкования.

Воспитателю следует широко употреблять в речи синонимы, антонимы, разнообразные формы вежливого обращения, конструкции с различной подчинительной связью и т. д., а также отмечать факты удачного использования их в речи детей, поясняя, что и почему его особенно порадовало.

Нередко, сформулировав вопрос, педагог повторяет его, для того чтобы добиться лучшего понимания или чтобы заполнить образовавшуюся паузу. Этот момент педагогически ценен, так как позволяет показать ребенку, что одна и та же мысль может быть выражена по-разному. Следует учить детей умению облекать свои высказывания в различную форму, вначале – исправляя, подсказывая («Ты правильно ответил на вопрос, но не совсем удачно построил предложение. Лучше сказать так…»), потом – предоставляя возможность исправить ошибку самостоятельно [24].

Одним из важнейших условий эффективности развития речи является чередование в одной НОД различных приемов, например, способствующих лучшему усвоению и запоминанию материала, и приемов, активизирующих поведение детей и поддерживающих устойчивое внимание и т. д. Охарактеризуем эти приемы подробнее.
Приемы, способствующие лучшему усвоению материала:
• чередование хоровых и индивидуальных ответов – позволяет вовлечь в работу всех детей, обеспечивает каждому ребенку хорошую речевую нагрузку. Хоровыми могут быть ответы всех детей и большой (небольшой) подгруппы: только девочек или только мальчиков; детей, сидящих у окон или за первыми столами; ребят в футболках с аппликациями и т. п.;

• использование разнообразных игровых ситуаций. Так, например, составлению рассказа об игрушке часто предшествует игра-инсценировка. Участвуя в ней, ребенок охотно и легко запоминает слова и выражения, которые позже он сможет использовать в своем ответе;

• обоснование необходимости выполнения задания. Этот прием, как уже отмечалось, приобретает особую значимость при многократном повторении однотипного речевого материала. Воспитатель должен использовать мотивы, имеющие значимость для ребенка (кому-то помочь; кого-то, более слабого, защитить и т. п.) [28]. 

Приемы, направленные на поддержание внимания:
• сочетание упражнений с игровыми приемами значительно повышает речевую активность детей, позволяет сохранять у них устойчивый интерес к материалу НОД. Игровые приемы могут быть самыми разнообразными. Например, воспитатель объясняет и показывает артикуляцию звука и упражняет детей в его произнесении. Далее дети произносят звук, подражая шелесту листьев, шипению сердитого гуся, воздуху, выходящему из лопнувшей автомобильной шины, и т. д.;

• мотивированная оценка ответов детей. Этот прием повышает стремление детей не просто ответить правильно, а найти интересное слово, сравнение для характеристики предмета, ситуации; 
• подготовка детей к восприятию ответа сверстника. Например, воспитатель предлагает: «Сегодня утром мы с Олегом учились выразительно читать стихотворение. Мне кажется, что теперь он читает гораздо лучше, чем на прошлом занятии. Послушаем его?»; 

• использование физкультурных пауз. Статичная поза утомительна для четырехлетних детей, поэтому воспитатель должен предоставлять им возможность поменять ее в течение НОД, например, предложить встать из-за столов и перейти к мольберту, подойти к столу, отыскать что-то в комнате (по условиям дидактической игры), принять участие в драматизации и т. п. Если эти варианты предусмотреть трудно, можно сделать паузу, в ходе которой дети выполняют не физкультурные упражнения, а разнообразные имитационные действия (по заданию педагога): изображают животное, о котором только что шел разговор (показывают, как сворачивается в клубок ежик; прыгают, как лягушки; показывают, как щенок пытается схватить зубами свой хвост; ходят как цапли и т. д.) [27].

Для обогащения и уточнения словаря детей используются следующие приемы:
• использование нового слова и рассматривание предмета, демонстрация действия, которое оно обозначает, например: «Про глаза с черным зрачком говорят, что они черные. А про куклу с черными глазами говорят черноглазая, – объясняет педагог. – Что скажете про вторую куклу с синими глазами?» (Синеглазая.);

• интонационное акцентирование внимания детей на новом слове («Не заметили, какое слово я голосом выделила? – интересуется воспитатель. – Ошпаренный – это значит облитый кипятком, упавший, нырнувший в кипяток, как волк из сказки «Три поросенка»);

• многократное повторение речевого образца для его дословного воспроизведения (хоровые и индивидуальные повторения);

• употребление нового слова в различных речевых высказываниях («Как думаете, что можно сшить из синей ткани в мелкую белую полоску? – интересуется педагог. – Начните ответ так: «Из синей ткани в мелкую белую полоску я бы сшила (сшил) платье, фартук, наволочку, пододеяльник, грелку на чайник и т. п.»).
Для активизации словаря используются следующие приемы:
• вопросы к детям, требующие ответа-констатации (Что? Где? Какой?) или ответа-размышления (Как? Почему? Зачем?);

• напоминание, косвенное подсказывание известного ребенку слова («Красная Шапочка верила волку. Она была очень… (доверчива).»);

• образование слов по аналогии («Для сахара – сахарница, а для сухарей… (сухарница)»);

• подбор прилагательных и глаголов, характерных для объекта («Какой рассказ?» (Веселый, смешной, похожий на сказку.));

• договаривание детьми слов, преднамеренно пропущенных воспитателем в литературном произведении [26]. 

Основным приемом обучения монологической речи на начальном этапе является совместное рассказывание: воспитатель начинает предложение, ребенок заканчивает. В совместном рассказывании воспитателя и ребенка функцию планирования берет на себя педагог. Он задает схему высказывания, а ребенок заполняет эту схему различным содержанием.  Образец рассказа не предлагается, так как этот прием не способствует проявлению самостоятельности и инициативы.

В развитии речи дошкольников очень важны игровые приемы и просто эмоциональность в применении некоторых приемов: интригующая интонация голоса при вопросе, утрированно озабоченная интонация при постановке трудного задания, использование шутки при объяснении задания. Живость эмоций повышает внимание детей в игре, вследствие чего активизируются все процессы речи (например, упражнение на классификацию предметов, которое проводят за столами, и игра «Не зевай!» с тем же словесным материалом, проводимая в кругу с мячом, с разыгрыванием фантов). 
В НОД, особенно при подведении итогов, можно задавать шутливые вопросы, использовать небылицы, перевертыши, игру «Так или не так», игровой персонаж (внести Петрушку, мишку), употреблять игровые формы оценки (фишки, фанты, аплодисменты). Усиливают эмоциональное воздействие учебного материала такие приемы, как действия по выбору (составь рассказ по одной из этих двух картин; вспомни стихотворение, которое тебе нравится) или по замыслу. Вызывают интерес и усиливают внимание детей к речевому материалу элементы соревнования («Кто скажет больше слов?», «Кто лучше скажет?»), красочность, новизна атрибутов, занимательность сюжетов игр [21].

Наряду с термином «приемы обучения» используют и другие: «приемы работы по развитию речи», «приемы воспитания правильной речи», «приемы для решения речевой задачи». Как правило, их употребляют в тех случаях, когда речь идет о воспитательных мероприятиях вне организованной образовательной деятельности. Например, приемы работы в уголке книги: совместное рассматривание книги воспитателем и ребенком, сортировка книг, их классификация, починка и др. 

Таким образом, приемы развития речи составляют основную специфику методики работы по данному направлению. Обоснованный, разумный отбор нужных приемов во многом решает дело. Благодаря использованию приемов развития речи происходит самая близкая встреча воспитателя и ребенка, которого первый побуждает к определенному речевому действию. 

ГЛАВА ІІ. ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ ПО ИСПОЛЬЗОВАНИЮ НЕТРАДИЦИОННЫХ ТЕХНИК РИСОВАНИЯ В РАБОТЕ НАД РАЗВИТИЕМ РЕЧИ ДЕТЕЙ СРЕДНЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
2.1. Диагностика уровней речевого развития детей среднего дошкольного возраста
Целью экспериментальной части данной  работы являлось определение эффективности использования нетрадиционных техник рисования в работе над развитием связной речи детей среднего дошкольного возраста.

Экспериментальное исследование включало в себя три этапа: констатирующий, формирующий и контрольный.

Исследование проводилось на базе МБДОУ  д/с №96 г. Пензы.
В исследовании принимали участие 20 детей четвертого-пятого года жизни: 10 детей вошли в экспериментальную группу, 10 – в контрольную.
Констатирующий этап был направлен на определение исходного уровня развития связной речи у детей среднего дошкольного возраста.

В качестве диагностического материала нами была использована   методика Е.В. Мазановой, которая включает в себя следующие задания: 

1) называние происходящего на картинке;
2) составление описательного рассказа по картинке;
3) пересказ прослушанного текста [12].
         Данная серия была дополнена составлением рассказа по серии сюжетных картин.

При обследовании навыка называния происходящего на картинке детям давалась следующая инструкция: «Посмотри внимательно на картинку и назови, что на ней происходит» (см. Приложение 1).

При обследовании навыка составления описательного рассказа по картинке детям давалась следующая инструкция: «Посмотри внимательно на картинку и опиши, что на ней изображено» (см. Приложение 2). Для облегчения задания давался устный план рассказа: Какой предмет по размеру? Какого цвета? Для чего нужен этот предмет? Во что с ним можно играть?

При обследовании навыка пересказа прослушанного текста давалась инструкция: «Послушай внимательно текст и перескажи его» (см. Приложение 3).

При обследовании навыка составления связного рассказа по серии сюжетных картин давалась следующая инструкция: «Посмотри внимательно на картинки, разложи их по порядку и составь по ним рассказ» (см. Приложение 4).

Выполнение заданий оценивалось по следующим критериям:

1) смысловая целостность – наличие всех смысловых единиц (мах 5 баллов);

2) адекватное использование лексических средств (мах 5 баллов);

3) грамматическое оформление (мах 5 баллов);

4) самостоятельность выполнения задания (мах 5 баллов).

В соответствии с суммарной оценкой по всем четырем заданиям нами были определены следующие уровни сформированности связной речи у детей среднего дошкольного возраста.

Высокий (80-60 баллов) – самостоятельно составлены связные рассказы, достаточно полно и адекватно отображающие изображенные сюжеты. Соблюдается последовательность в передаче событий и связь между фрагментами-эпизодами. Рассказы построены в соответствии с грамматическими нормами языка (с учетом возраста детей).

Пересказ составлен самостоятельно; полностью передается содержание текста, соблюдается связность и последовательность изложения. Употребляются разнообразные языковые средства в соответствии с текстом произведения. При пересказе в основном соблюдаются грамматические нормы родного языка. Грамматически правильно составлен рассказ по описанию предмета. Наблюдается адекватное использование лексических средств. Все смысловые единицы в правильной последовательности. 
Средний (59-40 баллов) – задания выполнены с некоторой помощью (стимулирующие вопросы, указания на картинку); достаточно полно отражено содержание картинок (возможны пропуски отдельных моментов действия, в целом не нарушающие смыслового соответствия рассказов). Отмечаются не резко выраженные нарушения связности повествования; единичные ошибки в построении фраз. Пересказ составлен с некоторой помощью (побуждение, стимулирующие вопросы); полностью передается содержание текста. Отмечаются отдельные нарушения связного воспроизведения текста, отсутствие художественно-стилистических элементов; единичные нарушения структуры предложений. Имеются трудности в составлении рассказа-описания.
Низкий (менее 40 баллов) – рассказы составлены с трудом, даже с применением наводящих вопросов и указаний на соответствующую картинку/конкретную деталь. Резко нарушена связность повествования. Отмечаются пропуски существенных моментов действия и целых фрагментов, что нарушает смысловое соответствие рассказов изображенному сюжету. Встречаются смысловые ошибки. 

Пересказ составлен с трудом, даже по наводящим вопросам. Используются повторные наводящие вопросы. Связность значительно нарушена. Отмечаются пропуски частей текста, смысловые ошибки. Нарушена последовательность изложения. Отмечается бедность и однообразие употребляемых языковых средств. Составление рассказа-описания недоступно.

После проведения диагностики связной речи детей среднего дошкольного возраста экспериментальной и контрольной групп нами был осуществлен анализ полученных результатов. 

При обследовании навыка называния происходящего на картинке были получены следующие результаты, представленные в таблице 1.

Таблица 1
Результаты называния происходящего на картинке детьми среднего дошкольного возраста (констатирующий эксперимент)

	ЭГ
	КГ

	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого
	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого

	Дима Н.
	2
	1
	2
	4
	9
	Саша А.
	4
	3
	3
	4
	14

	Надя М.
	2
	1
	1
	2
	6
	Кира Л.
	3
	2
	2
	3
	10

	Таня О.
	3
	3
	2
	4
	12
	Алиса М.
	2
	2
	1
	2
	7

	Аня С.
	3
	2
	2
	2
	9
	Егор Р.
	3
	2
	2
	3
	10

	Рома К.
	1
	1
	2
	3
	7
	Света М.
	1
	1
	2
	3
	7

	Арсен И.
	4
	3
	3
	4
	14
	Милена Ж.
	2
	2
	2
	3
	9

	Кристина С.
	2
	3
	2
	5
	12
	Наташа В.
	4
	3
	4
	4
	15

	Олег Б.
	2
	2
	2
	4
	10
	Артур Л.
	5
	4
	4
	5
	18

	Вова А.
	3
	2
	2
	4
	11
	Кирилл З.
	3
	3
	2
	4
	12

	Марина Д.
	2
	2
	2
	3
	9
	Миша А.
	3
	2
	3
	2
	10


Следует отметить, что у детей экспериментальной группы называние происходящего на картинке вызвало большие затруднения.

При затруднении педагог помогал наводящими вопросами («Кто изображен на картинке?»), указывал на конкретное действие («Что делает мама?»).

Что касается смысловой целостности, то у детей часто наблюдалось перечисление предметов (Надя М.: «Мама, малыш.»). Наблюдалось перечисление событий без обобщающей сюжетной линии (Кристина С.: «Мама моет.»).

В большинстве рассказов наблюдались грамматические ошибки (Рома К.: «Мама моит ребенку.»). 

Один ребенок назвал происходящее на картинке самостоятельно и ему не понадобилась стимулирующая помощь. Девятерым понадобилась помощь в виде наводящих вопросов. 

Таким образом, навык называния происходящего по картинке в данной группе детей среднего дошкольного возраста сформирован недостаточно. 


У детей контрольной группы называние происходящего на картинке также вызвало затруднения. Им требовалась стимулирующая помощь педагога. Только один ребенок из группы смог составить рассказ самостоятельно.

В рассказах детей часто наблюдалось перечисление предметов (Света М.: «Мама, ребенок.»), перечисление событий без обобщающей сюжетной линии (Алиса М.: «Мама поливает.»).

Также наблюдались грамматические ошибки (Миша А.: «Мама купать малышика.»). 

Таким образом, навык называния происходящего по картинке в экспериментальной группе также сформирован недостаточно. 

При обследовании навыка составления описательного рассказа были получены результаты, представленные в таблице 2.
Таблица 2
Результаты составления описательного рассказа по картинке детьми среднего дошкольного возраста (констатирующий эксперимент)

	ЭГ
	КГ

	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого
	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого

	Дима Н.
	1
	2
	2
	1
	6
	Саша А.
	3
	3
	3
	3
	12

	Надя М.
	2
	2
	1
	2
	7
	Кира Л.
	2
	2
	2
	3
	9

	Таня О.
	2
	2
	2
	1
	7
	Алиса М.
	2
	1
	1
	2
	6

	Аня С.
	3
	2
	3
	2
	10
	Егор Р.
	3
	3
	3
	2
	11

	Рома К.
	2
	2
	2
	1
	7
	Света М.
	2
	1
	1
	2
	6

	Арсен И.
	5
	5
	4
	5
	19
	Милена Ж.
	3
	2
	2
	1
	8

	Кристина С.
	2
	1
	1
	2
	6
	Наташа В.
	4
	3
	4
	4
	15

	Олег Б.
	2
	2
	2
	3
	9
	Артур Л.
	4
	4
	3
	3
	14

	Вова А.
	3
	2
	2
	2
	9
	Кирилл З.
	3
	4
	2
	3
	12

	Марина Д.
	3
	3
	3
	2
	11
	Миша А.
	4
	3
	3
	2
	12


У детей экспериментальной группы смысловая целостность была сохранена в рассказе только одного ребенка: все смысловые единицы стояли в правильной последовательности, между ними имелись связующие звенья, не было трудностей переключения. У других детей встречались неоправданные повторы однотипных, упрощенных связующих элементов (Вова А.: «Собачка коричневая. У нее есть уши. У нее есть лапы. У нее есть хвост. У нее есть ошейник. Она лает.»). 

Ни у одного ребенка не получилось составить рассказ грамматически правильно.  Часто наблюдался неправильный порядок слов в предложениях, многочисленные аграмматизмы (Олег Б.: «Собачка с ухами.»); (Таня О.: «Она авкает.»).
Адекватное использование лексических средств наблюдалась в рассказе только у одного ребенка. В остальных случаях часто встречалась замена слов их уменьшительно-ласкательными формами (собачка, хвостик, ушки, лапки, носик).

Таким образом, самостоятельно составить описательный рассказ в экспериментальной группе смог только один ребенок. Остальным требовалась стимулирующая помощь в виде наводящих вопросов, подсказок, указаний на какую-либо деталь. Дети часто начинали каждое предложение в своем рассказе с одного и того же слова (Оно… . Ну… .). Встречалось однообразное перечисление деталей (у нее есть).  

У детей контрольной группы составление описательного рассказа также вызвало затруднения. Только один ребенок справился с заданием самостоятельно. Остальным требовалась стимулирующая помощь. 

В рассказах детей наблюдались многочисленные аграмматизмы, прослеживалась бедность словарного запаса и лексические замены (лапа –нога, шерсть – волосы).  
Таким образом, навык составления описательного рассказа по картинке в контрольной группе также сформирован недостаточно. 
Количественный анализ полученных результатов пересказа, прослушанного текста представлен в таблице 3.

Таблица 3
Результаты пересказа прослушанного текста детьми среднего дошкольного возраста (констатирующий эксперимент)
	ЭГ
	КГ

	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого
	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого

	Дима Н.
	3
	2
	2
	3
	10
	Саша А.
	3
	4
	4
	4
	15

	Надя М.
	2
	2
	2
	3
	9
	Кира Л.
	2
	2
	2
	3
	9

	Таня О.
	2
	1
	1
	2
	6
	Алиса М.
	1
	2
	2
	2
	7

	Аня С.
	3
	3
	2
	3
	11
	Егор Р.
	4
	3
	3
	3
	13

	Рома К.
	3
	2
	2
	3
	10
	Света М.
	1
	2
	1
	2
	6

	Арсен И.
	4
	4
	4
	4
	16
	Милена Ж.
	3
	2
	2
	2
	9

	Кристина С.
	1
	2
	2
	2
	7
	Наташа В.
	4
	4
	4
	5
	17

	Олег Б.
	4
	4
	3
	4
	15
	Артур Л.
	4
	4
	4
	5
	17

	Вова А.
	2
	3
	2
	3
	10
	Кирилл З.
	4
	4
	4
	4
	16

	Марина Д.
	3
	2
	2
	2
	9
	Миша А.
	3
	4
	4
	3
	14


Из экспериментальной группы самостоятельно смогли пересказать рассказ двое детей из десяти. Пятеро детей составили пересказ со стимулирующей помощью.

Из десяти детей только у одного ребенка пересказ содержал все смысловые единицы, расположенные в правильной последовательности. 

В остальных случаях наблюдались пропуски связующих звеньев, их перестановка (Кристина С.: «Мальчики пошли лес. И увидели ежика. Положили в шапку и отнесли домой. И потом он отнес его в лес. И еще поили молоком его.»). 

Грамматически правильные пересказы составили три ребенка. Что касается остальных, то в пересказах часто встречались перестановки и пропуски слов (Марина Д.: «Принесли домой, положили в шапку.»). 

Таким образом, при пересказе готового текста в основном ошибки выражались в перестановке слов в предложении, в пропусках смысловых звеньев. 

Что касается грамматического и лексического наполнения пересказов, то серьезных ошибок не отмечалось, так как детям давался готовый речевой образец, который им нужно было лишь запомнить и воспроизвести. 

У семерых детей контрольной группы задание не вызвало затруднений. Троим, детям понадобилась помощь в виде наводящих вопросов. 

У троих детей пересказ содержал все смысловые единицы в правильной последовательности. При составлении пересказов у некоторых детей наблюдался поиск слов (Милена Ж.: «Мальчики нашли ежика, взяли его домой, а потом вот это…я забыл.»). Аграмматизмов в пересказах отмечено не было.
Таким образом, навык пересказа прослушанного текста в контрольной группе сформирован недостаточно.

Количественный анализ результатов составления рассказа по серии картин представлен в таблице 4.

Таблица 4
Результаты составления связного рассказа по серии сюжетных картин детьми среднего дошкольного возраста (констатирующий эксперимент)

	ЭГ
	КГ

	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого
	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого

	Дима Н.
	2
	2
	2
	3
	9
	Саша А.
	4
	5
	4
	5
	18

	Надя М.
	2
	2
	2
	3
	9
	Кира Л.
	3
	3
	2
	2
	10

	Таня О.
	3
	2
	1
	2
	8
	Алиса М.
	2
	2
	2
	2
	8

	Аня С.
	3
	3
	2
	3
	11
	Егор Р.
	4
	4
	4
	4
	12

	Рома К.
	3
	2
	2
	3
	10
	Света М.
	1
	2
	2
	2
	7

	Арсен И.
	4
	4
	4
	4
	16
	Милена Ж.
	2
	3
	3
	2
	10

	Кристина С.
	2
	2
	2
	2
	8
	Наташа В.
	5
	4
	4
	5
	18

	Олег Б.
	3
	4
	3
	4
	14
	Артур Л.
	5
	4
	4
	5
	18

	Вова А.
	3
	3
	2
	3
	11
	Кирилл З.
	3
	4
	4
	4
	15

	Марина Д.
	3
	2
	2
	2
	9
	Миша А.
	3
	3
	3
	3
	12


При выполнении первой части задания – разложить картинки в правильной последовательности – у большинства детей экспериментальной группы не возникло трудностей. Лишь троим детям понадобилась помощь, остальные справились самостоятельно. Некоторые не смогли понять смысл предложенной им серии картин поэтому, не смотря на то, что картинки были правильно разложены, дети давали собственное толкование событий.

Двое детей составили рассказы, которые содержали все смысловые единицы в правильной последовательности, между ними имелись связующие звенья, и не было трудностей переключения.

Что касается грамматического оформления, то большая часть рассказов детей, были оформлены грамматически правильно, но однообразно или имелись нарушения порядка слов. В рассказах также наблюдалось неправильное образование форм слов (слепляет, строит). 
Только один ребенок лексические средства использовал адекватно. В других рассказах наблюдался поиск слов (Марина Д.: «Мальчик катает шар, катает еще шар, прилепил голову и морковку.»), близкие словесные замены (приклеил – прилепил). 

Таким образом, можно сделать вывод, что навык составления связного рассказа по серии сюжетных картинок в экспериментальной группе детей среднего дошкольного возраста также сформирован недостаточно. 

В контрольной группе задание не вызвало затруднений. Лишь четверым понадобилась помощь. Остальные справились самостоятельно.

У троих детей рассказы содержали все смысловые единицы в правильной последовательности, между ними имелись связующие звенья. (Саша А.: «Мальчик вышел на улицу и захотел слепить снеговика. Слепил один ком, потом второй, прилепил голову, сделал глазки, ротик, надел ведерко и прикрепил морковку.»).
В лексическом и грамматическом оформлении рассказов наблюдались ошибки (Милена Ж.: «Мальчик в зеленых штанах, мальчик держит шар, ставит голову, делает нос»).

Таким образом, навык составления описательного рассказа по картинке в контрольной группе детей среднего дошкольного возраста сформирован лучше, чем в экспериментальной.

По итогам выполнения всех заданий мы просуммировали количество баллов у каждого ребенка, и пришли к выводу, что навык сформированности связной речи у шестерых детей экспериментальной группы находится на низком уровне (60%), у троих детей на среднем уровне (30%) и у одного ребенка на высоком уровне (10%). 

В контрольной группе у двоих детей высокий уровень сформированности связной речи (20%); у четверых – средний (40%); низкий уровень также у четырех детей (40%).

Таблица 5
Уровни сформированности связной речи у детей среднего дошкольного возраста (констатирующий эксперимент)

	ЭГ
	КГ

	ФИ ребенка
	Кол-во баллов
	Уровень
	ФИ ребенка
	Кол-во баллов
	Уровень

	Дима Н.
	34
	низкий
	Саша А.
	59
	средний

	Надя М.
	31
	низкий
	Кира Л.
	38
	низкий

	Таня О.
	33
	низкий
	Алиса М.
	28
	низкий

	Аня С.
	       41
	средний
	Егор Р.
	46
	средний

	Рома К.
	34
	низкий
	Света М.
	26
	низкий

	Арсен И.
	65
	высокий
	Милена Ж.
	36
	низкий

	Кристина С.
	33
	низкий
	Наташа В.
	65
	высокий

	Олег Б.
	48
	средний
	Артур Л.
	67
	высокий

	Вова А.
	41
	средний
	Кирилл З.
	55
	средний

	Марина Д.
	38
	низкий
	Миша А.
	48
	средний


Наглядно процентное распределение уровней сформированности связной речи у дошкольников экспериментальной группы представлено в диаграмме на рисунке 1.
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Рис. 1. Процентное распределение детей среднего дошкольного возраста ЭГ по уровням сформированности связной речи (констатирующий эксперимент)

Уровни сформированности связной речи у дошкольников контрольной группы наглядно представлены в диаграмме на рисунке 2. 
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Рис. 2. Процентное распределение детей среднего дошкольного возраста КГ по уровням сформированности связной речи (констатирующий эксперимент)

Таким образом, проведенная диагностика позволила сделать вывод о том, что навыки овладения связной речью у детей среднего дошкольного возраста в контрольной и экспериментальной группах находятся в большинстве случаев на среднем и низком уровнях развития. Это связано с тем, что с детьми проводится систематическая работа по развитию связной речи, но многие формы составления устных высказываний им не знакомы. Следовательно, необходимо в дальнейшем проводить целенаправленную работу в этом направлении, используя новые методы, приемы и средства, способствующие более эффективному формированию связной речи у дошкольников.

2.2. Содержание работы по развитию речи детей среднего дошкольного возраста посредством нетрадиционных техник рисования
После проведения констатирующего эксперимента мы приступили к определению направлений работы с детьми экспериментальной группы и разработке вариантов использования нетрадиционных техник рисования в работе над развитием связной речи дошкольников.

Нетрадиционные техники рисования могут быть использованы в любых видах подготовительной работы, а также в работе над всеми видами связного монологического высказывания, таких как:

– составление простых и сложных предложений;

– составление связного рассказа по серии сюжетных картин; 

– составление описательного рассказа;

– пересказ прослушанного текста.

Сама изобразительная деятельность, в частности детское рисование, заключает в себе большие возможности. Как отмечают исследователи детского изобразительного творчества (Н. П. Сакулина, Т.С. Комарова,       Г.Г. Григорьева), она является средством умственного, графомоторного, эмоционально-эстетического и волевого развития детей. В процессе рисования совершенствуются все психические функции: зрительное восприятие, представление, воображение, память и мыслительные операции.
Рисование самое естественное и увлекательное занятие дошкольников. Это первый опыт выражения своего отношения к окружающему миру, которое имеет большое познавательное и воспитательное значение, благодаря многообразию наглядности. Процесс изобразительной деятельности будет побуждать детей к воспроизведению в речи образов и оценки результатов своей работы. Детское рисование имеет неоценимое значение для всестороннего личностного, эстетического, нравственного, трудового, познавательного и речевого развития детей. В рисовании ребенок выступает, с одной стороны, в качестве ведомого взрослым и через различные способы и формы включается в освоение художественного опыта; с другой стороны, он пробует себя в качестве исследователя техник рисования. Рисуя, ребенок отражает не только то, что видит вокруг, но и проявляет собственную фантазию. Деятельность с красками – это не только сенсорно-двигательные упражнения. Она отражает и углубляет представления детей об окружающем, способствует проявлению умственной и речевой активности. Дети получают возможность упражняться в создании прекрасного, учатся соотносить речь с действием. 
Все этапы изобразительной деятельности сопровождаются речью. Показ, объяснение – основные приемы, гарантирующие успешное решение изобразительных задач. Первая часть включает в себя сюжет, мотивирующий деятельность ребенка, в ней определено место и предусмотрено время для разнообразных приемов развития речи. Вторая часть – практическая, где ребенку предлагается материал, с которым предстоит работать, указываются его особенности, а также разъясняется последовательность работы. 
В процессе продуктивной деятельности предусмотрены условия для осуществления тесной связи слова с действием. Следует отметить, что действия детей, сопровождаемые речью, в процессе рисования становятся более совершенными, осмысленными, целенаправленными, регулируемыми и ритмичными. Ускоряется и процесс усвоения навыков изображения. И происходит это естественно, поскольку все действия в процессе рисования ребенок выполняет самостоятельно. При этом обогащается словарь и речь в целом, повышается процент ее точности и выразительности. Дошкольники приобретают способность употреблять средства художественной выразительности в собственном словесном творчестве. 
Проанализировав авторские разработки, различные материалы, а также передовой опыт работы с детьми, накопленный на современном этапе отечественными и зарубежными педагогами-практиками, мы можем с уверенностью говорить о том, что нетрадиционные техники рисования являются эффективным средством всестороннего развития, в том числе речевого [7]. 
Выбор нетрадиционных техник рисования становится актуальным для многих педагогов. В основу использования разнообразных нетрадиционных техник положена идея обучения без принуждения, основанная на достижении успеха, на переживании радости мира, на искреннем интересе ребенка в выполнении творческого задания с использованием нетрадиционных техник. 
Нетрадиционные техники рисования – это способы создания нового, оригинального произведения искусства, в котором гармонирует все: и цвет, и линия, и сюжет. Это огромная возможность для детей, чтобы думать, пробовать, искать, экспериментировать, а самое главное, самовыражаться. Эти техники рисования соответствуют методике «свободных ассоциаций»; нестандартные подходы к организации НОД вызывают у детей желание рисовать, они становятся более раскрепощенными, и уверенными. У них развивается фантазия, творческое воображение, мышление, любознательность, одаренность, продуктивность, потенциал и интуиция. 
При использовании нетрадиционных техник рисования работа строится на следующих направлениях: 
· от рисования отдельных предметов к рисованию сюжетных эпизодов и далее к сюжетному рисованию; 
· от применения наиболее простых видов нетрадиционной техники изображения к более сложным; 
· от использования метода подражания к самостоятельному выполнению замысла; 
· от применения в рисунке одного вида техники к использованию смешанных техник изображения; 
· от индивидуальной работы к коллективному изображению предметов, сюжетов нетрадиционной техники рисования [8]. 
Во многом результат работы ребенка зависит от его заинтересованности, поэтому важно активизировать внимание дошкольника, побудить его к деятельности при помощи дополнительных стимулов. Такими стимулами могут быть: игра, которая является основным видом деятельности детей; сюрпризный момент – любимый герой сказки или мультфильма, приходит и приглашает ребенка отправиться в путешествие; музыкальное сопровождение; кроме того, желательно эмоционально объяснять детям способы и действия и показывать приемы изображения с помощью различных техник [18]. 
Создавая ситуацию успеха для каждого ребенка, мы развиваем его эмоционально-волевую сферу, что также положительно оказывается на динамике речевого развития. Кроме того, совместная деятельность, увлеченность общим делом способствует речевому развитию ребенка и через межличностное взаимодействие. 
Установлено, что дети дошкольного возраста почти никогда не рисуют молча: некоторые шепчут что-то, другие громко разговаривают. В процессе рисования ребенок начинает анализировать свой рисунок, понимать, что у него сделано хорошо, а над чем необходимо поработать. Слово позволяет осмыслить процесс изображения, делает движения ребенка более нацеленными, продуманными, помогает использовать разнообразные материалы, разную технику рисования. Словесное осмысление рисунка способствует возникновению и развитию в процессе изображения замысла. Замыслы, возникшие во время рисования и оформленные в слово, остаются в памяти ребенка и отражаются разными средствами. Создание образа стимулирует развитие воображение: ребенок мысленно «дорисовывает» статичное, иногда бесформенное, изображение, придает ему динамичность средствами речи, реальных действий и игры (например, рисует при помощи техники «кляксография»). 
Таким образом, рисунок и речь – два взаимосвязанных и взаимообогащающих средства, при помощи которых ребенок выражает свое отношение к окружающему. 
Разнообразие способов рисования рождает у детей оригинальные идеи, вызывает желание придумывать новые композиции. Детям предоставляется возможность экспериментировать: все необычное привлекает и заставляет детей удивляться; они задают вопросы педагогу, друг другу; обогащается и активизируется их словарный запас, развивается диалогическая речь. Приобретя соответствующий опыт рисования в нетрадиционных техниках, и, таким образом, преодолев страх перед неудачей, ребенок в дальнейшем будет получать удовольствие от работы, беспрепятственно переходить к овладению все новыми и новыми техниками рисования, в процессе работы развивая связную речь в условиях коллективных действий. 
Среди нетрадиционных техник рисования, используемых в детском саду, в своей работе мы применяли следующие: точечный рисунок, рисование ладошкой, пальцем, поролоном, ватными палочками и др.

Охарактеризуем основные техники, используемые нами в работе.

Рисование пальчиками. Знакомить детей с нетрадиционной техникой рисования лучше с рисования пальчиками – это самый простой способ получения изображения. В дошкольном возрасте многие малыши только учатся владеть художественными инструментами, и поэтому детям легче контролировать движения собственного пальчика, чем карандаша или кисточки. На каждый пальчик-кисточку свою краску. Можно рисовать точками, пятнышками, разводами – и на улице пойдет снег, а из труб потянет дымок, а какая гроздь винограда, просто загляденье. 

Рисование ладошками. Детям очень нравится рисовать ладошками. Обмакиваем ладонь ребенка в краску и малыш ставит ею отпечаток на бумаге. Затем дополняем рисунок пятнашками от пальчиков и получился жираф; к столбику прижали ладошку и нарисовали пальчиками точки – получился осенний лес. А если разукрасить ладонь в разные цвета, то могут получиться забавные осьминоги, или веселое солнышко.

 Поролоновые рисунки. Почему-то мы все склонны думать, что, если рисуем красками, то обязательно и кисточкой. Далеко не всегда, на помощь может прийти поролон. Можно сделать из него самые разнообразные маленькие геометрические фигурки, а затем прикрепить их тонкой проволокой к палочке или карандашу (не заточенному). Орудие труда уже готово. Теперь его можно обмакнуть в краску и методом штампов рисовать красные треугольники, желтые кружки, зеленые квадраты (весь поролон в отличие от ваты хорошо моется). Вначале дети хаотично будут рисовать геометрические фигуры. А затем можно предложить сделать из них простейшие орнаменты  – сначала из одного вида фигур, затем из двух, трех.

Рисование ватными палочками, клубочками и пр. Ребенок опускает в гуашь ватную палочку и наносит точки, пятнышки на бумагу. Для каждого цвета берется одна палочка.
Оттиск отпечатками листьев. Очень интересно рисовать отпечатками листьев. Листья покрываем гуашью, затем окрашенной стороной кладем на лист бумаги, прижимаем и снимаем, получается аккуратный цветной отпечаток растения.

Рисование свечой. Детям очень нравиться рисовать свечкой. Можно нарисовать невидимые штрихи или поставить точки, а затем нанести на лист краску и можно увидеть на листе дождь или волны, узоры на окне.

Современные техники изобразительного творчества развивают у детей логическое и абстрактное мышление, фантазию, наблюдательность, внимание и уверенность в себе.

Изучив теоретические положения использования нетрадиционных техник изобразительно творчества в работе с детьми дошкольного возраста, мы можем с уверенностью говорить о том, что они являются эффективным средством развития речи детей. Поэтому мы определили содержание НОД по развитию речи детей с использованием нетрадиционных техник рисования.
На первом этапе формирующего эксперимента нами был разработан календарно-тематический план, в соответствии с которым велась работа [15].
                                                                                                                   Таблица 6

Календарно-тематический план логопедической работы по коррекции связной речи дошкольников с ОНР с использованием интерактивных игр

	Время проведения
	Тема занятия
	Техника рисования

	Октябрь
	«Игрушки»
	Рисование клубочками

	
	«Правила дорожного движения. Светофор»
	Рисование поролоном

	
	«Золотая осень»


	Оттиск листьями

	
	«Лес в октябре»
	Оттиск листьями

	Ноябрь


	«Фрукты-овощи»


	Рисование пальчиками

	
	«Три поросенка»
	Рисование поролоном

	
	«Мой город»
	Рисование ватными палочками

	
	«Наземный транспорт»
	Рисование свечой

	Декабрь


	«Вот это снеговик!»
	Рисование клубочками

	
	«Снег на деревьях»
	Рисование ватными палочками

	
	«Лес зимой»
	Рисование поролоном

	
	«Новый год»
	Использование разных техник

	Январь


	«Зимние забавы»
	Рисование ладошками

	
	«Профессии»
	Рисование свечой

	
	«Что из чего?»
	Рисование поролоном

	Февраль


	«Дикие и домашние животные»
	Рисование ладошками

	
	«Узоры на стекле»
	Рисование ватными палочками

	
	«Фантазируем»
	Различные техники рисования

	
	«Подарок папе»
	Рисование пробками

	Март


	«Весна»
	Рисование пальчиками

	
	«Подарок маме»
	Рисование ладошками

	
	«Грачи прилетели»
	Рисование поролоном

	
	«Бегут ручьи»
	Рисование ватными палочками

	Апрель

	«Цветущая весна»
	Рисование свечой

	
	«Лесная посылка»
	Использование разных техник


На втором этапе формирующего эксперимента нами было разработано и проведено 24 НОД по развитию связной речи детей среднего дошкольного возраста, основанных на использовании нетрадиционных техник рисования. НОД проводилась с периодичностью 1 раз в неделю. В формирующем эксперименте участвовали дошкольники экспериментальной группы. С детьми контрольной группы работа велась по традиционной методике.

Приведем пример, разработанных и апробированных нами НОД.
Конспект НОД по теме: «Игрушки»

Цель: развитие связной речи детей. 

Задачи:
образовательные:

·  учить  детей правильно соотносить действия с определенным предметом и называть их соответствующим глаголом;

·  упражнять в подборе антонимов к словам;

·  учить образовывать относительные прилагательные;

·  использовать в речи прилагательные, правильно согласовывать их с существительными;

·  формировать навык составления рассказа-описания;

развивающие:

· развивать творческое воображение, память, внимание, мышление;

· развивать навыки диалогической речи;

воспитательные:

· воспитывать навыки сотрудничества, бережное отношение к предметам.
Оборудование: игрушки, клубки, клоун, краски, листы бумаги.

Ход НОД:

I. Организационный момент и сообщение темы.

Воспитатель. Ребята, какой большой грузовик приехал к нам на занятие. Посмотрите, что он нам привез? 

Дети. Это игрушки.

Воспитатель. Правильно. Узнаем, какие игрушки он привез. Я буду показывать игрушки по одной, а вы называть. 

Дети. Самолет, мячик, кукла, зайчик, машина, кубик, уточка, матрешка.

Воспитатель. Молодцы! Все это игрушки и их  много в нашем детском саду. Вы все любите игрушки, играете с ними. Пойдемте с вами в наш уголок игрушек. 

II. Основная часть. 
Воспитатель. Вот наш уголок с игрушками. Посмотрите, какой тут беспорядок! Я предлагаю всем дружно убрать наши игрушки на места.  Надя, возьми куклу и посади ее на диван. Куда Надя посадила куклу?
Дети. На диван.

Воспитатель. Дима, возьми машинку и поставь ее в коробку. Куда Дима поставил машинку?

Дети: В коробку.

Воспитатель: Таня, возьми самолет и положи его на полку. Куда Таня положила самолет?

Дети. На полку.

Воспитатель. Олег, возьми мяч и положи его в корзину. Куда Олег положил мяч?

Дети. В корзину.

Воспитатель. Какие вы молодцы! Мы убрались в нашем уголке. Теперь в нем все на своих местах. 

Игра «Подбери словечко».

Воспитатель. Ребята, посмотрите внимательно на наши игрушки. С любой игрушкой можно играть по-разному. Подумайте и скажите, что можно делать с каждой из них. Мячик можно …

Дети. Катать, бросать, подбрасывать. 

Воспитатель. Машинку можно…

Дети. Катать, нагружать, разгружать. 

Воспитатель. Из кубиков можно …

Дети. Строить.

Воспитатель. Куклу можно … 

Дети. Кормить, одевать, купать, причесывать, укладывать спать.      

Воспитатель. Пирамидку можно … 

Дети. Собирать, разбирать.   

Воспитатель. Юлу можно … 

Дети. Крутить, вращать.   
Игра «Скажи наоборот».
          Воспитатель. Давайте подумаем, какими могут быть наши игрушки. Например, если воздушный шарик легкий, то железная машинка тяжелая.
         Воспитатель. Деревянный кубик твердый, а меховой слоник … 

Дети. Мягкий.
         Воспитатель. Глиняная игрушка хрупкая, а железная игрушка …

Дети. Прочная.
          Воспитатель. У лошадки хвост длинный, а у зайчика хвост … 

Дети. Короткий.
          Воспитатель. Железная игрушка на ощупь холодная, а меховая игрушка на ощупь … 

Дети. Теплая.
          Воспитатель. Самолетик летает высоко, а вертолет летает … 

Дети. Низко.

Игра «Какой, какая, какие».
            Воспитатель. Наши игрушки могут быть разными. Попробуем рассказать про некоторые из них. Игрушки какие? 

Дети. Маленькие, большие, красивые, разноцветные, мягкие.
          Воспитатель. Кукла какая?

Дети. Нарядная, красивая, большая, говорящая.
          Воспитатель. Машина какая? 

Дети. Красивая, большая, легковая, грузовая.
          Воспитатель. Мяч какой?

Дети. Красивый, разноцветный, маленький. 
          Воспитатель. Самолет какой?

Дети. Красивый, игрушечный, пластмассовый.
          Игра «Из чего – какой?».
          Воспитатель. Посмотрите, все игрушки очень разные. Каждая из них  сделана из какого-то материала. Наш самолёт сделан из бумаги, значит он – бумажный. 
            – Если домик сделан из картона, значит он какой? 
          Дети. Картонный. 
          Воспитатель. Робот из железа какой? 

Дети. Железный.
          Воспитатель. Лошадка из дерева какая? 

Дети. Деревянная.
          Воспитатель. Мишка из плюша какой? 

Дети. Плюшевый.
          Воспитатель. Кораблик из пластмассы какой?

Дети. Пластмассовый. 
          Воспитатель. Лягушка из резины какая?

Дети. Резиновая.
          IV. Изобразительная деятельность.

Воспитатель.  Дети, сейчас мы с вами будем играть и рисовать. Ой, а кто это плачет? Давайте поищем.

(Находят игрушку-клоуна Клепу.)

Воспитатель. Кто это?

Дети. Клоун.

Воспитатель. Он плачет, значит какое у него настроение?

Дети. Грустное.

Воспитатель. Клепа, что случилось, почему тебе опять невесело?

(Клепа «шепчет» что-то на ухо педагогу.)

Воспитатель. Клепа потерял любимую игрушку, поэтому он такой грустный. Поможем Клепе найти игрушку. Пойдемте со мной. Может она в этой необычной коробочке.

Дети подходят к коробке. Из коробки тянется ниточка.

Воспитатель. Ой, а это что? Ниточка.

(Воспитатель тянет за ниточку, дети помогают. Из коробочки вытаскивают клубок.)

Воспитатель. Ребята, какого цвета клубок?

Дети. Красного.

Воспитатель. Какой по форме?

Дети. Круглый.

(Еще несколько детей, по очереди, достают клубочки и описывают их.).

Воспитатель. Ребята, ой, а кто там сидит в уголке игрушек?

Дети. Неваляшка.

(Достают неваляшку. Смех Клепы.)

Воспитатель. Клепа, нашлась твоя любимая игрушка. Посмотрите, ребята, на Клепу. Он был грустный, а теперь какой?

Дети. Веселый.

Воспитатель. Ребята, посмотрите, я возьму два клубка: большой клубок внизу, а сверху положу маленький, что у меня получилось? Похоже на неваляшку?

Дети. Да.

Воспитатель. А давайте в подарок Клепе нарисуем неваляшек, чтобы у него всегда было хорошее настроение. Рисовать неваляшку мы будем клубочками. Какие части есть у неваляшки?

Дети. У неваляшки есть голова, туловище, ручки.

Воспитатель. Дети, а как вы думаете, каким клубочком мы будем рисовать туловище неваляшки?

Дети. Большим.

Воспитатель. Правильно. Покажите большой клубок. Хорошо. А каким клубком мы нарисуем голову?

Дети. Маленьким.

Воспитатель. Я сейчас вам покажу, как мы будем рисовать. А вы посмотрите. Сначала я нарисую неваляшке туловище. Начну рисовать снизу. Я возьму большой клубок опущу его в краску. Потом прижму клубочек к листку бумаги, сильно надавлю, чтобы остался отпечаток. Большим клубочком получается большой кружок. Положу клубок в тарелку. Потом я беру маленький клубок, опускаю его в краску, прижимаю к листу сверху, над большим кружочком. Какой кружок получается?

Дети. Маленький.

Воспитатель. Получилась голова. Положу клубок в тарелку. Чего не хватает у моей неваляшки?

Дети. Ручек.

Воспитатель. Я дорисую ручки пальчиком. Когда неваляшка высохнет, дорисую глазки, ротик. А теперь вы нарисуйте своих неваляшек. А мы с Клепой посмотрим, как вы рисуете. Дети, каким клубочком начнете рисовать неваляшку?

Дети. Большим.

Воспитатель. Начнете рисовать снизу или сверху?

Дети. Снизу.

Воспитатель. Каких замечательных неваляшек вы нарисовали, Клепе тоже понравились неваляшки. Чем вы их нарисовали?

Дети. Клубочками, пальчиками.

Воспитатель. Клепе у вас очень понравилось. 
Воспитатель. А теперь давайте расскажем Клепе о ваших неваляшках.

(Дети составляют рассказы описания по примеру педагога.)
V. Итог занятия.

Воспитатель. Вспомните, о чем мы сегодня говорили на занятии? 

Дети. Об игрушках. 

Воспитатель. А чем мы сегодня занимались? 

Дети. Играли, учились рисовать клубочками. 

Воспитатель. Спасибо всем за занятие. До свидания, ребята! 

Таким образом, на формирующем этапе эксперимента, постепенно овладевая всеми видами связного высказывания, работая с изображениями, выполненными в нетрадиционной технике, дети учились планировать свою речь, сознательно использовать в активной речи различные типы грамматически правильно оформленных предложений, высказываний с постепенным усложнением структуры и языкового материала текста, что способствовало развитию и совершенствованию их связной речи. Формирующий эксперимент был закончен контрольной диагностикой дошкольников.

2.3. Определение эффективности проведенной работы

Контрольный эксперимент проводился с целью определения эффективности применения нетрадиционных техник рисования работе по развитию связной речи детей среднего дошкольного возраста.

Методика контрольного этапа выстраивалась по аналогии с методикой констатирующего этапа.

Исследование состояния связной речи детей среднего дошкольного возраста проводилось в индивидуальной и групповой форме, с детьми экспериментальной и контрольной групп.

Оценка результатов контрольного эксперимента проходила по тем же критериям, что и в констатирующем.

  Количественный анализ обследования навыка называния происходящего на картинке представлен в таблице 7.  

Таблица 7
Результаты называния происходящего на картинке детьми среднего дошкольного возраста (контрольный эксперимент)

	ЭГ
	КГ

	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого
	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого

	Дима Н.
	4
	4
	4
	5
	17
	Саша А.
	5
	4
	4
	5
	18

	Надя М.
	4
	4
	4
	5
	17
	Кира Л.
	4
	3
	3
	4
	14

	Таня О.
	5
	5
	5
	5
	20
	Алиса М.
	3
	3
	2
	3
	11

	Аня С.
	4
	4
	4
	4
	16
	Егор Р.
	4
	3
	3
	4
	14

	Рома К.
	3
	3
	4
	4
	14
	Света М.
	2
	2
	3
	4
	11

	Арсен И.
	5
	5
	5
	5
	20
	Милена Ж.
	3
	3
	3
	4
	13

	Кристина С.
	5
	5
	5
	5
	20
	Наташа В.
	5
	4
	5
	5
	19

	Олег Б.
	4
	4
	4
	5
	17
	Артур Л.
	5
	5
	5
	5
	20

	Вова А.
	5
	4
	4
	5
	18
	Кирилл З.
	4
	4
	3
	5
	16

	Марина Д.
	4
	4
	4
	5
	17
	Миша А.
	4
	3
	4
	3
	14


У детей экспериментальной группы называние происходящего на картинке не вызвало затруднений. Большинство детей самостоятельно справились с заданием. Только одному ребенку понадобилась стимулирующая помощь.

У детей контрольной группы называние происходящего на картинке              по-прежнему вызвало затруднения. У большинства дошкольников наблюдалось нарушение смысловой целостности рассказа. В большинстве рассказов отмечались грамматические ошибки. Только один ребенок назвал происходящее на картинке самостоятельно, и ему не понадобилась стимулирующая помощь. Остальным понадобилась помощь в виде наводящих вопросов воспитателя.

Таким образом, навык называния происходящего по картинке на контрольном этапе эксперимента в экспериментальной группе сформирован в достаточной степени, в контрольной группе – недостаточно.

Количественный анализ навыка составления описательного рассказа представлен в таблице 8.

Таблица 8
Результаты составления описательного рассказа по картинке детьми среднего дошкольного возраста (контрольный эксперимент)

	ЭГ
	КГ

	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого
	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого

	Дима Н.
	4
	5
	5
	4
	18
	Саша А.
	4
	4
	4
	4
	16

	Надя М.
	5
	5
	4
	5
	19
	Кира Л.
	3
	3
	3
	4
	13

	Таня О.
	5
	5
	5
	4
	19
	Алиса М.
	3
	2
	2
	3
	10

	Аня С.
	5
	5
	5
	5
	20
	Егор Р.
	4
	4
	4
	3
	15

	Рома К.
	5
	5
	5
	4
	19
	Света М.
	3
	2
	2
	3
	10

	Арсен И.
	5
	5
	5
	5
	20
	Милена Ж.
	4
	3
	3
	2
	12

	Кристина С.
	5
	4
	4
	5
	18
	Наташа В.
	5
	4
	5
	5
	19

	Олег Б.
	5
	5
	5
	5
	20
	Артур Л.
	5
	5
	4
	4
	18

	Вова А.
	5
	4
	4
	4
	17
	Кирилл З.
	4
	5
	3
	4
	16

	Марина Д.
	5
	5
	5
	4
	19
	Миша А.
	5
	4
	4
	3
	16


Дети экспериментальной группы с незначительной помощью со стороны педагога составили рассказы, которые содержали все смысловые единицы в правильной последовательности, между ними имелись связующие звенья, и не было трудностей переключения.

Что касается грамматического оформления рассказов, то высказывания детей в большинстве своем были оформлены грамматически правильно, но имелись некоторые нарушения порядка слов.

Большинство детей контрольной группы испытывали трудности при выполнении задания. Самостоятельно составить описательный рассказ смог только один ребенок. Остальным требовалась стимулирующая помощь в виде наводящих вопросов, подсказок, указаний на какую-либо деталь. 

Количественный анализ полученных результатов обследования навыка пересказа прослушанного текста представлен в таблице 9.

Таблица 9
Результаты пересказа прослушанного текста детьми среднего дошкольного возраста (контрольный эксперимент)

	ЭГ
	КГ

	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого
	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого

	Дима Н.
	5
	5
	5
	5
	20
	Саша А.
	4
	5
	5
	5
	19

	Надя М.
	5
	5
	5
	5
	20
	Кира Л.
	3
	3
	3
	4
	13

	Таня О.
	5
	5
	5
	4
	19
	Алиса М.
	2
	3
	3
	3
	11

	Аня С.
	5
	5
	4
	5
	19
	Егор Р.
	5
	4
	4
	4
	17

	Рома К.
	5
	5
	5
	5
	20
	Света М.
	2
	3
	2
	3
	10

	Арсен И.
	5
	5
	5
	5
	20
	Милена Ж.
	4
	3
	3
	3
	13

	Кристина С.
	4
	5
	4
	4
	17
	Наташа В.
	5
	5
	5
	5
	20

	Олег Б.
	5
	5
	4
	5
	19
	Артур Л.
	5
	5
	5
	5
	20

	Вова А.
	4
	5
	4
	5
	18
	Кирилл З.
	5
	5
	5
	5
	20

	Марина Д.
	5
	4
	4
	4
	17
	Миша А.
	4
	5
	5
	4
	18


Большинство детей экспериментальной группы смогли пересказать рассказ самостоятельно. Один ребенок испытывал значительные трудности в выполнении задания, наблюдались нарушения смысловой целостности, грамматического оформления пересказа и адекватного использования лексических средств.

У остальных детей пересказы содержали все смысловые единицы в правильной последовательности. Также было отмечено правильное использование лексико-грамматических единиц детьми. В редких случаях наблюдались пропуски связующих звеньев, их перестановка.

Пятеро детей контрольной группы смогли самостоятельно пересказать рассказ. Остальные дети составили пересказ со стимулирующей помощью воспитателя.

Из десяти детей у двоих пересказ содержал все смысловые единицы, расположенные в правильной последовательности. В остальных случаях наблюдались пропуски связующих звеньев, их перестановка. Грамматически правильные пересказы составили два ребенка. Что касается остальных, то в пересказах часто встречались перестановки и пропуски слов.

При обследовании навыка составления рассказа по серии сюжетных картин были получены результаты, количественный анализ которых представлен в таблице 10. 

Таблица 10
Результаты составления связного рассказа по серии сюжетных картин детьми среднего дошкольного возраста (контрольный эксперимент)
	ЭГ
	КГ

	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого
	ФИ ребенка
	Смысловая целостность

	Адекватное использование лексических средств
	Грамматическое оформление
	Самостоятельность

составления рассказа
	             Итого

	Дима Н.
	5
	5
	5
	5
	20
	Саша А.
	5
	5
	5
	5
	20

	Надя М.
	5
	5
	5
	5
	20
	Кира Л.
	4
	4
	3
	3
	14

	Таня О.
	5
	4
	3
	4
	16
	Алиса М.
	3
	3
	3
	3
	12

	Аня С.
	5
	5
	4
	5
	19
	Егор Р.
	5
	5
	5
	5
	20

	Рома К.
	5
	4
	4
	5
	18
	Света М.
	2
	3
	3
	3
	11

	Арсен И.
	5
	5
	5
	5
	20
	Милена Ж.
	3
	4
	4
	3
	14

	Кристина С.
	4
	4
	4
	4
	16
	Наташа В.
	5
	5
	5
	5
	20

	Олег Б.
	4
	5
	4
	5
	18
	Артур Л.
	5
	5
	5
	5
	20

	Вова А.
	5
	5
	4
	5
	19
	Кирилл З.
	4
	5
	5
	5
	19

	Марина Д.
	5
	4
	4
	4
	17
	Миша А.
	4
	4
	4
	4
	16


У детей экспериментальной группы не возникло трудностей в выполнении задания. Девять детей смогли самостоятельно составить рассказ по серии сюжетных картин. Одному ребенку требовалась стимулирующая помощь в виде наводящих вопросов, подсказок, указаний на какую-либо деталь. 

Дети контрольной группы с трудом справились с заданием. Четверо из десяти детей смогли самостоятельно составить рассказ, но при этом наблюдались нарушения смысловой целостности, грамматического оформления рассказа и адекватного использования лексических средств. Другим детям требовалась стимулирующая помощь со стороны педагога. 
Просуммировав количество баллов по всем заданиям у каждого ребенка, мы пришли к выводу, что в экспериментальной группе у всех детей высокий уровень сформированности связной речи.

В контрольной группе навык сформированности связной речи у половины детей находится на высоком уровне (50%), у другой половины детей – на среднем уровне (50%). 

Таблица 11
Уровни сформированности связной речи у детей среднего дошкольного возраста (контрольный эксперимент)

	ЭГ
	КГ

	ФИ ребенка
	Кол-во баллов
	Уровень
	ФИ ребенка
	Кол-во баллов
	Уровень

	Дима Н.
	75
	высокий
	Саша А.
	73
	высокий

	Надя М.
	76
	высокий
	Кира Л.
	54
	средний

	Таня О.
	74
	высокий
	Алиса М.
	44
	средний

	Аня С.
	74
	высокий
	Егор Р.
	56
	средний

	Рома К.
	71
	высокий
	Света М.
	42
	средний

	Арсен И.
	80
	высокий
	Милена Ж.
	52
	средний

	Кристина С.
	71
	высокий
	Наташа В.
	76
	высокий

	Олег Б.
	74
	высокий
	Артур Л.
	78
	высокий

	Вова А.
	72
	высокий
	Кирилл З.
	71
	высокий

	Марина Д.
	70
	высокий
	Миша А.
	64
	высокий


Наглядно процентное распределение уровней сформированности связной речи у дошкольников экспериментальной группы представлено           в диаграмме на рисунке 3. 
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Рис. 3. Процентное распределение детей среднего дошкольного возраста ЭГ по уровням сформированности связной речи (контрольный эксперимент)

Уровни сформированности связной речи у дошкольников контрольной группы наглядно представлены в диаграмме на рисунке 4.
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Рис. 4. Процентное распределение детей среднего дошкольного возраста КГ по уровням сформированности связной речи (контрольный эксперимент)

Результаты контрольного эксперимента показывают, что связная речь детей экспериментальной группы после проведения серии занятий с применением нетрадиционных техник рисования значительно улучшилась.

Сравнительный анализ результатов констатирующего и контрольного экспериментов в ЭГ представлен в диаграмме на рисунке 5.
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Рис. 5. Сравнительный анализ уровней сформированности связной речи у детей среднего дошкольного возраста ЭГ до и после формирующего эксперимента

Сравнительный анализ результатов констатирующего и контрольного экспериментов в КГ представлен в диаграмме на рисунке 6.
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Рис. 6. Сравнительный анализ уровней сформированности связной речи у детей среднего дошкольного возраста КГ до и после формирующего эксперимента

Таким образом, результаты контрольного эксперимента свидетельствуют о том, что уровень развития связной речи детей среднего дошкольного возраста экспериментальной группы значительно повысился. В то время как в контрольной группе отмечается менее выраженная динамика.

Можно сделать вывод, что использование нетрадиционных техник рисования в НОД положительно повлияло на развитие связной речи детей. Следовательно, можно сказать, что предложенная методика работы эффективна, так как она способствует развитию навыков и умений построения связных высказываний различного типа детьми среднего дошкольного возраста.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Речевое развитие детей дошкольного возраста включает овладение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.

Естественно, что познавательное развитие тесно связано  с развитием речи дошкольника. Развивать речь ребенка, не включая ее в какую-либо деятельность, невозможно. Речевое развитие дошкольников происходит очень стремительно.

На протяжении дошкольного возраста в существенной связи с речью активно развивается воображение как способность видеть целое раньше частей.
Существует много техник нетрадиционного рисования, их необычность состоит в том, что они позволяют детям быстро достичь желаемого результата. Например, какому ребенку будет не интересно рисовать пальчиками, делать рисунок собственной ладошкой, ставить на бумаге кляксы и получать забавный рисунок. Ребенок любит быстро достигать результата в своей работе.

Изобразительная деятельность с применением нетрадиционных материалов и техник способствует развитию у ребенка: мелкой моторики рук и тактильного восприятия, пространственной ориентировки на листе бумаги, глазомера и зрительного восприятия, внимания и усидчивости, изобразительных навыков и умений, наблюдательности, эстетического восприятия, эмоциональной отзывчивости, творческого воображения и речи. В процессе этой деятельности у дошкольника формируются навыки контроля и самоконтроля.

Нетрадиционные техники – это толчок к развитию воображения, творчества, проявлению самостоятельности, инициативы, выражения индивидуальности. Применяя и комбинируя разные способы изображения в одном рисунке, дошкольники учатся думать, самостоятельно решать, какую технику использовать, чтобы тот или иной образ получился выразительным. При составлении рассказов по рисункам детей, выполненным в нетрадиционной технике, происходит активное развитие умений связно излагать свои мысли, т. е. навыков связной речи.

НОД по развитию речи с использованием нетрадиционных техник рисования – это импровизация, игра, мистификация. Работа на них интересная и многообразная, хорошо внедряется и совмещается с работой по программе, дополняет ее с получением большей эффективности в результатах

В соответствии с целью исследования нами была разработана и экспериментально проверена серия НОД по развитию связной речи детей среднего дошкольного возраста, основанная на использовании нетрадиционных техник рисования.

Постепенно овладевая всеми видами связного высказывания в работе по рисункам, выполненным в нетрадиционной технике, дети учились планировать свою речь, сознательно использовать в активной речи различные типы грамматически правильно оформленных предложений, высказываний с постепенным усложнением структуры и языкового материала текста, что способствовало развитию и совершенствованию их связной речи.

Результаты контрольного эксперимента показали, что в экспериментальной группе у всех детей высокий уровень сформированности связной речи. Тогда, как в контрольной, половина детей продемонстрировали средний уровень и половина – высокий.
Таким образом, можно сделать вывод, что связная речь детей экспериментальной группы после проведения серии занятий с применением нетрадиционных техник рисования значительно улучшилась. Это свидетельствует об эффективности предложенной работы.

Таким образом, при условии правильно организованного педагогического процесса с применением нетрадиционных техник рисования,  а также с правильно организованной предметно-развивающей средой познавательное и речевое развитие ребенка будет полноценным и эффективным. 
Современный город представляет собой скопление различных этносов, отличающихся культурой, вероисповеданием, этническими нормами и привычками, жизненными установками и идеалами. В силу своей город является самым ярким примером проявления нетерпимости или, другими словами, горожан по отношению друг к другу. Да и как можно понять установки и стереотипы другого человека, не зная и не понимая их суть, истоки, то, из чего вырастают и на что направлены? Основная проблема состоит в непросвещенности большинства горожан, в неспособности понять «соседствующие» национальности, а, следовательно, и в нежелании принимать их жизненные принципы.

Вследствие непринятия другими, многие этнические группы в современном городе становятся изгоями для общества, вызывают нежелание находиться «по соседству», непризнание прав и свобод других национальностей, нетерпимость.

Как часто в общественных местах мы слышим укоры и порицания людей одной большой этнической группы в сторону человека – представителя другой национальности, по численности значительно уступающей первой, в пределах одного города. Как только возникает конфликт между представителями различных этносов, он выливается в указание на свою национальную принадлежность и присущие ей качества.

Вследствие усиления эмиграционных процессов, проблема беженцев и связанные с ней вопросы социальной и этнокультурной адаптации меньшинств усиливают межэтнические конфликты в современном городе. Нетерпимость к представителям других национальностей проявляется как со  стороны взрослых, так и детей. Поэтому можно считать явлением всеобщим, являющимся серьёзной проблемой современных горожан.

Хорошим противоядием, или не терпимости, выступает толерантность, которая является ценностью, необходимой для реализации прав человека в современном городе и мире в целом. В своей самой простой и основной форме толерантность есть признание за другими права на уважение их личности. От отдельных горожан и целых городских сообществ, требуется обуздание негативных, агрессивных и враждебных реакций по отношению к людям других национальностей, с которыми приходится делить территорию совместного проживания.

 Каждое звено городского сообщества может внести свой вклад в воспитание толерантности у современных горожан. Местные или городские органы власти могли бы организовать проведение недель, посвященных различным этническим группам и тому вкладу, который они вносят в общую жизнь города. Церкви, храмы, мечети, синагоги и религиозные организации могли бы обеспечить проведение программ по веротерпимости, поддержать межрелигиозные диалоги.

Ключевая роль в воспитании толерантности, миролюбия, уважения к представителям другой национальности, принадлежит дому и семье. Существенным признаком толерантности является способность так ценить мир, чтобы и других побуждать брать на себя ответственность за свои поступки ради мира. Лучше всего такая способность воспитывается в семье.

Мощным средством воспитания толерантности в молодом поколении является помощь жертвам нетерпимости и солидарность с ними. Местом осуществления таких программ по разрешению проблем и случаев проявления нетерпимости могли бы стать школы и церкви. Разные городские сообщества, столкнувшись с определёнными проблемами, находят их решение в сфере образования и воспитания, т. к. большинство из этих проблем поддаются разрешению посредством обучения. Образование, как в общих, так и в индивидуальных формах, является по своей сути процессом участия. Индивиды углубляют знания и совершенствуют свои способности, и это становится их вкладом в расширение возможностей городского сообщества, по разрешению общих проблем. Активность всего городского сообщества может стать важным фактором в деле воспитания толерантности современного горожанина.

Современный город представляет собой скопление различных этносов, отличающихся культурой, вероисповеданием, этническими нормами и привычками, жизненными установками и идеалами. В силу своей город является самым ярким примером проявления нетерпимости или, другими словами, горожан по отношению друг к другу. Да и как можно понять установки и стереотипы другого человека, не зная и не понимая их суть, истоки, то, из чего вырастают и на что направлены? Основная проблема состоит в непросвещенности большинства горожан, в неспособности понять «соседствующие» национальности, а, следовательно, и в нежелании принимать их жизненные принципы.

Вследствие непринятия другими, многие этнические группы в современном городе становятся изгоями для общества, вызывают нежелание находиться «по соседству», непризнание прав и свобод других национальностей, нетерпимость.

Как часто в общественных местах мы слышим укоры и порицания людей одной большой этнической группы в сторону человека – представителя другой национальности, по численности значительно уступающей первой, в пределах одного города. Как только возникает конфликт между представителями различных этносов, он выливается в указание на свою национальную принадлежность и присущие ей качества.

Вследствие усиления эмиграционных процессов, проблема беженцев и связанные с ней вопросы социальной и этнокультурной адаптации меньшинств усиливают межэтнические конфликты в современном городе. Нетерпимость к представителям других национальностей проявляется как со  стороны взрослых, так и детей. Поэтому можно считать явлением всеобщим, являющимся серьёзной проблемой современных горожан.

Хорошим противоядием, или не терпимости, выступает толерантность, которая является ценностью, необходимой для реализации прав человека в современном городе и мире в целом. В своей самой простой и основной форме толерантность есть признание за другими права на уважение их личности. От отдельных горожан и целых городских сообществ, требуется обуздание негативных, агрессивных и враждебных реакций по отношению к людям других национальностей, с которыми приходится делить территорию совместного проживания.

 Каждое звено городского сообщества может внести свой вклад в воспитание толерантности у современных горожан. Местные или городские органы власти могли бы организовать проведение недель, посвященных различным этническим группам и тому вкладу, который они вносят в общую жизнь города. Церкви, храмы, мечети, синагоги и религиозные организации могли бы обеспечить проведение программ по веротерпимости, поддержать межрелигиозные диалоги.

Ключевая роль в воспитании толерантности, миролюбия, уважения к представителям другой национальности, принадлежит дому и семье. Существенным признаком толерантности является способность так ценить мир, чтобы и других побуждать брать на себя ответственность за свои поступки ради мира. Лучше всего такая способность воспитывается в семье.

Мощным средством воспитания толерантности в молодом поколении является помощь жертвам нетерпимости и солидарность с ними. Местом осуществления таких программ по разрешению проблем и случаев проявления нетерпимости могли бы стать школы и церкви. Разные городские сообщества, столкнувшись с определёнными проблемами, находят их решение в сфере образования и воспитания, т. к. большинство из этих проблем поддаются разрешению посредством обучения. Образование, как в общих, так и в индивидуальных формах, является по своей сути процессом участия. Индивиды углубляют знания и совершенствуют свои способности, и это становится их вкладом в расширение возможностей городского сообщества, по разрешению общих проблем. Активность всего городского сообщества может стать важным фактором в деле воспитания толерантности современного горожанина.

Современный город представляет собой скопление различных этносов, отличающихся культурой, вероисповеданием, этническими нормами и привычками, жизненными установками и идеалами. В силу своей город является самым ярким примером проявления нетерпимости или, другими словами, горожан по отношению друг к другу. Да и как можно понять установки и стереотипы другого человека, не зная и не понимая их суть, истоки, то, из чего вырастают и на что направлены? Основная проблема состоит в непросвещенности большинства горожан, в неспособности понять «соседствующие» национальности, а, следовательно, и в нежелании принимать их жизненные принципы.

Вследствие непринятия другими, многие этнические группы в современном городе становятся изгоями для общества, вызывают нежелание находиться «по соседству», непризнание прав и свобод других национальностей, нетерпимость.

Как часто в общественных местах мы слышим укоры и порицания людей одной большой этнической группы в сторону человека – представителя другой национальности, по численности значительно уступающей первой, в пределах одного города. Как только возникает конфликт между представителями различных этносов, он выливается в указание на свою национальную принадлежность и присущие ей качества.

Вследствие усиления эмиграционных процессов, проблема беженцев и связанные с ней вопросы социальной и этнокультурной адаптации меньшинств усиливают межэтнические конфликты в современном городе. Нетерпимость к представителям других национальностей проявляется как со  стороны взрослых, так и детей. Поэтому можно считать явлением всеобщим, являющимся серьёзной проблемой современных горожан.

Хорошим противоядием, или не терпимости, выступает толерантность, которая является ценностью, необходимой для реализации прав человека в современном городе и мире в целом. В своей самой простой и основной форме толерантность есть признание за другими права на уважение их личности. От отдельных горожан и целых городских сообществ, требуется обуздание негативных, агрессивных и враждебных реакций по отношению к людям других национальностей, с которыми приходится делить территорию совместного проживания.

 Каждое звено городского сообщества может внести свой вклад в воспитание толерантности у современных горожан. Местные или городские органы власти могли бы организовать проведение недель, посвященных различным этническим группам и тому вкладу, который они вносят в общую жизнь города. Церкви, храмы, мечети, синагоги и религиозные организации могли бы обеспечить проведение программ по веротерпимости, поддержать межрелигиозные диалоги.
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ПРИЛОЖЕНИЯ

Приложение 1

Называние происходящего на картинке.
Инструкция: «Посмотри внимательно на картинку и назови, что на ней происходит». 
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Приложение 2

Составление описательного рассказа по картинке.

Инструкция: «Посмотри внимательно на картинку и опиши, что ты видишь».
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Приложение 3

Пересказ текста «Ёжик».

Инструкция: «Послушай внимательно текст и перескажи его». 

Миша и Коля ходили в лес. Там они увидели ёжика. Мальчики положили ежа в шапку и принесли домой. Друзья напоили зверька молоком. Потом Коля отнес ёжика обратно в лес.
Приложение 4

Составления рассказа по серии картин.
Инструкция: «Посмотри внимательно на картинки, разложи их по порядку и составь рассказ».
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