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ВВЕДЕНИЕ

Речь – одно из главных и необходимых условий психического и личностного развития ребёнка, и полноценным средством общения она служит лишь тогда, когда сформированы все её структурные элементы. Общее недоразвитие речи характеризуется нарушением формирования у детей компонентов речевой системы: фонетико-фонематического, лексического, грамматического. Одним из основных признаков общего недоразвития речи является её искажённое грамматическое оформление, не соответствующее возрасту и языковым нормам.
В дошкольном возрасте ребёнку нужно научиться говорить грамматически правильно. Он должен овладеть грамматическим строем языка в практическом плане – усвоить отношения реальной действительности, которые составляют основу грамматических значений. В норме этот процесс происходит спонтанно: ребёнок «извлекает» грамматическую систему языка из фактов воспринимаемой речи, где язык выполняет коммуникативную функцию. В случае же общего недоразвития речи нарушается формирование всех уровней грамматического строя.
Развитие грамматики у детей с ОНР – одна из важных задач логопедической работы. Этому направлению следует уделять серьезное внимание. Работа над грамматической системой оказывает подлинно развивающее воздействие, т.е. в ее основе лежит познание отношений и связей окружающей действительности, выраженных в грамматических формах. Следовательно, речевое развитие таких детей можно обеспечить только при условии использования системы коррекционных мероприятий, предусматривающих формирование речевой практики, в процессе которой происходит овладение лексико-грамматическими закономерностями языка, обучение речи как средству общения и сообщения.
Но, несмотря на значимость данной проблемы, она не является достаточно разработанной, как в теоретическом, так и в практическом плане, что и определяет ее актуальность.
Цель: подбор комплекса упражнений, направленных на формирования грамматического строя у детей с ОНР.
Объектом исследования является морфологическая сторона речи дошкольников с речевым недоразвитием.
Предмет изучения – система упражнений по коррекции нарушений словоизменения у детей с ОНР.
Учитывая цель, объект, предмет исследования, мы сосредоточили внимание на решении следующих задач:
1. Изучить логопедическую, лингвистическую, психологическую литературу по данной проблеме.
2. Исследовать морфологическую сторону речи детей старшего дошкольного возраста с ОНР.
3. Подобрать систему коррекционных упражнений и провести обучающий эксперимент с целью выявления эффективности предложенной системы.
Для решения поставленных задач были использованы следующие методы:
- изучение научной и методической литературы по проблеме;
- изучение документаций;
- констатирующий, обучающий и контрольный эксперимент.
Гипотеза нашего исследования состоит в том, что морфологическая система грамматического строя у старших дошкольников с общим недоразвитием речи III уровня не достаточно развита, причем наиболее нарушенными являются навыки словоизменения (категории числа и падежа). Специально организованная коррекционная работа, направленная на формирование слухоречевого внимания позволит детям овладеть навыком словоизменения.

ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ФОРМИРОВАНИЯ ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ В ДОШКОЛЬНОМ ВОЗРАСТЕ

1.1. Понятие грамматической категории
Прежде всего, необходимо определиться, что подразумевается под грамматикой в лингвистике. Грамматика, по словам А.А. Реформатского [29], определяет тип речи языка как наиболее устойчивая его часть. Он предлагает остановиться на двух вопросах:
1) на характере грамматической абстракции;
2) на том, как мысли (смысл) благодаря грамматике получает материальное бытие, необходимое для речевого общения.
Грамматическая абстракция качественно отличается от лексической, и потому явления лексики конкретны по сравнению с абстрактными фактами грамматики. Для составления предложения грамматика абстрагируется от конкретных лексических значений слов; поэтому в одинаково построенном предложении мы можем заменить, судя по заданию высказывания, одно слово другим, не меняя ничего более в данном предложении. Грамматика по преимуществу выражает отношения не как конкретные отношения каких-либо конкретных слов, как отношения лексем, т.е. отношения грамматические, лишенные всякой конкретности.
Одним из разделов русского языка является морфология. Она представляет собой раздел грамматики, изучающий грамматические свойства слов. Вслед за В. В. Виноградовым большинство лингвистов часто называют морфологию "грамматическим учением о слове" (в отличие от синтаксиса-  учения о грамматических свойствах словосочетания и предложения). Грамматическими свойствами слов являются грамматические значения, средства выражения грамматических значений, грамматические категории [5].
Грамматические категории в лингвистике рассматриваются как свойственные словам значения обобщенного характера, значения, отвлеченные от конкретных лексических значений этих слов. Категориальные значения могут быть показателями, например, отношения данного слова к другим словам в словосочетании и предложении (категория падежа), отношения к лицу говорящему (категория лица), отношения сообщаемого к действительности (категория наклонения), отношения сообщаемого ко времени (категория времени) и т.д.
Грамматические категории обладают различной степенью абстрагирования. Например, грамматическая категория падежа в сравнении с грамматической категорией рода является более абстрагированной категорией. Так, любое существительное включается в систему падежных отношений, но не каждое из них включается в систему противопоставлений по роду: учитель - учительница, актер - актриса, но педагог, языковед, режиссер.
Шахматов И.О. [41] отмечает, что та или иная грамматическая категория (категория рода, категория числа, категория падежа и т.д.) в каждом конкретном слове имеет определенное содержание. Так, например, категория рода, свойственная именам существительным, в слове книга обнаруживается тем, что это имя существительное является существительным женского рода; или категория вида, например, в глаголе рисовать имеет определенное содержание – это глагол несовершенного вида. Подобные значения слов называются грамматическими значениями. Следовательно, каждое слово может обладать рядом грамматических значений, например, в глаголе бежал заключены следующие грамматические значения: значение прошедшего времени, значение единственного числа, значение мужского рода, значение несовершенного вида.
Грамматические значения выражаются определенными языковыми средствами. Следовательно, формы слова – это разновидности одного и того же слова, отличающиеся друг от друга грамматическими значениями. Вне грамматической формы не существует ни одного грамматического значения. Грамматические значения могут выражаться не только при помощи морфологических видоизменений слова, но и при помощи других слов, с которыми оно связано в предложении. Эти значения создаются разными связями этого слова с другими словами в предложении.
Ряд авторов [23] отмечают, что каждая самостоятельная часть речи имеет собственный набор грамматических категорий.
Таким образом, набор грамматических категорий является важнейшей характеристикой грамматического строя языка, именно поэтому его формированию уделяется огромное значение в речевом развитии детей.
 Формирование грамматического строя проходит успешно при условии правильной организации предметной деятельности, повседневного общения детей со сверстниками и взрослыми, специальных речевых занятий и упражнений, направленных на усвоение и закрепление трудных грамматических формы слов.


1.2. Развитие грамматики в онтогенезе

В работах А.Н. Гвоздева [8] с учётом тесного взаимодействия морфологической и синтаксической системы языка выделяются следующие периоды формирования грамматического строя речи.
Первый период – период предложений, состоящих из аморфных слов-корней (от 1 года 3 месяцев до 1 года 10 месяцев). 
Этот период включает два этапа:
1 этап однословного предложения;
2 этап предложений из нескольких слов-корней.
Первый этап  первого периода (1 год 3 месяца – 1 год 8 месяцев). На этом кратковременном этапе ребёнок использует лишь отдельные слова в роли предложения (однословные предложения). В речи ребёнка лишь небольшое количество слов, которые он использует для выражения своих желаний, потребностей, впечатлений. При этом для уточнения смысла своего высказывания ребёнок часто использует жесты, интонацию. Первые слова, которые употребляет ребёнок, не имеют определённой  грамматической формы, это аморфные слова-корни. В различных предложениях они используются в одинаковом звуковом оформлении, без изменения. Основную часть слов составляют существительные, обозначающие названия лиц, предметов, звукоподражания (бук, би-би, му, мяу),  лепетные слова (ди, мою).
Второй этап первого периода (1 год 8 месяцев – 1 год 10 месяцев) – этап предложений из нескольких слов – корней.
На этом этапе ребёнок объединяет в одном высказывании сначала два, затем три слова, т.е. в речи ребёнка появляется фраза. Грамматическая связь между словами отсутствует. Ребёнок объединяет слова в высказывании, связывания их только интонацией, общностью ситуации. При этом слова используются в предложениях в одной и той же аморфной, неизменяемой форме. Существительные употребляются либо в именительном падеже единственного числа, либо в усечённой, искажённой, неизменяемой форме. Глаголы представлены либо в неопределённой форме, либо в форме второго лица повелительного наклонения (дай, неси).
Анализ детских высказываний этого этапа показывает, что дети улавливают из речи окружающих лишь общее содержание, общий смысл слова, выраженный в его лексической основе. Формально – знаковые средства языка не дифференцируются вне сферы его восприятия. Так, при восприятии форм слов (дом, дома, домой, домом и т.д.) ребёнок воспринимает лишь общую часть этих слов (дом). 
При комбинировании аморфных слов – корней ребёнок ещё не ставит и не может решить задачу выбора нужной грамматической формы и употребляет одинаковую форму слова в различных словосочетаниях.
Второй период – период усвоения грамматической структуры  предложения (1 год 10 месяцев – 3 года).
Этот период состоит из трёх этапов:
1 этап формирования первых форм слов (1 год 10 месяцев – 2 года 1 месяц);
2 этап использование флексийной системы языка для выражения синтаксических связей слов (2 года 1 месяц - 2 года 6 месяцев);
3 этап усвоения служебных слов для выражения синтаксических отношений (2 года 6 месяцев- 3 года).
Первый этап второго периода характеризуется появлением первых форм слов. На этом этапе формирования грамматического строя речи дети начинают замечать различную связь между словами в предложении.
В отличие от предыдущего этапа, на котором все слова использовались в одинаковой форме, на этом этапе ребёнок начинает использовать в речи различные формы одного и того же слова.
Первыми грамматическими формами существительных являются следующие: формы именительного падежа единственного числа и множественного числа с окончаниями  -ы, -и (фонетически всегда- -и по причине смягчения согласных), формы винительного падежа с окончанием  –у, (кису, куклу), иногда появляются формы родительного падежа с окончанием -ы (нет кисы), окончание -е для обозначения места (стол вместо на столе), при этом предлог не употребляется. Первыми грамматическими формами глагола являются: повелительное наклонение второго лица единственного числа (иди, неси, дай), формы третьего лица единственного числа настоящего времени (без чередования в основе) (сидит, спит), возвратные и невозвратные глаголы.
К двум годам появляются прилагательные, чаще всего в форме именительного падежа мужского или женского рода, но без согласования с существительным. Таким образом, в речи ребёнка начинаются обозначаться первые грамматические отношения между словами: согласование с существительным в именительном падеже единственном числе с глаголом изъявительного наклонения (мальчик играет), некоторые формы управления глаголом (дай кису). Однако в речи ребёнка имеется большое количество аграмматизмов. На этом этапе отмечается расширение структуры предложения до трёх, четырёх слов, (Таня играет кукла).
Второй этап второго периода – этап использования системы флексий, для выражения связи слов (от двух лет одного месяца до двух лет шести месяцев). Словоизменение в русском языке характеризуется большим разнообразием флексий, которые систематизируются при формообразовании в различные типы склонения имени спряжения глаголов. Из-за сложности флексийной системы ребёнок не может одновременно усвоить все формы словоизменения. Последовательное усвоение ребёнком грамматических форм слов определяется семантической функцией и частотностью использования в речи окружающих. Общей тенденцией детской речи является первоначальное усвоение наиболее частотных флексий. В течение определённого времени дети используют только одно, наиболее продуктивное окончание, которое А.Н.Гвоздев называет «главенствующим». Другие варианты окончаний, выражающих то же грамматическое значение, отсутствуют в речи, оказываются вытесненными, они заменяются продуктивными флексиями [8].
Среди грамматических форм существительных усваиваются беспредложные формы косвенных падежей: винительный, родительный, творительный.
В речи детей наблюдается дифференциация форм единственного и множественного числа глаголов изъявительного наклонения, усваивается изменение по лицам (кроме второго лица множественного числа), разграничиваются формы настоящего и прошедшего времени, однако, в прошедшем времени ещё смешиваются формы мужского, женского и среднего рода.
Словоизменение прилагательных ещё не усвоено, в речи детей наблюдается как правильное, так и не правильное согласование прилагательного с существительным. Во множественном числе прилагательные правильно употребляются лишь в именительном падеже. В ряде случаев прилагательные употребляются после существительных.
Личные местоимения уже усвоены. В устной речи детей на этом этапе появляются некоторые семантические, простые предлоги: в, на, у, с,  но употребление не всегда соответствует языковой норме, наблюдаются замены предлогов, смешение окончаний. 
Происходит расширение и усложнение структуры предложения до пяти-восьми слов, появляются сложные предложения, сначала бессоюзные, затем сложные предложения с союзами.
Третий этап второго периода – этап усвоения служебных слов для выражения синтаксических отношений (от двух лет шести месяцев до трёх лет). Характерной особенностью нормального речевого развития является то, что происходит усвоение основных, наиболее функциональных, грамматических элементов языка флексий. На начальных этапах речевого развития в детской речи отсутствуют предлоги (на столе-толе), но этот период не продолжителен.
Научившись выделять и использовать флексию, ребёнок затем вводит в эту конструкцию и недостающий третий элемент – предлог, выражая лексико-грамматическое значение с помощью предлога и флексий.
На этом этапе ребёнок правильно употребляет простые предлоги и многие союзы, но при употреблении более сложных предлогов (из-за, из-под) наблюдаются аграмматизмы.
Продолжается усвоение более частных правил словоизменения, в том числе дифференциация морфологической системы склонения существительных (усвоение окончаний множественного числа: -ов, -ами, -ах; падежа множественного числа: -а, -иа (рога, стулья).
На этом этапе закрепляется согласование прилагательных с существительными в косвенных падежах.
В речи детей на этом этапе происходит дальнейшее развитие сложносочинённого и сложноподчинённого предложений, усваиваются многие служебные слова.
Третий период – период дальнейшего усвоения морфологической системы (от трёх до семи лет).
В этот период ребёнок систематизирует грамматические формы по типам склонения и спряжения усваивает многие единичные формы, исключения. В этот период значительно сокращается свободное использование морфологических элементов (словотворчество), так как ребёнок овладевает не только общими правилами грамматики, но и более частными, накладываемых на использование общих правил.
Усваивается согласование прилагательного с существительным в косвенных падежах, глагольное управление. Высказывания детей напоминают короткий рассказ. Во время бесед их ответы на вопрос включают в себя всё большее и большее количество предложений. Без дополнительных вопросов дети составляют пересказ сказки (рассказа) из 40-50 предложений, что свидетельствует об успехах в овладении одним из трудных видов речи - монологической речью.
Таким образом, к школьному возрасту, ребёнок овладевает в основном всей системой практической грамматики.
В школьном возрасте дети уже сознательно усваивают грамматические правила построения высказываний. Ведущая роль при этом принадлежит новому виду речи – письменной речи.

1.3. Развитие грамматики в условиях речевого дизонтогенеза

Общее недоразвитие речи, как уже было сказано, характеризуется резкой задержкой формирования всех компонентов языка. Анализируя самостоятельные высказывания детей с ОНР можно выделить следующие общие закономерности: 
- позднее появление речи;
- ограниченный словарный запас;     
-грубые нарушения грамматического строя;
- выраженные недостатки звукопроизношения и фонемообразования. 
Характер проявления речевой недостаточности неоднороден, в связи с чем Р.Е.Левиной и сотрудниками (1969) была разработана периодизация проявлений общего недоразвития речи: от полного отсутствия речевых средств общения до развёрнутых форм связной речи с элементами фонетико-фонематического и лексико-грамматического недоразвития [27].
Формирование грамматического строя речи имеет особенности на каждом из уровней ОНР.
Первый уровень речевого развития. Дети этого уровня характеризуются отсутствием речи (так называемые «безречевые дети»). Для общения  они пользуются главным образом лепетными словами, звукоподражаниями, отдельными существительными и глаголами бытового содержания, обрывками лепетных предложений, звуковое оформление которых смазано, нечётко и крайне неустойчиво.  
Дети не используют морфологические элементы для грамматических отношений. В их речи преобладают корневые слова, лишенные флексий. «Фраза» состоит из лепетных элементов, которые последовательно воспроизводят обозначаемую ими ситуацию с привлечением поясняющих жестов. Каждое используемое в такой «фразе» слово имеет многообразную соотнесённость и вне конкретной ситуации понято быть не может.
Характерным является использование однословных предложений. Как отмечает Н.С.Жукова [11], период однословного предложения, предложения из аморфных слов-корней, может наблюдаться и при нормальном речевом развитии ребёнка. Однако он является господствующим только в течение 5-6 месяцев и включает небольшое количество слов. При тяжёлом недоразвитии речи этот период задерживается надолго. Дети с нормальным речевым развитием начинают рано пользоваться грамматическими связями слов («дай хеба» – дай хлеба), которые могут соседствовать с бесформенными конструкциями, постепенно их вытесняя. У детей же с общим недоразвитием речи наблюдается расширение объёма предложения до 2-4 слов, но при этом синтаксические конструкции остаются полностью неправильно оформленными («Матик тиде туя» – Мальчик сидит на стуле).
Отсутствует или имеется лишь в зачаточном состоянии понимание значений грамматических изменения слова. Если исключить ситуационно ориентирующие признаки, дети оказываются не в состоянии различить формы единственного и множественного числа существительных, прошедшего времени глагола, формы мужского и женского рода, не понимают значения предлогов. При восприятии обращённой речи доминирующим оказывается лексическое значение.
Второй уровень речевого развития. Переход ко II уровню речевого развития (начатки общеупотребительной речи) знаменуется тем, что, кроме жестов и лепетных слов, появляются хотя и искажённые, но достаточно постоянные общеупотребительные слова (Алязай. Дети алязай убиляют. Капутн, лидоме, лябака. Литя одают земю» – Урожай. Дети урожай убирают. Капусты, помидоры, яблоки. Листья падают на землю). 
Одновременно намечается различение некоторых грамматических форм. Однако это происходит лишь по отношению к словам с ударными окончаниями (стол – столы; поёт – поют) и относящимся лишь к некоторым грамматическим категориям.
За счёт различения некоторых грамматических форм (в отличие от первого уровня), понимание обращённой речи на втором уровне значительно развивается, дети могут ориентироваться на морфологические элементы, которые приобретают для них смыслоразличительное значение.
Это относится к различению и пониманию форм единственного и множественного числа существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего времени. Затруднения остаются при понимании форм числа ирода прилагательных.
Значения предлогов различаются только в хорошо знакомой ситуации. Усвоение грамматических закономерностей в большей степени относится к тем словам, которые рано вошли в активную речь детей.
Рассказ по картине, по вопросам строится примитивно, на коротких, хотя и грамматически более правильных, фразах, чем у детей первого уровня. При этом недостаточная сформированность грамматического строя речи легко обнаруживается при усложнении речевого материала или при возникновении необходимости употребить такие слова и словосочетания, которыми ребёнок в быту пользуется редко. Формы числа, рода и падежа для таких детей по существу не несут смыслоразличительной функции. Словоизменение носит случайный характер, и потому при использовании его допускается много разнообразных ошибок («Игаю мятику» – Играю мячиком).
Большие трудности возникают у детей при пользовании предложными конструкциями: часто предлоги опускаются вообще, а существительное при этом употребляется в исходной форме («книга идит то» – книга лежит на столе); возможна и замена предлога («гиб лятет на делевим» – гриб растёт под деревом). Союзы и частицы в речи употребляются редко.
Третий уровень речевого развития. Этот уровень характеризуется наличием развёрнутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития.
Дети этого уровня вступают в контакты с окружающими, но лишь в присутствии родителей, вносящих соответствующие пояснения. Но, несмотря на то, что свободное общение крайне затруднено, дошкольники на данном этапе уже пользуются всеми частями речи, правильно употребляют простые грамматические формы, пытаются строить сложносочинённые и сложноподчинённые предложения. Они могут свободно рассказать о своей семье, о себе и товарищах, событиях окружающей жизни, составить короткий рассказ.
Но, тем не менее, при тщательном изучении состояния всех сторон речи можно выявить выраженную картину недоразвития грамматического компонента языковой системы.
При устном речевом общении дети стараются «обходить» трудные для них слова и выражения. Но если поставить таких детей в условия, когда оказывается необходимым использовать те или иные слова и грамматические категории, пробелы в речевом развитии выступают достаточно отчётливо.
Наиболее специфичны следующие ошибки грамматического оформления речи [37]:
а) неправильное согласование прилагательных с существительными в роде, числе, падеже («Книги лежат на большими (большие) столах» – Книги лежат на больших столах);
б) неправильное согласование числительных с существительными («три медведем» – три медведя»; пять пальцем» – пять пальцев и т.п.);
в) ошибки в использовании предлогов – пропуски, замены, недоговаривание («Ездили магазин мамой и братиком» – Ездили в магазин с мамой и братиком, «Мяч упал из полки» – мяч упал с полки);
г) ошибки в употреблении падежных форм множественного числа («Летом я был деревне у бабушки. Там речка, много деревов»).
Филичевой Т. Б. был выделен четвёртый уровень речевого развития (1999 г.) [37], к которому относятся дети с не резко выраженными остаточными проявлениями лексико-грамматического недоразвития речи. У таких детей отсутствуют ошибки в употреблении простых предлогов, незначительно проявляются затруднения в согласовании прилагательных с существительными. Однако остаются выраженными трудности в использовании сложных предлогов, в согласовании числительных с существительными. Наиболее ярко эти особенности выступают в сравнении с нормой. Анализ особенностей грамматического оформления речи детей позволяет выявить ошибки в употреблении существительных родительного и винительного падежей множественного числа, сложных предлогов ( в зоопарке кормили белков, лисов, собаков). Кроме того, в отдельных случаях отмечаются нарушения согласования прилагательных с существительными, когда в одном предложении находятся существительные мужского и женского рода (я раскрашиваю шарик красным фломастером и красным ручкой), единственного и множественного числа, сохраняются нарушения в согласовании числительных с существительными.
Наблюдаются ошибки в употреблении существительных родительного и винительного падежей множественного числа («В телевизере казали Черепашков нинзи»), некоторых сложных предлогов («вылез из шкафа»- вылез из-за шкафа, «встал кола стула»- встал около стула). Кроме этого, нередко отмечаются нарушения в согласовании порядковых числительных и прилагательных с существительными мужского и женского рода («в тетради пишу красным ручком и красным карандашом»; «я умею казать двумя пальцыми»), единственного и множественного числа («я дома играю с компьютером, машинки, ещё игры и солдатиком»). Особую сложность для детей с четвёртым уровнем развития речи представляют конструкции предложений разными придаточными. При их построении ребёнок может пропустить или заменить союз («одела пальто, какая получше») [17].   
Становление грамматического строя находится на уровне, приближающемся к норме [24]. 


















ГЛАВА II. ИЗУЧЕНИЕ СОСТОЯНИЯ ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ У ДЕТЕЙ С НАРУШЕННЫМ РЕЧЕВЫМ РАЗВИТИЕМ

2.1. Организация и процедура проведения эксперимента

Целью проведённого эксперимента было исследование грамматического строя речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня.
Грамматический строй речи оценивался нами с точки зрения усвоения детьми системы словоизменения, которая должна быть практически сформирована к старшему дошкольному возрасту.
Задачи исследования:
1. Подобрать речевой материал для обследования.
2. Выявить уровень сформированности словоизменительных навыков у детей с ОНР. 
3. Проанализировать трудности детей при выполнении задания.
Изучение проводилось на базе МБДОУ детский сад № 122 г. Пензы, в старшей логопедической  группе с количеством детей 11 человек, возраст которых к моменту обследования составлял 5,5-6 лет. 
Необходимо отметить, что 4 (36%) детей воспитываются в социально-неблагополучных семьях, у 3 (27%) отмечается родовая травма, у 3 (27%) – асфиксия и у 1 (9%) ребёнка – внутриутробная гипоксия.
Все дети до трех лет перенесли различные длительно и часто протекающие заболевания, например, ОРЗ, ОРВ, острая пневмония. 
Обследование проходило индивидуально, в форме игры, наблюдения за ребёнком, беседы по картинкам, ответов на вопросы. Использовались предметные картинки, игрушки и другой наглядный материал.
Для исследования состояния грамматики мы модифицировали методику, разработанную Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной.
Данная методика включает следующие разделы:
а) образование уменьшительно-ласкательных форм;
б) образование множественного числа имён существительных;
в) образование формы родительного падежа множественного числа существительных;
г) образование прилагательных от существительных;
д) образование притяжательных прилагательных;
е) согласование существительных с числительными;
ж) употребление предлогов.  
Каждый из разделов содержит соответствующие задания для ребёнка (в качестве наглядной опоры подобраны соответствующие картинки).
а) Образование уменьшительно-ласкательных форм существительных.
Цель: выявить умение детей пользоваться суффиксами;
Инструкция: «Посмотри на картинку, назови, что на ней изображено… А рядом? (маленький…) » 
- дом (домик)	- гриб;
- жук;	- чашка;
- яблоко;	- ведро;
- стул;	- шар.
б) Образование множественного числа существительных. Один предмет – много предметов.
Цель: выявить умение детей назвать картинки, изображающих один предмет или их множество.
Инструкция: «Назови, что нарисовано на этих картинках. Я тебе говорю про один предмет, а ты скажи много»
- дом (дома)	- дерево;
- чашка;	- яйцо;
- окно;	- огурец;
- стул;	- ухо.
в) Образование формы родительного падежа множественного числа существительных.
Цель: выявить умение детей употреблять имена существительные в родительном падеже.
Инструкция: «Рассмотри картинки и ответь на вопросы…»
Закончить фразу, начатую логопедом (с помощью наводящих вопросов…).
- Чего в доме много? ( В доме много окон (окно)).
- Чего много в лесу? ( В лесу много деревьев (деревья)).
-  куры;
- утята;
- стулья;
- гнёзда.
г) Образование прилагательных от существительных.
Цель: выявить умение детей преобразовать имена существительные, обозначающие материал, в имена прилагательные.
Инструкция: «Скажи, из чего сделаны все эти предметы?»
- бутылка из стекла; («Если предмет сделан из стекла, то он какой?» В случае затруднения ребёнку подсказывается ответ: «Стол деревянный, а крыша?»
- матрёшка из дерева; Значит, она какая?
- сумка из кожи;
- ручка из пластмассы.
- сок из винограда; апельсинов, сливы.
д) Образование притяжательных прилагательных.
Цель: выявить умение детей пользоваться суффиксами путём образования от имён существительных новых слов.
Инструкция: «Собери из разрезных частей животных».
В процессе работы ребёнку задаются следующие вопросы:
- Чей хвост? (собака, волк, лиса);
- Чья голова?
е) Согласование существительных с числительными.
Цель: выявить умение детей правильно употреблять счёт при согласовании имени существительного с числительными.
Инструкция: «Пересчитай по рядам, сколько предметов изображено на каждом рисунке».
один цыплёнок- два цыплёнка - пять цыплят;
одна матрёшка – две матрёшки – пять матрёшек;
одно ведро – два ведра – пять ведер.
ж) Употребление предлогов.
Цель: выявить умение детей пользоваться предложным управлением.
1. Употребление форм винительного и предложного падежей с предлогом НА: кладём карандаш на стол и задаём ребёнку вопрос.
Инструкция: «Куда я положил карандаш?.. Где лежит карандаш?»
2. Употребление форм творительного падежа единственного числа с предлогом. С: у детей изображения сказочных героев.
Инструкция: «Ребята кто с кем дружит?»
При этом совмещаются изображения следующих героев:
волк-заяц;
крокодил Гена – Чебурашка;
лиса – медведь;
бабушка –  колобок.
3. Употребление форм предложного падежа с предлогами НА, В, и родительного падежа с предлогами ЗА, ПОД, ПЕРЕД, НАД. На столе стоит коробка (при необходимости добавляется вторая).
Инструкция: «Где стоит коробка?»
После кружок поочередно перемещается в различные места относительно коробки: - за коробку;
  	- в коробку;
 - под коробку;
	- перед коробкой;
	- над коробкой;
 	- между коробками.
При этом задаётся один и тот же вопрос: 
- Где находится кружок?
После с кружком проделываются те же действия, но ребёнку задаётся другой вопрос:
- Куда я положил кружок?

2.2. Анализ результатов исследования грамматического строя речи

В ходе эксперимента нами были получены данные о состоянии грамматики у детей с ОНР III уровня. Результаты проведённого исследования систематизированы в таблицах, где мы использовали следующие условные обозначения:
«+» - правильный ответ;
«+ - » - неправильный ответ; 
«-» - отсутствие ответа.
Таблица 1
Образование уменьшительно-ласкательных форм
	Список детей
	Слова к заданию раздела А

	
	дом
	жук
	яблоко
	стул
	гриб
	чашка
	ведро


	шар

	Оля
	+ 
	+
	-
	+
	-
	+ -
	+ -
	-

	Максим
	+
	+
	+ 
	+ -
	+
	-
	+
	-

	Миша
	+ 
	+
	+ 
	+
	+ -
	+
	+ -
	+ 

	Ангелина
	+
	+
	+
	+ -
	-
	+
	+
	+

	Данил
	+ -
	+
	+ -
	+
	+
	+ -
	+
	+ 

	Степан
	+
	+
	+ 
	+
	+ 
	+
	+
	+ 

	Игорь
	+
	+ -
	+
	+ 
	-
	+ -
	+
	+

	Лиза
	+ 
	+
	+
	-
	+ -
	+
	+
	+ 

	Василиса
	+
	+
	+
	+ -
	+ -
	+ -
	+
	+

	Ярослав
	+ 
	+
	+ -
	+
	+
	+
	+ -
	+

	Даша
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+ -

	Кол-во правильных ответов (%)
	
10
	
8
	
9
	
8
	
5
	
10
	
2
	
10

	
	90%
	73%
	82%
	73%
	45%
	90%
	19%
	90%



Таблица 1 показывает, что в образовании уменьшительно-ласкательных форм существительных грамматический строй у детей данной группы значительно ниже (51%).
Проанализировав данные таблицы, видно, что от некоторых слов дети образовывали ошибочные их уменьшительно-ласкательные формы. Наиболее частыми среди таких слов были: гриб (45%), ведро (19%) (Пример: «грибёнок», «грибочка»; «ведёрик», «ведрочко»). А в некоторых случаях слова: стул, гриб, ведро и др. вызывали у детей затруднение и отсутствие вариантов в изменении их формы. Дети с нормальным речевым развитием при направляющей помощи самостоятельно исправляют подобные ошибки (направляющая помощь заключается в уточнении инструкции к заданию: «посмотри -здесь дом большой, а рядом маленький-? (домик)»).
45% детей с ОНР III уровня, выбирая правильный уменьшительно-ласкательный суффикс, соединяют основу существительного одного рода с флексией другого рода: грибочка (вместо нулевого окончания существительных мужского рода  используется флексия женского рода - а ).
Таблица 2
Образование множественного числа имён существительных
	Список детей
	Слова к заданию раздела Б

	
	дом
	чашка
	окно
	стул
	дерево
	Яйцо
	огурец
	ухо

	Оля
	+ -
	+
	-
	+
	-
	+ -
	+ -
	-

	Максим
	+
	+
	+ -
	+ -
	+
	-
	+
	-

	Миша
	+ -
	+
	+ -
	+
	+ -
	+
	+ -
	+ -

	Ангелина
	+
	+
	+
	+ -
	-
	+
	+
	+

	Данил
	+ -
	+
	+ -
	+
	+
	+ -
	+
	+ -

	Степан
	+
	+
	+ -
	+
	+ -
	+
	+
	+ -

	Игорь
	+
	+ -
	+
	+ -
	-
	+ -
	+
	+

	Лиза
	+ -
	+
	+
	-
	+ -
	+
	+
	+ -

	Василиса
	+
	+
	+
	+ -
	+ -
	+ -
	+
	+

	Ярослав
	+ -
	+
	+ -
	+
	+
	+
	+ -
	+

	Даша
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+ -

	Кол-во правильных ответов (%)
	6
	10
	5
	6
	3
	6
	8
	4

	
	55%
	90%
	45%
	55%
	28%
	55%
	73%
	36%



Из данных таблицы 2 также можно сделать вывод о нарушении грамматического строя у детей данной группы, а именно такого раздела, как образование множественного числа существительных (40%).
В образовании множественного числа существительных наибольшую трудность вызвали слова: окно (45%), дерево (28%), ухо (36%) (Пример неправильного образования: «окны, деревы, ухи, ухы»). Также неправильное образование множественного числа существительных дополнялось неправильным ударением в некоторых словах. Некоторые дети от слов: окно, стул, дерево, яйцо, ухо вообще не смогли образовать множественного числа. Образование множественного числа существительных вызвало у некоторых детей затруднения, так как изменяется не только окончание (чашка – чашки), но и само слово (ухо-уши). Наибольшую трудность для всех дошкольников предоставляло формообразование при помощи окончания -а. В существительных среднего рода данную флексию дети заменяли на – ы (-и), типичную для существительных женского рода («окны», «ухи», «деревы» = «чашки»).
Таблица 3
Образование формы родительного падежа множественного числа существительных
	Список детей
	Слова к заданию раздела В

	
	окна
	куры
	стулья
	утята
	Гнёзда
	деревья

	Оля
	+ -
	+
	+
	+
	+ -
	+

	Максим
	-
	+
	+ -
	+
	+ -
	+ -

	Миша
	+ -
	+
	+
	+
	+
	+ -

	Ангелина
	+
	+
	+ -
	+
	+ -
	+

	Данил
	+
	+ -
	+ -
	+ -
	+ -
	+

	Степан
	+
	+ -
	+
	+ -
	+
	+

	Игорь
	-
	+ -
	-
	+ -
	+ -
	+

	Лиза
	+ -
	+
	+
	+
	+
	+ -

	Василиса
	+
	+
	+ -
	+
	+ -
	+

	Ярослав
	+
	+
	+
	+
	+
	-

	Даша
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+ -

	Кол-во правильных ответов
	6
	8
	5
	8
	5
	6

	
	55%
	73%
	45%
	73%
	45%
	55%



Из таблицы 3 видно, что в образовании родительного падежа множественного числа существительных грамматический строй у детей данной группы ниже возрастной нормы (32%).
Для детей с ОНР наибольшую трудность вызвали слова: окна (55%), стулья (45%), гнёзда (45%) (Пример неправильного образования: «окнов, окны; гнездов, гнезда; стулов, стульёв»). Неправильное ударение в образованных словах тоже имело место. Также от некоторых слов не была образованна их форма родительного падежа множественного числа. Это слова: окна, стулья, деревья. Какой именно из детей затруднялся в том или ином ответе отражено в соответствующей таблице. В некоторых случаях для образования формы множественного числа «окно» ребёнок использует следующую схему: форма родительного падежа множественного числа (окон) + флексия множественного числа женского рода (ы).
Таблица 4
Образование прилагательных от существительных
	Список детей
	Материал к разделу Г

	
	бутылка из стекла
	матрёшка из дерева
	сумка из кожи
	ручка из пластмассы
	Сок из

	
	
	
	
	
	винограда
	апельсинов
	сливы

	Оля
	+
	+ -
	+
	+
	+ -
	+
	+ -

	Максим
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+ -

	Миша
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+ -

	Ангелина
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+ -

	Данил
	+
	+ -
	+
	+
	-
	+
	+ -

	Степан
	+
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+ -

	Игорь
	+ -
	+
	+
	+
	-
	+
	+ -

	Лиза
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+
	+ -

	Василиса
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+
	+ -

	Ярослав
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+ -

	Даша
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+ -

	Кол-во правильных ответов (%)
	10
	9
	9
	11
	5
	10
	0

	
	91%
	82%
	82%
	100%
	45%
	91%
	0%



Проанализировав таблицу 4 видно значительное нарушение образования прилагательных от существительных у детей данной группы (44%). Наибольшую трудность у детей вызвало образование прилагательного сливовый (0%). Среди ошибочных вариантов были следующие: «сливочный, сливиный, сливный». Некоторые дети не смогли правильно образовать прилагательные виноградный(45%), деревянный(82%) (Пример неправильного образования: «деревин, виноградовый»). Двое вообще не подобрали никаких вариантов для образования прилагательного – виноградный.
Таблица 5
Образование притяжательных прилагательных
	Список детей
	Вопросы раздела Д

	
	Чей хвост?
	Чья голова?

	
	Применение вопроса к следующим словам

	
	собака
	волк
	лиса
	собака
	Волк
	лиса

	Оля
	+ -
	+ -
	+ -
	+ -
	+ -
	+ -

	Максим
	+
	+ -
	+ -
	+
	+ -
	+ -

	Миша
	+ -
	+ -
	+ -
	+ -
	+ -
	+ -

	Ангелина
	+
	+ -
	+ -
	+
	+ -
	+ -

	Данил
	+
	+ -
	+ -
	+
	+
	+ -

	Степан
	+
	+
	+ -
	+
	+ -
	+ -

	Игорь
	-
	+
	+ -
	+ -
	-
	-

	Лиза
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+ -

	Василиса
	+
	+ -
	+ -
	+ -
	+ -
	+ -

	Ярослав
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+

	Даша
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+ -

	Кол-во правильных ответов
	8
	5
	1
	6
	5
	1

	
	73%
	45%
	10%
	55%
	45%
	10%



Результаты выполнения детьми данного вида заданий показывают, что различия между дошкольниками с нормальной речью в усвоении правильно преобразовать имена существительные в имена прилагательные являются слабо выраженными (22%). Два ребёнка не дали ни одного правильного ответа из шести возможных. Трое детей справились с заданием на половину (28%), у двух по две ошибки (36%), один мальчик допустил одну ошибку (45%), а у остальных очень низкая продуктивность. На вопрос « - Чей хвост? » были следующие варианты ответа:
собакин	волкин 	лисицын
собачкин	волчиный	лисиный
собаков	волчистый	лисачий
На вопрос « Чья голова?» дети давали следующие ответы:
собакина		волкина   	лисина
	волчатая	лисачья

	волчачья	лисичая
Особенно трудным это задание было для соматически ослабленных детей, так как они часто пропускают занятия логопеда по болезни. Где родители не принимают активное участие в их обучении, темы эти дома вовсе не закрепляются и не отрабатываются.
Таблица 6
Согласование существительных с числительными

	Список детей
	Слова к заданию раздела Е

	
	- цыплёнок
	- матрёшка
	- ведро

	
	Числа к словам

	
	1
	2
	5
	1
	2
	5
	1
	2
	5

	Оля
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+ -
	+
	+
	+

	Максим
	+
	+
	+
	+
	-
	+ -
	+
	-
	+ -

	Миша
	+ -
	+
	+
	+
	+ -
	+ -
	+
	+ -
	+ -

	Ангелина
	+
	+
	+ -
	+
	+ -
	+
	+
	+
	+

	Данил
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+ -
	+
	+ -
	+

	Степан
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+
	-

	Игорь
	+ -
	+ -
	+
	+
	-
	+ -
	+ -
	+
	+

	Лиза
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+ -
	+
	+
	-

	Василиса
	+
	+ -
	+
	+
	+ -
	-
	+
	+
	+

	Ярослав
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+

	Даша
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+

	Кол-во правильных ответов (%)
	9
	9
	9
	11
	4
	4
	8
	7
	7

	
	82%
	82%
	82%
	100%
	36%
	36%
	73%
	64%
	64%



Согласование существительных с числительными у детей данной группы сформировано чуть больше, чем на половину (56%).
Наибольшую трудность у детей вызвало согласование существительных с числительными «2» и «5», особенно в словах: матрёшка, ведро (Пример неправильного образования: «два матрёшка, два матрёшки; пять матрёшков, пять матрёшки, пять матрёшка»; «два ведры; пять ведров»).Также среди ошибочных вариантов были: «один матрёшка, один ведро; две цыплёнка; одна цыплёнок». Некоторые дети не смогли согласовать отдельные существительные с отдельными числительными.
Большинство дошкольников с недоразвитием речи не овладевают к 6 годам схемой согласования числительных с существительными: количественные числительные от 2 до 4 + существительные единственного числа в родительном падеже. Видимо, это связано с тем, что понятие «много» воспринимается ими как «всё, что больше одного», и, в результате согласовании существительных с числительными «два», «три»,дети употребляют их во множественном числе (например: «два матрёшки», «два ведров», «две цыплёнка»). В сочетании с неумением правильно выбирать падежные окончания, это приводит к ошибкам типа «два ведры», «пять ведров» и т. п.
 Таблица 7
Употребление предлогов
	№
	Предлоги со знаменательными словами
	Правильность употребления предлогов каждым испытуемым
	Кол-во правильных ответов (%)

	
	
	Порядковый номер испытуемого
	

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	

	1
	На стол
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	11
	100%

	
	На столе
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+
	+
	9
	82%

	2
	Волк с зайцем
	+
	+
	+
	+ -
	+ -
	+
	+ -
	+
	+
	+
	+ -
	6
	55%

	
	Гена с Чебурашкой
	+ -
	+
	+ -
	+
	+
	+ -
	+ -
	+
	+ -
	+ -
	+
	5
	45%

	
	Лиса с медведем
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+ -
	+
	+ -
	+
	+
	8
	73%

	
	Бабушка с колобком
	+
	+ -
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+
	8
	73%

	3
	На столе
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	11
	100%

	
	В коробке
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	10
	90%

	
	За коробкой
	+
	+ -
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+
	+
	+
	9
	82%

	
	Под коробкой
	+
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+
	9
	82%

	
	Перед коробкой
	+
	+ -
	+ -
	+ -
	+
	+
	+ -
	+ -
	+
	+
	+ -
	5
	45%

	
	Над коробкой
	+
	+ -
	+ -
	-
	+ -
	+ -
	+
	+
	+ -
	+
	+
	5
	45%

	
	Между коробками
	+ -
	+ -
	+ -
	+
	+ -
	+ -
	+
	+
	+ -
	+ -
	+
	4
	36%

	
	За коробку
	+ -
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+ -
	9
	82%

	
	Под коробку
	+
	+
	+
	+ -
	+
	+
	+ -
	+
	+ -
	+
	+
	8
	73%



Сформированность употребления предлогов у детей данной группы нарушено в меньшей степени, чем другие разделы грамматического строя. Эти данные подтверждены в таблице 7 – количественно (91% - правильных ответов, ближе к норме).
Практически не нарушено употребление предлогов НА, мало нарушен предлог ПОД, предлог В, также мало нарушен. Среди ошибочных вариантов употребления предлогов со знаменательными словами были следующие: «на столу»; вместо С количество прямых замен одних предлогов другими, н-р: «за - перед, за – около, перед – около, перед – за, над – на, над – в, между – перед, между – около, за – около, под – в.
Таблица 8
Сводные результаты по обследованию грамматического строя

	Количество правильных ответов (%)

	Образов-е уменьшительно-ласкательных форм
	Образов-е множественного числа имён сущ-ых
	Образов-е формы родительного падежа мн. числа сущ-ых
	Образов-е прилагательных от сущ-ых
	Образов-е притяжательных прилагательных
	Согласование сущ-ых с числительными
	Употребление предлогов

	51%
	40%
	32%
	44%
	22%
	56%
	91%




Проанализировав состояние  грамматического строя в целом у детей данной группы, можно сказать, что оно подтвердило теоретические знания о нарушении объекта исследования, относительно нормы речевого развития.
Развитие морфологической стороны речи детей сопряжено с рядом трудностей, связанных с особенностями русского языка. Прежде всего, в русском языке очень сложная система окончаний существительных, не фиксировано место ударения в словах, чрезвычайно большое многообразие чередований гласных и согласных звуков в основах глаголов. Кроме того, дошкольники затрудняются с усвоением родовой принадлежности существительных, пониманием и использованием пространственных предлогов.
Таким образом, у старших дошкольников с нарушенной речью имеются достаточно серьёзные проблемы в усвоении грамматического строя родного языка по сравнению с детьми без речевых расстройств.


























ГЛАВА III. КОРРЕКЦИОННАЯ РАБОТА ПО ФОРМИРОВАНИЮ ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ 
У ДОШКОЛЬНИКОВ С ОНР III УРОВНЯ

3.1. Цель, задачи и содержание коррекционного обучения

Целью данной работы является разработка комплекса упражнений, по формированию словоизменительных навыков у детей с общим недоразвитием речи. 
Задачи работы:
1. Подобрать упражнения, направленные на формирование словоизменительных навыков.
2. Провести экспериментальное обучение на основе разработанного комплекса упражнений.
3. Оценить результативность (эффективность) логопедической работы.
Обучающий эксперимент можно условно разделить на 2 этапа:
I. Занятия по ознакомлению с правильными падежными формами существительных в единственном числе.
II. Занятия по ознакомлению с правильными падежными формами существительных во множественном числе.
Для изучения на занятии берётся только одна грамматическая форма, а лексический материал – из нескольких словарных тем. Это позволяет расширить познавательные рамки занятия, а также целиком сосредоточить внимание детей на изучаемой грамматической форме. Последовательность изучения определяется в соответствии с физиологическими и психолого-педагогическими особенностями формирования речи ребёнка при ОНР. Употребление грамматических терминов исключается, овладение грамматическим строем языка происходит в практическом плане.
Обязательным элементом была динамическая пауза (связанная с темой занятия), которая проводилась в середине третьего или между третьим и четвертым этапом, в зависимости от работоспособности детей.
Занятия содержали в себе различные игры и упражнения с грамматическим содержанием. Коррекционная работа проводилась с сентября 2018 года по март 2019 года в МБДОУ детский сад № 122 г. Пензы

3.2. Система упражнений по формированию словоизменения

В логопедической работе по формированию словоизменительных навыков мы предлагаем выделить следующие этапы: 
I этап. Занятия по ознакомлению с правильными падежными формами существительных в единственном числе.
1) «Какого дерева лист, ветка, плод?» (картинки деревьев и отдельно – ветки, листья, плоды). Дети подбирают парные картинки и проговаривают фразы: «Это ветка (лист, плод) яблони (ели, сосны, березы, клена, рябины, дуба)».
2) «Кому что нужно?» (картинки людей разных профессий; предметы, необходимые для их труда). Уточняются названия профессий в именительном падеже. Затем логопед показывает предметы и спрашивает: Кому нужны ножницы и бигуди (иголка с ниткой, указка, градусник и шприц и т.д.)? Дети отвечают: Ножницы и бигуди нужны  парикмахеру (портнихе, учителю, врачу и т.д.) и раскладывают предметы к картинкам.
3) «Крестьянский двор» (сюжетная картина). Дети рассматривают картину и отвечают на вопросы: «Кого мы видим? – Мы видим (курицу, петуха, корову, цыплёнка и т.п.). Что мы видим? – Мы видим (дом, сено, грабли, лопату и т.п.).
4) «Кем быть?» (профессии). Беседа с детьми – кем ты будешь, когда вырастешь? Когда вырасту, я буду … (врачом, почтальоном, водителем, пожарником и т.д.).
5) «Меню» (картинки продуктов). Логопед вместе с детьми составляет рассказ: У куклы Кати был день рожденья. Она позвала своих подруг в кафе. В кафе им принесли меню. Что им предложили? Салат с … (рыбой, рисом). Бутерброд с … (сыром, колбасой). Картофель с … (котлетой, сосиской). Кашу с … (вареньем, молоком). Чай с … (сахаром, лимоном). И т.д. Что они выбрали? А с чем вы любите салат (кашу, щи, чай и т.д.)?
6) «Кто где живёт?» (картинки с изображением животных и их жилищ). Дети соединяют картинки и говорят: Медведь живет в берлоге. Белка живет в дупле. Собака живет в конуре. Птичка живет в гнезде. И т.д.
7) «Эхо» (игра с мячом). Логопед произносит утвердительное предложение (В лесу сосна) и бросает мяч ребенку. Ребенок говорит то же предложение со словом «нет» (В лесу нет сосны). В ведре вода. – В ведре нет воды. На столе книга. – На столе нет книги. Во дворе дуб. – Во дворе нет дуба. В стакане сок. – В стакане нет сока. И т.д.
II этап:  Занятия по ознакомлению с правильными падежными формами существительных во множественном числе.
1) «Где мы были, что мы видели?» (сюжетные картинки «Огород», «Лес», «Сад», «Зоопарк»). Логопед поочередно спрашивает детей: Где ты был? Что ты видел? – Я был в огороде. Видел много помидоров, огурцов, кабачков … Я был в саду. Видел много яблок, груш, слив, абрикосов … Я был в лесу. Видел много сосен, елок, дубов, кустов … Я был в зоопарке. Видел много тигров, обезьян, волков … .
2) «Кто чем управляет?» (картинки «Транспорт» во множественном числе – 3 автобуса, 3 самолёта и т.д.). Логопед показывает картинку и задаёт вопрос: Кто управляет автобусами? – Автобусами управляют водители. Аналогично: поездами – машинисты, самолётами – летчики, кораблями – капитаны, ракетами – космонавты и т.д.
3) «Детёныши потерялись» (картинки животных и их детенышей). Потеряли мамы своих детенышей и стали их искать. Кого ищет кошка? Кошка ищет котят (соединяют картинки кошка – котята). Кого ищет собака? Собака ищет щенят. Аналогично – коза, корова, овца, курица, утка. Когда соединили все картинки – кого нашла кошка? – кошка нашла котят и т.д.
4) «Угадай, кому нужны эти предметы?» (на наборном полотне расставлены картинки – слева те, на которых изображены люди разных профессий и занятий, на этих картинках не хватает каких-то определенных предметов; справа – картинки с недостающими предметами). Логопед показывает детям предмет, предлагает назвать, кому он нужен, и положить изображение этого предмета к соответствующей картинке. Указки – учителям, весы – продавцам, термометры – докторам, краски и кисти – художникам, удочки – рыбакам, ножницы – парикмахерам и т.д. 
5) «Огород» (картинки овощей). Будем сажать овощи в огороде. Что ты сажаешь? Я сажаю огурцы. Что ты посадила? Я посадила помидоры. Я сажаю морковь (горох), картофель, редис и т.д.).
6) «Кого мы встретили?» Логопед показывает картинки и начинает предложение: Мы шли по лесу и встретили … . Ребёнок продолжает – медведей (зайцев, лис, волков, белочек и т.п.). Мы шли по улице и встретили … - мальчиков (девочек, школьников, малышей, спортсменов и т.п.).
Часто дошкольники допускают ошибки при согласовании числительных с существительными. Эти трудно усваиваемые понятия нужно отрабатывать повседневно: в ходе различных режимных мероприятий, в играх, на занятиях. Далее предлагается примерный конспект занятия, цель которого – помочь детям усвоить нормы согласования существительного с числительным. Попутно с обучением согласованию существительного с числительным закрепляются другие знания и умения детей:
-определение рода существительных;
-умение изменять существительного множественного числа именительного падежа на существительное множественного числа родительного падежа;
-умение составлять предложение из заданных слов и т.д.

«Поможем Айболиту»
Цель: усвоение норм согласования существительного с числительным через игровые задания и речевые упражнения; развитие языкового чутья при употреблении в речи различных грамматических форм.
Ход занятия:
В группу к играющим детям приходит Айболит и делится с ними своей проблемой:
- Утром почтальон принёс сразу несколько телеграмм. Но я ничего не понял. Наверное, на почте что-то перепутали. Вот, например, в одной телеграмме написано: «Выезжать, Африка, срочно, в». Все слова в телеграмме перепутаны. Помогите мне, пожалуйста, поставить каждое слово на своё место, чтобы получилось правильно.
Дети составляют текст телеграммы: «Срочно выезжайте в Африку».
- А вот ещё телеграммы:
* Львята, у, два, ангина. (У двух львят ангина.)
* Скарлатина, у, три, тигрята. (У трёх тигрят скарлатина.) 
* У, один, слонёнок, бронхит. (У одного слонёнка бронхит.)
* Зверята, болеть, много, болезни, разные. (Много зверят болеют разными болезнями.)
* Захватите, помощники, работа, с собой, много. (Работы много, захватите с собой помощников.)
(При выполнении этого задания одновременно с условием норм согласования существительного с числительным дети закрепляют умение составлять предложение из заданных слов).
- Что же делать, ребята? Кроме вас мне никто не поможет. Но я не могу взять в помощники любого желающего. В таком важном деле мне помогут помочь только сообразительные, внимательные, смышленые ребята. Поэтому я вынужден устроить вам небольшое испытание, узнать, всё ли вы знаете об Африке.
Каждому ребёнку предлагается ответить на вопрос. Если ребёнок отвечает, то Айболит берет его в помощники. Число вопросов должно соответствовать количеству детей в группе. В итоге в команду должны войти все дети.
Вопросы должны быть примерно такие:
· Каких деревьев много в Африке? (В Африке много пальм.)
· Каких плодов много на пальмах? (На пальмах много кокосов, бананов.)
· Каких хищников много в реках Африки? (В реках Африки много крокодилов.)
· Чего много в пасти у крокодила? (В пасти у крокодила много зубов.)
· Чего много на теле у зебры? (На теле у зебры много полосок.)
(При выполнении этого задания дети упражняются в употреблении существительных множественного числа родительного падежа). 
- Молодцы, дети! Вы все справились с заданием. Можно собираться в путь. Чтобы вылечить животных, мне нужны лекарства. Но разным животным нужны разные лекарства. Чтобы я ничего не забыл, давайте вспомним, какие животные и их детеныши живут в Африке.
(Каждому ребёнку из предложенных картинок нужно собрать «семью» любого животного, живущего в Африке).
- Я точно знаю, что в Африке живёт слон со слонихой и слонятами (показывает картинки). А ещё кто?
(Дети показывают картинки и называют изображенных на них животных: лев с львицей и львятами; тигр с тигрицей и тигрятами и т.д.).
Айболит должен быть готов помочь детям правильно назвать детёнышей, если они назовут бегемота, жирафа, крокодила (детёныши бегемота, детёныши жирафа и т.п.).
(При выполнении этого задания дети упражняются в назывании взрослых животных и их детёнышей, учатся употреблять существительные в творительном падеже).
- Лекарства для всех животных я подобрал. Можно и в путь. Только на чем же нам быстрее добраться до Африки? Ведь на нашем пути будут и горы, и моря, и суша.
Айболит обращает внимание детей на панно – карту с изображением гор, моря, суши и набор картинок с изображением разного транспорта. Перебирая картинки, обсуждая различные варианты, дети находят нужный транспорт:
- По суше мы поедем на поезде.
- Через горы мы полетим на самолете.
- По морю мы поплывём на корабле.
(При выполнении этого задания дети упражняются в употреблении предлогов).
Вот мы и в Африке! Но куда же нам идти? Как найти дорогу?
Айболит обращает внимание детей на карту, предлагает разобраться в ней и найти дорогу по стрелкам. Дети по очереди «читают» карту:
- Сначала нам нужно пройти мимо трёх пальм.
- Потом надо повернуть направо и обойти вокруг горы.
- Дальше следует перейти через речку.
- Потом нужно подойти к одной пальме.
(При выполнении этого задания дети упражняются в употреблении разных предлогов, учатся образовывать слова с приставочным (префиксальным) способом: пройти, перейти, обойти, подойти).
Дети с Айболитом идут по указанному пути и находят под пальмой больных детёнышей животных. Айболит предлагает поставить всем зверятам градусники, спрашивает, кому ребёнок ставит градусник. Дети отвечают:
- Я ставлю градусник одному тигрёнку.
- Я ставлю градусник двум слонятам и т.д.
(При выполнении этого задания дети упражняются в употреблении существительных в дательном падеже, в согласовании существительного с числительным).
Айболит в это время лечит зверят: даёт им микстуру, капает в нос капли и т.д.
Зверята выздоравливают. Дети под музыку танцуют с ними весёлый танец. 

	3.3. 	Контрольный эксперимент

 С целью выявления эффективности предложенной системы занятий был проведен контрольный эксперимент. Мы исследовали морфологическую систему по методике, использованной в констатирующем эксперименте. Упражнения контрольного типа позволяли проверить точность усвоения того или иного материала и отметить улучшения в речи детей за данный период обучения.
Цель: определить эффективность предложенной коррекционной работы.
Контрольная экспериментальная работа выполнялась в марте 2019 года В контрольном эксперименте принимали участие 11 детей старшей логопедической группы.
Для эксперимента мы выбрали следующие задания:
1) изменение существительного единственного числа именительного падежа на существительное множественного числа именительного падежа.
Цель: выявить умение детей называния картинок, изображающих один предмет или их множество.
Инструкция: «Назови, что нарисовано на этих картинках. Я тебе говорю про один предмет, а ты скажи про много».
- дом – (дома);	- дерево;
- чашка;	- яйцо;
- окно;	- огурец;
- стул;	- ухо.
2) изменение существительного множественного числа именительного падежа на существительное множественного числа родительного падежа.
Цель: умение детей употреблять имена существительные в родительном падеже.
Инструкция: «Рассмотри картинки и ответь на вопросы …» Закончить фразу, начатую логопедом (с помощью наводящих вопросов …). В качестве наглядной опоры подобраны соответствующие картинки.
- Чего в доме много? (В доме много окон (окна)).
- Чего много в лесу? (В лесу много деревьев (деревья)).
- куры;
- утята;
- стулья;
- гнёзда.
Данные, полученные в результате контрольного эксперимента, приведены в таблицах, где мы использовали следующие условные обозначения:
 «+» - правильный ответ;
«+ - » - неправильный ответ;
«-» - отсутствие ответа.
Таблица 9
Образование множественного числа имен существительных
	Задания
	Количество ответов (%)

	
	«+»
	«+ -»

	
	до обучения
	после обучения
	до обучения
	после обучения

	дом – дома
	55
	73
	45
	28

	чашка – чашки
	90
	100
	10
	0

	окно – окна
	45
	82
	55
	19

	стул – стулья
	55
	100
	45
	0

	дерево – деревья
	28
	100
	73
	0

	яйцо – яйца
	55
	73
	45
	28

	огурец – огурцы
	73
	90
	28
	10

	ухо – уши
	36
	82
	64
	19




Таблица 10
Образование формы родительного падежа множественного числа имен существительных
	Задания
	Количество ответов (%)

	
	«+»
	« + -»

	
	до обучения
	после обучения
	до обучения
	после обучения

	окна – окон
	55
	73
	45
	28

	куры – кур
	73
	100
	28
	0

	стулья - стульев
	45
	73
	55
	28

	утята – утят
	73
	100
	28
	0

	гнёзда – гнёзд
	45
	73
	55
	28

	деревья - деревьев
	55
	73
	45
	28



Результаты итогового эксперимента свидетельствуют об эффективности проведённого обучения. Большинство детей после экспериментального обучения без труда справились с заданием, направленным на выявление умения различать грамматические формы единственного и множественного числа существительных, т.е. 7(64%) детей правильно выбирали окончания слов самостоятельно, это на 24%  детей больше, чем после проведения констатирующего эксперимента. Сократились ошибки по аналогии, дети стали более внимательны к постановке ударения в существительных множественного числа. Полностью устранены замены на форму единственного числа. Сохранилось некоторое количество искажений звуко-слоговой структуры слова, связанных с дефектами звукопроизношения.
Анализируя полученные результаты второго задания, целью которого было изменение существительного множественного числа именительного падежа на существительное множественного числа родительного падежа, можно сказать, что 5(45%) детей более успешно выполнили задания, это на 13 % больше, чем в констатирующем эксперименте.
У детей, принимавших участие в обучающем эксперименте, практически не отмечаются грубые искажения аффиксов и флексий, они значительно реже смешивают падежные окончания. Удалось преодолеть специфический аграмматизм – употребление слов в неизменяемой форме. Дети усвоили категорию числа, в определённой форме сформирована категория рода.
В ходе наблюдения за детьми, беседы с логопедами и воспитателями, установлено, что дошкольники из контрольно группы в свободной речи стали допускать меньше грубых ошибок (сократилось число аграмматизмов типа «ухи», «окнов», «деревы», «гнездов» и т.п.; уменьшилось количество лексических замен; фразы стали более структурированными). 
Исходя из этого, можно сделать вывод, что предложенная система занятий является достаточно эффективной в преодолении нарушений морфологической стороны речи у дошкольников с ОНР III уровня.
На основе изучения документации и наблюдения за ребятами 6-7 лет, мы установили, что к 7-ми годам, в результате систематической логопедической работы у многих детей с общим недоразвитием речи грамматический строй значительно приближается к возрастной норме. Однако разработанная нами система позволяет сформировать навыки правильного словоизменения в более короткие сроки, обеспечивает их устойчивое закрепление в активной речи, способствует развитию у детей слухового внимания, логического мышления, операций анализа, сравнения и противопоставления, обогащению словарного запаса. Поэтому возможно рекомендовать данную систему для использования в логопедической работе с дошкольниками (при общем недоразвитии речи III уровня), которое поздно обратились к логопеду или нерегулярно посещают коррекционные занятия в группе.  







ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Развитие грамматического строя – это длительный процесс познания ребёнком окружающей действительности, раскрытия связей и отношений между предметами и явлениями, их грамматического оформления и отражения в речи. Правильная устная и письменная речь во многом зависит от усвоения морфологических категорий, словообразовательных единиц, синтаксических форм.
Исследование речевого статуса детей с речевым недоразвитием показало, что дети с ОНР испытывают трудности грамматических конструкций, что в свою очередь приводит к неправильному оформлению речи, которое выражается в неточности употребления слов, аграмматизмах. Это может отрицательным образом сказаться на формировании личности ребёнка, специфике развития его психических процессов и познавательной деятельности в целом.
На основе речевого опыта обследуемых детей нами была составлена специальная система упражнений. В основу коррекционной работы нами было положено поэтапное формирование (развитие) грамматических категорий. 
I этап был направлен на формирование у детей умения употреблять существительные в единственном числе с правильными падежными формами. 
На II этапе целью было формирование у детей умения употреблять существительные во множественном числе с правильными падежными формами. 
Таким образом, соблюдение всех этапов работы, правильно подобранный речевой материал, учет индивидуальных особенностей каждого ребенка, будет способствовать устранению недостатков, наблюдающиеся в их речи, приближению уровня практического владения ими языка к норме, то есть позволит дошкольникам пользоваться речью как средством общения и сообщения. Следовательно, правильно организованная языковая коррекция способствует позитивным изменениям в структуре сложного дефекта. 
Выявление уровня сформированности у детей грамматического строя речи является необходимым условием организации целенаправленной систематической работы по речевому развитию детей, её прогнозированию. Освоение ребёнком грамматического строя речи имеет большое значение, т.к. только морфологически и синтаксически оформленная речь понятна собеседнику и служит для ребёнка средством общения с взрослыми и сверстниками. Овладение грамматическим строем речи оказывает влияние на развития мышления. Ребенок начинает мыслить более логично, последовательно, обобщать, отвлекаться от конкретного, правильно излагать свои мысли. Освоение грамматики влияет на его общее развитие, обеспечивая ему переход к учебе в школе. Если оно тормозится неумелым обучением, интеллектуальное развитие ребенка задерживается.
Работа над грамматическим строем речи дошкольников окажет влияние на качество устной речи, облегчит обучение в школе.
Таким образом, проблема формирования грамматической системы родного языка у детей с общим недоразвитием речи требует дальнейшего изучения и разработки эффективных способов коррекционного воздействия.
Проведенное нами экспериментальное изучение доказало выдвинутую в начале работы гипотезу и подтвердило эффективность применения специально подобранных упражнений и заданий, направленных на формирование грамматического строя речи дошкольников с речевым недоразвитием.
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