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ВВЕДЕНИЕ 

 

Культура человеческих отношений, общение людей между собой играют 

важнейшую роль в жизни. Стать гармоничной личностью, уметь достойно 

вести себя в любой обстановке – право и обязанность каждого человека. С 

правилами хорошего тона необходимо знакомить детей с раннего возраста и 

продолжать на протяжении всего детства. Задача нравственного воспитания 

состоит в том, чтобы общечеловеческие моральные ценности (долг, честь, 

достоинство и т.п.) стали внутренними стимулами развития формирующейся 

личности.  

В последнее время в российском обществе стал очень остро ощущаться 

недостаток сознательно принимаемых большинством граждан принципов и 

правил жизни, отсутствие согласия в вопросах корректного и конструктивного 

социального поведения, выбора жизненных ориентиров. Настоящее и будущее 

нашего общества и государства определяются духовно-нравственным 

здоровьем народа, бережным сохранением и развитием его культурного 

наследия, исторических и культурных традиций, норм общественной жизни, 

сохранение национального достояния всех народов России. Поэтому на 

современном этапе развития образования нравственное воспитание является 

одной из важнейших задач в воспитании подрастающего поколения.  

Актуальность этой задачи в современной России отражена и в 

Федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного 

образования. ФГОС ДО выдвигает одним из основополагающих принципов 

дошкольного воспитания «приобщение детей к социокультурным нормам, 

традициям семьи, общества и государства».  

Дошкольный возраст наиболее чувствительный для воспитания 

нравственных норм и правил, способности сопереживать и эмоционально 

откликаться на чужую боль. Не использовать эти возможности – значит больше 

никогда не успеть наполнить душу ребёнка нравственными ценностями. В 

дошкольном возрасте закладываются основы личности ребёнка, его 

мировоззрение, свое понимание добра и зла, своя реакция на поступки других и 
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собственное поведение. Именно в дошкольные годы под руководством 

взрослых ребёнок приобретает первоначальный опыт поведения, отношения к 

близким людям, сверстникам, вещам, природе, усваивает моральные нормы. У 

них формируются такие важные для человека черты, как любовь к Родине, 

доброжелательность и уважение к окружающим, бережное отношение к 

результатам труда людей, желание посильно помогать им.  

Одним из важнейших средств нравственного воспитания дошкольников, 

по мнению М.М. Кониной [15], О.И. Соловьевой, Е.Ф. Луниной, Л.Б. Фесюковой 

и др., является ознакомление детей с художественной литературой.  

Художественная литература, в качестве источника знаний и нравственно-

эстетических норм, в качестве транслятора культуры и традиций общества во 

все времена считалась одним из базовых компонентов в воспитании и 

формировании полноценной личности. Художественная литература, давая 

познание действительности, расширяет кругозор читателей всех возрастов, даёт 

эмоциональный опыт, отклик, выходящий за рамки того, что мог бы 

приобрести человек в своей жизни, формирует художественный вкус, 

доставляет эстетическое наслаждение, которое в жизни современного человека 

занимает большое место и является одной из его потребностей. Но самое 

главное, знакомясь с художественной литературой, дошкольники узнают о 

таких нравственных понятиях, как добро, долг, справедливость, совесть, честь, 

смелость, сочувствие, сострадание.  

Размышляя о нравственном воспитании средствами художественной 

литературы, отечественные методисты В. Виноградов и А. Балталон писали, что 

«Нравственное воспитание детей совсем не достигается путем рассуждения с 

ними о морали и добродетели... Нравственно-воспитательная задача при 

прочтении состоит в том, чтобы заставить детей насколько можно живее и 

полнее переживать нравственные настроения, чувства и поступки изображаемых 

героев. Если эти нравственно-эмоциональные состояния пережиты в 

воображении детей, то воспитательная цель уже достигнута даже в том случае, 

если после чтения не последует никакой беседы на моральную тему» [16]. Всё 

это свидетельствует об актуальности выбранной темы исследования. 
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Объект исследования – процесс обогащения нравственных 

представлений у детей среднего дошкольного возраста. 

Предмет исследования – художественная литература как средство 

обогащения нравственных представлений у детей среднего дошкольного 

возраста. 

Цель исследования заключается в определении эффективности 

использования художественной литературы в работе над обогащением 

нравственных представлений у детей среднего дошкольного возраста.  

Перед началом исследования нами была выдвинута гипотеза о том, что в 

ходе систематической, планомерной и целенаправленной работы, основанной 

на использовании художественной литературы, произойдут качественные и 

количественные изменения в нравственном развитии у выделенной группы 

дошкольников. 

Для реализации поставленной цели необходимо решить следующие 

задачи: 

1) рассмотреть особенности процесса нравственного воспитания 

дошкольников; 

2) проанализировать методику художественного чтения и рассказывания 

детям; 

3) раскрыть роль детской художественной литературы в обогащении 

нравственных представлений детей среднего дошкольного возраста; 

4) провести диагностику сформированности нравственных представлений 

у детей среднего дошкольного возраста; 

5) разработать и апробировать конспекты НОД по обогащению 

нравственных представлений у детей среднего дошкольного возраста, 

основанной на использовании художественной литературы; 

6) изучить эффективность проведённой работы и сделать 

соответствующие выводы. 

Поставленные задачи обусловили выделение четырёх этапов работы: 

I этап (май-август 2019 года) был посвящен изучению и анализу 

литературы по теме исследования; 



6 
 

II этап (сентябрь 2019 года) предполагал проведение диагностики 

сформированности нравственных представлений у детей среднего дошкольного 

возраста; 

III этап (сентябрь-декабрь 2019 года) включал формирующий 

эксперимент, направленный на определение и апробацию содержания работы 

по обогащению нравственных представлений у детей среднего дошкольного 

возраста, основанную на использовании художественной литературы; 

IV этап (январь 2020 года) предусматривал анализ результатов апробации 

содержания работы по обогащению нравственных представлений у детей 

среднего дошкольного возраста. 

Выбор методов исследования определяется сформулированной    

гипотезой и характером решаемых задач: 

а) теоретические методы: изучение и анализ теоретической литературы 

по проблеме исследования; анализ и обобщение материала, полученного в 

наблюдениях, беседах, эксперименте, т.е. эмпирическим путём; 

б) эмпирические: наблюдение; беседа; изучение опыта работы 

воспитателей; педагогический эксперимент. 

Теоретической основой исследования является работы Л.А. Пеньевской, 

А.М. Виноградовой [7], И.С. Деминой, Л.П. Князевой, Л.П. Стрелковой, 

А.Д. Кошелевой, И.В. Княжиной, Т.В. Черник [22] и др. в области нравственного 

воспитания детей дошкольного возраста;  исследования Е.И. Тихеевой, 

Л.П. Князевой, А.М. Виноградовой [7], В.И. Петровой, Т.Д. Стульник [24] и др. 

по воспитательному потенциалу художественной литературы. 

Практическая значимость: опыт работы по использованию 

художественной литературы в обогащении нравственных представлений у 

детей среднего дошкольного возраста может быть использован для 

образовательной практики детских садов. 

База исследования: экспериментальная работа проводилась на базе 

МБДОУ детский сад №70 г. Пензы «Буратино». 

Структура работы: ВКР состоит из введения, трёх глав, заключения, 

списка литературы и приложений. 
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ГЛАВА I. НРАВСТВЕННОЕ ВОСПИТАНИЕ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО 

ВОЗРАСТА КАК ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА 

 

1.1. Своеобразие процесса нравственного воспитания дошкольников 

 

Дошкольный возраст — период, когда происходит активное 

формирование нравственных качеств и отношений, норм морали и поведения. 

Нравственное воспитание играет немаловажную роль в дальнейшем развитии 

личности, так как оказывает влияние на умственное, трудовое, физическое и 

эстетическое развитие.  

Нравственное воспитание представляет собой очень сложное и 

разностороннее воздействие на человека, в частности, на ребёнка дошкольного 

возраста. Понятие включает в себя основы моральных качеств растущего 

человека, успешное представление педагогом понятий, на основе которых 

ребёнок совершит поступки, отвечающие нормам и интересам общества, 

зарождение глубоких нравственных чувств, накопление ребёнком 

положительного опыта в поведении с окружающими, его личное отношение ко 

всем сферам общественной, духовной и практической жизни на земле. 

Воспитанию нравственных чувств в истории русской и зарубежной 

педагогики всегда уделялось большое внимание. В трудах К.Д. Ушинского, 

В.Г. Белинского, Н.А. Добролюбова, А.И. Герцена, Н.Г. Чернышевского 

отмечается, что дети рано начинают чувствовать доброту и справедливость со 

стороны взрослых, сверстников и чутко реагируют на различные проявления 

недоброжелательности к ним [7, с. 4]. 

В советское время под руководством Н. К. Крупской была разработана 

концепция воспитания, основанная на развитии гуманных чувств и отношений, 

коллективизма, трудолюбия, любви к Родине. Основное внимание уделялось 

организации коллективных форм жизни детей, с учетом возрастных и личностных 

особенностей каждого ребёнка.  

В 50-80-е гг. XX в. были проведены целенаправленные исследования в 

области нравственного воспитания дошкольников. Их возглавляли видные 
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учёные, специалисты в области дошкольной педагогики: Р.И. Жуковская, 

Д.В. Менджерицкая, В.Г. Нечаева, Е.И. Радина, Л.А. Пеньевская, Т.А. Маркова, 

А.П. Усова, З.Н. Борисова и позже – Р.С. Буре [6], С.А. Козлова [14], Г.Н. Година, 

А.М. Виноградова [67], Э.К. Суслова, Д.В. Сергеева, Л.В. Артемова, Т.И. Бабаева 

и др. В 80-90-е гг. XX в. продолжили изучение проблемы нравственного 

воспитания Т.И. Ерофеева, Г.И. Григоренко, Е.В. Шишлова, И.М. Княжева, 

Г.Н. Гришина, О.В. Артамонова, А.Ш. Шахманова, Е.С. Бабунова и др. [14] 

Каждая разрабатываемая тема имела несколько направлений. Так, 

например, проблема воспитания гуманных чувств и отношений изучалась по 

таким направлениям: воспитание отношения к взрослым, к сверстникам, к 

животным и растениям; изучались отдельные компоненты гуманных 

взаимоотношений: сопереживание, сочувствие, отзывчивость (Л.А. Пеньевская, 

А.М. Виноградова [7]); отдельно исследовались средства воспитания гуманных 

чувств и отношений: художественная литература (А.М. Виноградова, 

Л.П. Стрелкова), роль разных видов деятельности, таких как игра 

(Р.И. Жуковская), труд (В.Г. Нечаева, Р.С. Буре [6]). 

В литературе даётся следующее определение нравственности. 

Нравственность – один из основных способов регуляции действий человека в 

обществе, особая форма общественного сознания и вид общественных 

отношений. Исследования психологов, педагогов и ученых показывают, что 

именно дошкольный возраст характеризуется большими возможностями для 

нравственного воспитания детей. В разных видах их деятельности успешно 

формируются некоторые способы сознательного управления своим 

поведением, активность и самостоятельность, интерес к общественному 

окружению. В обществе сверстников между дошкольниками впервые 

устанавливаются взаимоотношения, которые под руководством педагога 

приобретают доброжелательный характер и у детей возникает, например, 

чувство товарищества и дружбы [11].   

Нравственность подразумевает под собой понятия и суждения, 

отражающие сущность нравственных явлений, дающих возможность детям 

осознать, что хорошо, а что плохо, что можно делать, а что нельзя. 
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Определяющим критерием нравственного развития являются поступки и 

действия, соответствующие нормам морали и общества. 

Ежедневным, кропотливым трудом в ДОО воспитатель создаёт 

уникальную базу качеств, чувств, стремлений, отношений, инициатив и 

действий у каждого конкретного ребёнка, причём в содружестве с родителями. 

Работая и изучая психолого-педагогическую литературу, постоянно 

вдумываясь в различные результаты исследований ученых, двигаясь личным 

творческим путем, и согласуя свой опыт с классическим педагогическим 

опытом, современный педагог находит множество необходимых средств для 

обогащения нравственных представлений у детей. 

«Нравственное воспитание, одна из форм воспроизводства, наследования 

нравственности в обществе. Нравственность, однако, не может быть усвоена 

чисто внешним образом, в обществе она основывается на личностной 

автономии; нравственный закон, в отличие от всех других предписаний, 

является законом самой личности. 

Нравственность не является обычной целью, которую можно достигнуть 

в определенный отрезок времени и с помощью определенной совокупности 

конкретных действий; её скорее можно назвать последней, высшей целью. И 

точнее, нравственность это не цель, а идеал – регулятивный принцип и масштаб 

оценки человеческого поведения»[11]. 

Для В.А. Сухомлинского нравственность – это не просто нормы, правила 

и отношения между людьми. Например, ребёнок совершил добрый поступок: 

кому-то помог или отказался от какого-то удовольствия ради товарища, у 

которого больна мама. Для  В.А. Сухомлинского важнее не то, как поступил 

ребёнок, хорошо или плохо, а то, что он чувствует при этом поступке, находит 

ли он радость в самом делании добра и нуждается ли сам в прекрасных 

чувствах сопереживания, сострадания. Педагог должен быть уверен, что 

ребёнок делает добро не за то, чтобы получить похвалу. Для 

В.А. Сухомлинского важно вызвать у ребёнка не просто отношение к кому-то 

или чему-то, а само волнение, переживание, связанное с собственным хорошим 
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поступком. Пережитое дошкольником запоминается и срастается с ним. Иначе, 

по В.А. Сухомлинскому, воспитание становится формальным [5]. 

«Исследованиями различных лет также доказано, что особенностью детей 

дошкольного возраста является не только большие возможности к восприятию, 

но и ярко выраженная способность к подражанию и выражению эмоций. В то 

же время у дошкольников недостаточно развита произвольность поведения, 

они не умеют контролировать свои действия, понимать их нравственное 

содержание – всё это также часто приводит к нежелательным поступкам. 

Перечисленные обстоятельства ставят перед воспитателями самую главную 

задачу формирования именно нравственных навыков поведения у детей, так как 

в процессе накопления опыта они перерастают в нравственные привычки. 

Педагог формирует у детей разнообразные навыки поведения, в которых 

проявляются уважение ко взрослым, положительное отношение к сверстникам, 

бережное отношение к вещам, позже навыки, уже превратившиеся в привычки, 

становятся нормой поведения. Например, привычка здороваться и прощаться, 

благодарить за услугу, класть любую вещь на место, культурно вести себя в 

общественных местах, вежливо обращаться к людям с просьбой» [11]. 

Нравственное воспитание – целенаправленный процесс приобщения 

детей к моральным ценностям человечества и конкретного общества. С 

течением времени ребёнок постепенно овладевает принятыми в обществе 

людей нормами и правилами поведения и взаимоотношений, присваивает, т.е. 

делает своими, принадлежащими себе, способы и формы взаимодействия, 

выражения отношения к людям, природе, к себе. Результатом нравственного 

воспитания являются появление и утверждение в личности определенного 

набора нравственных качеств.  

Основой нравственного воспитания являются общечеловеческие ценности, 

нормы морали, выработанные людьми в процессе исторического развития 

общества. К ним относятся такие личностные качества, как честность, 

справедливость, порядочность, уважение, долг, гуманизм, трудолюбие. 

Рассмотрим механизм нравственного становления личности.  
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Для формирования любого нравственного качества важно, чтобы оно 

проходило осознанно. Поэтому нужны знания, на основе которых у ребёнка 

будут складываться представления о сущности нравственного качества, о его 

необходимости и о преимуществах овладения им.  

У ребёнка должно появиться желание овладеть нравственным качеством, 

т.е. важно, чтобы возникли мотивы для приобретения соответствующего 

нравственного качества.  

Появление мотива влечет за собой отношение к качеству, которое, в свою 

очередь, формирует социальные чувства. Чувства придают процессу 

формирования личностно значимую окраску и потому влияют на прочность 

складывающегося качества.  

Но знания и чувства порождают потребность в их практической 

реализации – в поступках, поведении. Поступки и поведение берут на себя 

функцию обратной связи, позволяющей проверить и подтвердить прочность 

формируемого качества.  

Таким образом, вырисовывается механизм нравственного воспитания:  

(знания и представления) + (мотивы) + (чувства и отношения) + (навыки 

и привычки) + (поступки и поведение) = нравственное качество. 

Нравственное развитие человека продолжается на протяжении всей его 

жизни, однако основы закладываются в детстве. Первые навыки нравственного 

воспитания дети получают в семье под влиянием жизненного опыта, этических 

норм, принятых в семье и посильного труда. Поэтому при воспитании детей 

дошкольного возраста необходимо уделять первостепенное внимание 

формированию нравственных чувств и качеств.  

Воспитание чувств тесно связано с развитием у детей дошкольного 

возраста эмоционального отношения к окружающему. Развитие эмоциональной 

сферы ребёнка и воспитание на этой основе его чувств является 

первостепенной задачей, «не менее, а в каком-то смысле даже более важной, 

чем воспитание его ума» [13, с. 16]. 

Для формирования чувств ребёнка, его нормального развития большое 

значение имеет воспитание у него эмоционально-положительного отношения к 
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окружающему. Положительные эмоциональные состояния – это основа 

доброжелательного отношения к людям, готовности к общению. 

Дети дошкольного возраста способны испытывать сильное чувство 

привязанности в ответ на заботу и ласку. Французский психолог А. Валлон 

пишет о том, что «в возрасте от 3 до 6 лет привязанность к людям крайне 

необходима для развития личности ребёнка» [7, с. 5]. 

Важную роль играет эмоциональная отзывчивость детей, которая 

формируется к 5 годам. На этом этапе воспитания происходит развитие чувства 

любви к родным и близким. Необходимо воспитывать у детей навыки бытового 

общения, семейного труда, взаимопомощи. Так дети признают авторитет взрослых 

и выполняют их требования беспрекословно. На основе этого происходит 

формирование уважения к старшим и послушания как черт поведения. 

Нравственные чувства формируются у детей в процессе 

взаимоотношений их с взрослыми и сверстниками. Причём сначала возникает 

сопереживание радости, а затем уже сопереживание горя.  

В дошкольном возрасте начинают формироваться гуманные чувства, 

имеющие важное значение для развития детских взаимоотношений. У малышей 

уже третьего года жизни могут проявляться такие свойства личности, как 

общительность или застенчивость, самостоятельность или неуверенность в 

себе, эгоизм или доброжелательность, внимательное отношение к товарищам 

[21]. Развитие чувств у ребёнка во многом зависит от средств и методов 

воспитания. Коллектив авторов пособия по педагогике, изданного под 

редакцией А.М. Виноградовой (1989 г.) [7], считают, что при целенаправленном 

воспитании чувства ребёнка гораздо богаче, разнообразнее и проявляются 

раньше, чем у детей, не получивших правильного воспитания [7, с. 5]. 

Первоначальные представления о взаимоотношениях людей ребёнок 

получает, наблюдая за взаимоотношениями окружающих его взрослых. Их 

поведение, а также их отношение к нему самому, к его поступкам становится 

для малыша как бы программой поведения. По образцу, данному взрослым, он 

строит и свои отношения с людьми. Наблюдения за поведением детей в кругу 

сверстников и среди взрослых показывают, что дошкольники различают 
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оттенки настроения, интонаций, мимики тех, с кем они общаются. Нередко они 

безошибочно угадывают причину радости или, наоборот, плохого настроения 

своего товарища или педагога, выражают, как умеют, сочувствие им, вместе с 

ними радуются. 

Важно, чтобы взрослые выражали одобрение по поводу хорошего 

поведения ребёнка, его доброжелательного отношения к сверстнику, поощряли 

дружные совместные игры, стремление выручить товарища, оказать помощь; 

важно, чтобы они искренне разделяли радость малыша при удачном завершении 

трудного для него дела, поощряли робкого ребёнка, который боится неудач. Тех 

же детей, которые легкомысленно за все берутся, хвастаясь, что все умеют, но 

бросают дело при первых же затруднениях, следует приучать добросовестно 

относиться к любому делу, начатое доводить до конца, не быть небрежным. 

Следует также непременно порицать дерзкие поступки, грубый тон 

отдельных детей, чтобы они не становились дурным примером для других [7, 

с. 6]. 

Задача воспитания у детей гуманных чувств решается тем успешнее, чем 

гуманнее сами взрослые, чем добрее и справедливее они относятся к детям. 

Но конечно, нежное, доброе отношение к ребёнку совсем не означает 

отсутствия требовательности. Только разумное сочетание любви и 

требовательности даёт желанные результаты: у детей возрастает стремление 

вести себя лучше, добиваться успехов во всех делах, появляется уверенность в 

своих силах и возможностях.  

Доверие взрослых, их постоянная забота, поддержка способствуют 

положительному эмоциональному развитию ребёнка: он охотно и легко 

общается со сверстниками, делится с взрослыми своими радостями и 

огорчениями [7, с. 7]. Детям 5-7 лет необходимо предоставлять больше 

самостоятельности в выполнении трудовых поручений, в играх, в установлении 

взаимоотношений со сверстниками. 

При воспитании у ребёнка гуманных чувств и отношений необходимо, 

прежде всего, развивать способность к сопереживанию и к переживанию 

вообще. Речь идёт о развитии общей эмоциональности ребёнка. 
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Эмоциональный человек более активно воспринимает окружающее, проявляет 

заинтересованность, у него проявляется желание заботиться о других, бережно 

относиться к природе. Эмоциональная восприимчивость во многом определяет 

умение сочувствовать. Свойственная маленьким детям бурная эмоциональная 

реакция на происходящее вокруг, а также потребность постоянно 

контактировать с людьми должны быть использованы для воспитания у них 

чуткости, внимания к сверстникам, младшим детям, окружающим взрослым [7, 

с. 21]. 

Сопереживание как выражение гуманного отношения к людям проходит в 

своем развитии разные стадии: переживание-сочувствие («Ему плохо, мне его 

жаль»), переживание-утверждение себя («Ему плохо, я так не хочу») и наконец, 

переживание-действие («Ему плохо, я хочу ему помочь») [14]. 

Педагогическую работу можно считать успешной, если в среднем 

дошкольном возрасте дети находятся на стадии «переживание-утверждение 

себя» и иногда проявляют способность к реальному «переживанию-действию». 

Благородные, хотя и незначительные, поступки детей необходимо 

оценивать. Одобрение взрослых помогает ребёнку убедиться в правильности 

своих поступков, вызывает желание повторять их, у малыша пробуждается 

стремление быть хорошим, стать еще лучше. 

Таким образом, нравственное воспитание эффективно осуществляется 

только как целостный процесс педагогической, соответствующей нормам 

общечеловеческой морали, организации всей жизни ребёнка с учётом их 

возрастных и индивидуальных особенностей. Результатом целостного процесса 

является формирование нравственно цельной личности в единстве ее сознания, 

нравственных чувств, совести, нравственной воли, навыков, привычек, 

общественно ценного поведения. 
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1.2. Основные средства и методы обогащения нравственных 

представлений у детей среднего дошкольного возраста 

 

Нравственное воспитание – одна из важнейших сторон общего развития 

ребёнка. Ориентиром для педагога при формировании индивидуального 

нравственного сознания ребёнка служит мораль (форма общественного 

сознания). В ней находят отражение господствующие в обществе идеалы, 

нормы и правила, которые регулируют поступки людей. Общественное мнение 

является инструментом оценивания, одобрения или осуждения тех или иных 

действий людей. Внутренним механизмом, побуждающим людей к 

общественно одобряемым поступкам, является совесть, чувство 

справедливости, честь, достоинство и т.д. 

Формирование этих качеств – длительный процесс, требующий 

значительных усилий со стороны родителей и педагогов. Повседневный опыт 

общения с окружающими служит источником  как положительных, так и 

отрицательных примеров поведения. Воспитатель помогает детям увидеть 

нравственную ситуацию, выделить нравственную сторону явлений. 

Подражательная способность детей помогает педагогу научить их различать 

плохое и хорошее [24, с. 5].  

Нравственное воспитание детей дошкольного возраста осуществляется с 

помощью множества средств, важнейшими из которых являются следующие:  

Художественная литература, изобразительное искусство, музыка, кино и 

другие средства можно объединить в группу художественных средств. Эта 

группа средств очень важна в решении задач нравственного воспитания, так 

как способствует эмоциональной окраске познаваемых моральных явлений. 

Многочисленные исследования (Н.С. Карпинская, Л.Н. Стрелкова, 

А.М. Виноградова [7]) показывают, что дети живо, эмоционально и доверчиво 

воспринимают читаемые им сказки, стихи, рассказы, рассматривают ил-

люстрации к книгам (В.А. Елисеева, Г.Н. Пантелеев). На ребёнка производят 

сильное впечатление работы художников, если они изображают мир 

реалистично и понятно дошкольнику. Художественные средства наиболее 
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эффективны при обогащении у детей нравственных представлений и 

воспитании чувств.  

Средством нравственного воспитания дошкольников является природа. 

Природа даёт возможность вызывать у детей гуманные чувства, желание 

заботиться о тех, кто слабее, кто нуждается в помощи, защищать их, спо-

собствует формированию у ребёнка уверенности в себе. Воздействие природы 

на нравственную сферу личности детей многогранно и при соответствующей 

педагогической организации становится значимым средством воспитания 

чувств и поведения.  

Средством нравственного воспитания дошкольников является 

собственная деятельность детей: игра, труд, учение, художественная 

деятельность. Каждый вид деятельности имеет свою специфику, выполняя 

функцию средства воспитания, но данное средство – деятельность как таковая 

– необходимо, прежде всего, при воспитании практики нравственного 

поведения.  

Особое место в этой группе средств отводится общению, если его вслед 

за психологами (М.И. Лисина, А.Г. Рузская) считать видом деятельности. 

Общение как средство нравственного воспитания лучше всего выполняет 

задачи корректировки представлений о морали и воспитании чувств и 

отношений.  

Средством нравственного воспитания может быть вся та среда, в которой 

живет ребёнок: атмосфера может быть пропитана доброжелательностью, 

любовью, гуманностью или, напротив, жестокостью, безнравственностью. 

Окружающая ребёнка среда становится средством воспитания чувств, 

представлений, поведения, т.е. она активизирует весь механизм нравственного 

воспитания и влияет на формирование определенных нравственных качеств.  

Эффективность нравственного воспитания зависит от правильного 

выбора средств, в соответствии с целью и задачей воспитания, возрастными 

особенностями детей, уровня их развития [14]. 

Каждый возрастной этап в жизни дошкольника имеет свои психические 

особенности, определяющие специфику нравственного развития. Так, 
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доминирование восприятия на втором году жизни определяет привязанность 

действия к конкретной ситуации. К трем годам доминирующее положение 

начинает занимать память как основа сохранения личного опыта поведения. 

Когда на первый план выступают мыслительные процессы, появляется 

возможность обобщения накопленных фактов нравственного содержания. 

Наглядно-образный характер мышления дошкольников позволяет в образной 

форме донести до них сложные проявления нравственности. Естественно, что 

развитие мышления невозможно без речевого развития ребёнка, которое 

расширяет возможности общения с окружающими, позволяет педагогу 

разнообразить формы работы с детьми (больше возможностей, чтобы 

сопровождать показ разъяснением, убеждением, аргументировать оценки 

поведения детей) [24, с. 6]. 

Нравственное развитие дошкольников предполагает использование 

комплекса различных методов. Методы нравственного воспитания – это пути и 

способы реализации задач нравственного воспитания. Методы нравственного 

воспитания определяются его целью, содержанием, а также возрастными 

возможностями детей.  

В дошкольной педагогике принята следующая классификация методов 

нравственного воспитания детей: 

– методы формирования навыков и привычек поведения; 

– методы формирования нравственных представлений, суждений, сценок; 

– методы коррекции поведения [21]. 

Рассмотрим каждую из названных групп методов подробнее.  

Методы формирования навыков и привычек поведения. Эта группа 

методов обеспечивает накопление у детей практического опыта общественного 

поведения. 

Сюда относится метод приучения ребёнка к положительным формам 

общественного поведения (здороваться и прощаться, благодарить за услугу, 

вежливо отвечать на вопросы, бережно относиться к вещам и т. п.). К этому они 

приучаются с помощью упражнений, предполагающих включение детей в 
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разнообразную практическую деятельность, в общение со сверстниками и 

взрослыми (в естественных и специально создаваемых ситуациях). 

Метод поручения даёт наибольший эффект, если он сочетается с 

примером взрослых или других детей. При этом у ребёнка должно возникнуть 

желание быть похожим, подражать. Если пример получил отражение в 

деятельности ребёнка, можно говорить о его значения и активном влиянии на 

личность ребёнка. 

Большое значение имеет метод целенаправленного наблюдения, 

организованного педагогом (например, младшие дети наблюдают дружные 

игры старших дошкольников). Это не просто пассивный метод, он питает 

детский опыт, формирует отношение к явлению и положительно влияет на 

поведение. Можно использовать показ действия. Этот метод эффективен в 

воспитании навыков культурного поведения у детей. 

Не менее важен метод организации воспитателем деятельности, носящей 

общественно-полезный характер (например, коллективный труд по уборке 

участка, по посадке кустарников, цветов и др.). Важным методом является 

детская игра, особенно сюжетно-ролевая. Она даёт ребёнку возможность 

наиболее свободно и самостоятельно устанавливать отношения с другими 

детьми, выбирать темы, игровые цели и действовать на основе знания норм и 

правил поведения, имеющихся представлений о явлениях действительности. 

Игра позволяет взрослому ясно увидеть достижения и недостатки в уровне 

нравственного развития ребёнка, наметить задачи его воспитания. 

Методы формирования нравственных представлений, суждений, оценок 

включают: 

– беседы на этические темы; 

– чтение художественной литературы;  

– рассказ; 

– рассматривание и обсуждение картин, иллюстраций;  

– метод убеждения.  

Эти методы широко используются как в НОД, так и в повседневной 

жизни детей. При этом воспитатель должен избегать морализирования, 
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усвоения знаний детьми должно протекать на фоне их положительного 

эмоционального состояния. Формирование у детей правильных оценок 

поведения и отношений людей способствует превращению моральных 

представлений в мотивы поведения. 

Методы коррекции поведения. Если методы первых двух групп относятся 

к основным методам нравственного воспитания, то методы этой группы – 

вспомогательные. Это методы поощрения и наказания.  

Поощрение есть выражение внимания к воспитаннику, оценка его 

усилий, результатов его работы или поведения. Признание и одобрение 

коллектива имеют большое воспитательное влияние, оказывают сильное 

воздействие на чувства детей, вызывают удовлетворение, радость. 

Справедливое поощрение повышает веру детей в свои силы, вызывая желание 

проявить себя с лучшей стороны.  

Применяя поощрения, необходимо соблюдать меру. При частом 

использовании их дети привыкают к ним как к обыденному, и в силу этого 

воспитательная ценность поощрений снижается.  

Поощрения надо сочетать со справедливой требовательностью, с 

самокритикой, учить детей не успокаиваться на достигнутом, воспитывать 

умение ценить доверие коллектива, воспитателя и стремление оправдать его. 

Нельзя допускать перехваливания: оно ведёт к возникновению зазнайства и 

эгоизма.  

Наказание используется в тех случаях, когда отдельный ребёнок или 

группа в целом не выполнили определённых требований, нарушили принятые 

нормы и правила жизни в коллективе, а характер нарушения требует 

немедленного воздействия.  

Наказание всегда должно быть обосновано и понятно для 

провинившегося, а также для всех членов коллектива. Следует добиваться, 

чтобы наказание убеждало ребёнка в необходимости исправить свое поведение, 

вызывало в нем чувство стыда, раскаяния, пробуждения совести.  

Воспитательное воздействие имеет такая форма наказания, как изменение 

отношения воспитателя к ребёнку, выражающее недовольство его поведением. 
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Кратковременное отчуждение воспитателя оказывает сильное воздействие: 

ребёнок переживает это отношение, испытывает чувство раскаяния, желание 

исправить свое поведение.  

В детском саду можно использовать такие наказания, как лишение 

ребёнка удовольствия или развлечения, временное лишение любимой игрушки 

или интересной игры, отстранение от желанной роли в игре и т.д. Наказание 

необходимо сочетать с убеждением.  

Как бы хороши ни были методы, эффективный результат они дают лишь 

при определённых условиях [14]:  

 любой метод (группа методов) должен быть гуманным, не унижающим 

ребёнка, не нарушающим его прав;  

 метод должен быть реальным, осуществимым, он требует логического 

завершения;  

 для использования метода должны быть заранее подготовлены условия, 

средства; 

 методы воспитания следует применять тактично. Воспитанник не 

должен чувствовать, что его воспитывают;  

 при подборе методов следует учитывать степень сложности 

формируемого качества;  

 проектируя, подбирая методы, важно предвидеть возможные 

результаты воздействия их на конкретного ребёнка; 

 преобладающими в нравственном воспитании дошкольников должны 

быть практические методы, которые предполагают обучение ребёнка способам 

действия;  

 методы применяются не изолированно, а в комплексе, во взаимосвязи. 

При определении содержания, форм и методов нравственного воспитания 

педагоги опираются на фундаментальные позиции отечественной психологии и 

педагогики: деятельностный подход и определяющую роль обучения 

(А.В. Запорожец [13], Д.Б. Эльконин [33], В.В. Давыдов и др.). 
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Деятельность служит педагогическим инструментом воспитания и 

развития дошкольников. Обучение, тесно связанное с деятельностью, даёт для 

неё содержательный материал. 

В дошкольный период развития ребёнка ведущей является игровая 

деятельность. Постепенно благодаря игре ребёнок овладевает разнообразными 

видами деятельности. 

Таким образом, нравственное формирование личности дошкольника 

требует соблюдения определённых психолого-педагогических условий: 

 гуманного отношения взрослых (прежде всего, родителей, педагогов) к 

ребёнку; 

 чёткой постановки задач нравственного обучения и воспитания; 

 учёта возрастных и индивидуальных возможностей и особенностей 

ребёнка; 

 создания условий для активной практической и интеллектуальной 

деятельности ребёнка, формирующей доброжелательные взаимоотношения. 

Таким образом, нравственное воспитание осуществляется с помощью 

определённых средств и методов. В основе методики лежит механизм нрав-

ственного воспитания, но последовательность компонентов механизма 

меняется в зависимости от возраста детей. 

Полноценная работа по обогащению нравственных представлений 

начинается с возраста 4-5 лет. В этом возрасте происходит постепенное 

осознание ребёнком нравственных ценностей. Он уже способен к 

элементарному обобщению личного опыта, накопленного в младшем возрасте. 

Закрепляются представления о характере и способах проявления 

положительного отношения к взрослым, детям, природе.  

Отбирая содержание работы с детьми, реализуя те или иные формы и 

методы обучения и воспитания, педагоги всегда учитывают место каждой 

обучающей ситуации и каждого метода в общей системе воспитания, 

направленной на нравственное формирование личности дошкольника. С этих 

позиций мы и будем рассматривать художественную литературу. 
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ГЛАВА II. ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ ОБОСНОВАНИЕ 

ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ЛИТЕРАТУРЫ КАК 

СРЕДСТВА ОБОГАЩЕНИЯ НРАВСТВЕННЫХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ  

У ДЕТЕЙ СРЕДНЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

2.1.  Методика художественного чтения и рассказывания детям 

 

Методика работы с художественными произведениями в ДОО 

исследована и раскрыта в монографиях, методических и учебных пособиях. 

Мы рассмотрим методы ознакомления с художественной литературой. К 

основными методами относят следующие: 

1. Чтение воспитателя по книге или наизусть. Это точная передача текста. 

Воспитатель, сохраняя язык автора, передаёт все оттенки мыслей писателя, 

воздействует на ум и чувства слушателей. Большинство литературных 

произведений читается по книге. 

2. Рассказывание воспитателя. Это свободная передача текста. 

Воспитатель может перестанавливать, заменять слова или давать более точное 

их толкование. Этим методом проще всего привлекать внимание детей. 

3. Инсценирование. Его можно рассматривать как средство вторичного 

ознакомления с художественным произведением. 

4. Заучивание наизусть. Выбор способа передачи произведения (чтение 

или рассказывание) зависит от жанра произведения и возраста слушателей [1, 

с. 358]. 

Традиционно в методике развития речи выделяют две формы работы с 

книгой в детском саду: чтение и рассказывание художественной литературы и 

заучивание стихотворений на занятиях, использование литературных 

произведений и произведений устного народного творчества вне занятий, в 

разных видах деятельности. 

Рассмотрим методику художественного чтения и рассказывания на 

занятиях. 

В данной методике М.М. Конина [15] выделяет несколько типов занятий: 
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1. Чтение или рассказывание одного произведения. 

2. Чтение нескольких произведений, которые объединены одной 

тематикой (например, воспитатель читает стихи и рассказы о природе, 

животных) или единством образов (например, воспитатель читает несколько 

произведений про лису). Также педагог может объединять произведения одного 

жанра (два рассказа с моральным содержанием) или несколько жанров (загадка, 

рассказ, стихотворение). Как правило, на занятиях по чтению или знакомству с 

художественным произведением объединяют раннее пройденный материал и  

новый для ребёнка. 

3. Объединение произведений, принадлежащих к разным видам 

искусства: 

 чтение литературного произведения и рассматривание репродукций с 

картины известного художника; 

 чтение (лучше поэтического произведения) в сочетании с музыкой. 

На данных занятиях учитывается сила влияния произведений на эмоции 

ребёнка. Когда воспитатель подбирает материал для занятия, он должен 

учитывать определённую логику – усиление эмоциональной насыщенности к 

концу занятия. В то же время педагог должен учитывать особенности 

поведения детей, культуру их восприятия и эмоциональную отзывчивость. 

4. Чтение и рассказывание с использованием наглядного материала: 

 чтение и рассказывание с игрушками (повторное рассказывание 

определенной сказки с помощью показа игрушек и действий с ними); 

 настольный театр (картонный или фанерный); 

 кукольный и теневой театр, фланелеграф. 

5. Чтение как часть занятия по развитию речи: 

 чтение логически связанное с содержанием занятия (в процессе беседы 

о школе чтение стихов, загадывание загадок); 

 чтение как самостоятельная часть занятия (повторное чтение 

художественного произведения как закрепление материала) [1, с. 359]. 
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В методике построения занятий выделяются такие вопросы, как 

подготовка к занятию и методические требования к нему, этическая беседа, 

повторное чтение, использование иллюстраций. 

Подготовка к занятию включает следующие моменты: 

 обоснованный выбор произведения в соответствии с разработанными 

критериями (художественный уровень и воспитательное значение), с учётом 

возраста детей, текущей воспитательно-образовательной работы с детьми и 

времени года, а также выбор методов работы с книгой; 

 определение программного содержания – литературной и 

воспитательной задач; 

 подготовка воспитателя к чтению произведения. Педагог должен 

прочитать текст так, чтобы дети поняли основное содержание, идею и 

эмоционально пережили прослушанное (прочувствовали его). 

В предварительную работу входит и подготовка детей. Прежде всего, 

подготовка к восприятию литературного текста, к осмыслению его содержания 

и формы. К.Д. Ушинский считал: «Необходимо предварительно доводить дитя 

до понимания того произведения, которое предполагается прочесть, и потом 

уже читать его, не ослабляя впечатление излишними толкованиями» [28]. С 

этой целью можно активизировать личный опыт детей, обогатить их 

представления путём организации наблюдений, экскурсий, рассматривания 

картин, иллюстраций.  

Объяснение незнакомых слов – обязательный приём, обеспечивающий 

полноценное восприятие произведения. Следует объяснять значения тех слов, 

без понимания которых становятся неясными основной смысл текста, характер 

образов, поступки персонажей. Варианты объяснения различны. Среди них: 

подстановка другого слова во время чтения прозы, подбор синонимов (избушка 

лубяная – деревянная); употребление слов или словосочетаний воспитателем до 

чтения, во время знакомства детей с картинкой («течёт молоко по вымечку, а с 

вымечка по копытечку» – при рассматривании козы на картинке); вопрос к 

детям о значении слова и др. 
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Методика проведения занятия по художественному чтению и 

рассказыванию и его построение зависят от типа занятия, содержания 

литературного материала и возраста детей. В структуре типичного занятия 

можно выделить три части. В первой части происходит знакомство с 

произведением, основная цель – обеспечить детям правильное и яркое 

восприятие путем художественного слова. Во второй части проводится беседа о 

прочитанном с целью уточнения содержания и литературно-художественной 

формы, средств художественной выразительности. В третьей части 

организуется повторное чтение текста с целью закрепления эмоционального 

впечатления и углубления воспринятого [1, с. 361]. 

Проведение занятия требует создания спокойной обстановки, чёткой 

организации детей, соответствующей эмоциональной атмосферы. 

Чтению может предшествовать краткая вводная беседа, 

подготавливающая детей к восприятию, связывающая их опыт, текущие 

события с темой произведения. 

В такую беседу могут быть включены краткий рассказ о писателе, 

напоминание о его других книгах, уже знакомых детям. Если предшествующей 

работой дети подготовлены к восприятию книги, вызвать у них интерес можно 

с помощью загадки, стихотворения, картинки. Далее нужно назвать 

произведение, его жанр (рассказ, сказка, стихотворение), имя автора. 

Выразительное чтение, заинтересованность самого воспитателя, его 

эмоциональный контакт с детьми повышают степень воздействия 

художественного слова. Во время чтения не следует отвлекать детей от 

восприятия текста вопросами, дисциплинарными замечаниями, достаточно 

бывает повышения или понижения голоса, паузы. 

По окончании чтения, пока дети находятся под впечатлением 

прослушанного, необходима небольшая пауза. Стоит ли сразу переходить к 

аналитической беседе? Е.А. Флёрина считала, что наиболее целесообразно 

поддержать детские переживания, а элементы анализа усилить при повторном 

чтении. Разговор, затеянный по инициативе педагога, будет неуместен, так как 
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разрушит впечатление от прочитанного. Можно спросить, понравилась ли 

сказка, и подчеркнуть: «Хорошая золотая рыбка, как она помогала старику!», 

или: «Каков Жихарка! Маленький да удаленький!» [1]. 

В широкой практике чтение сопровождается этической беседой даже в 

том случае, когда произведение сильно воздействует на эмоции детей. В 

работах Л.П. Князевой, А.М. Виноградовой [7] раскрыта методика проведения 

этических бесед.  

Беседу готовит, проводит и направляет воспитатель. В процессе беседы 

педагог не только задает вопросы для обсуждения, но ищет то главное, что 

стимулирует стремление детей думать, высказывать свою точку зрения, 

доказывать её. 

По мере овладения детьми данной формой общения с воспитателем и 

между собой можно говорить о диалоге участников беседы. К этому должен 

стремиться педагог, организуя этическую беседу. 

Диалог – это форма общения, разговор двух или более человек, в 

процессе которого возникают личностные отношения, такие как: принятие 

личности собеседника, умение слушать и слышать другого. Реакция на 

высказывание, стремление понять собеседника, умение правильно выражать 

свои мысли [24, с. 8]. 

Положительное отношение детей к беседе достигается за счёт: 

 постановки понятных детям и практически важных для них вопросов, 

связанных с их повседневным опытом. Вопросы продумываются заранее, но 

могут изменяться в зависимости от реакции детей. Вопросы можно условно 

классифицировать так:  

а) позволяющие узнать эмоциональное отношение к событиям и героям 

(«Кто вам больше понравился? Почему? Нравится герой или нет?»);  

б) направленные на выявление основного смысла произведения, его 

проблему. Например, после чтения сказки А.М. Горького «Воробьишко» можно 

задать такой вопрос: «Кто виноват в том, что мама осталась без хвоста?»;  



27 
 

в) направленные на выяснение мотива поступков («Почему Маша не 

разрешала медведю отдыхать?» – сказка «Маша и медведь»);  

г) обращающие внимание на языковые средства выразительности;  

д) направленные на воспроизведение содержания;  

е) подводящие к выводам («Почему писатель так назвал свой рассказ? 

Зачем писатель рассказал нам эту историю?») [10]; 

 подачи материала в образной форме, способной вызвать интерес 

дошкольников, привлечь их внимание. С этой целью в ходе бесед используются 

художественные произведения, примеры из жизни. Они помогают в яркой 

форме донести до сознания детей нравственные нормы. Использование в 

процессе беседы пословиц помогает дошкольникам проникнуть (хотя и не 

сразу) в суть заключенных в них правил. Для этого необходимо связывать 

пословицу с конкретными, знакомыми детям ситуациями; 

 поощрения активности детей, их стремления принять участие в беседе 

(с этой целью педагог корректирует высказывание ребёнка, помогая адекватно 

выразить мысль, поддерживает разные суждения, по возможности спорные, 

требующие аргументов). 

Воспитатель всегда должен чувствовать, насколько данная форма работы 

обогащает и занимает детей. 

Дети очень любят, когда им читают взрослые. Они стремятся к общению с 

воспитателем, испытывают чувство удовлетворения и даже гордости, отвечая на 

вопросы и  получая одобрение, особенно, если педагог обрисовывает важность 

обсуждаемых проблем. Если воспитатель не поддерживает эмоциональное 

отношение детей к беседе, не говорит о её важности, появляется опасность 

формализации данного вида работы [24, с. 9]. 

Существенным фактором, на который ориентируется воспитатель при 

оценке эффективности беседы, является активность детей, их желание 

высказываться, спорить, доказывать. В беседе воспитатель связывает правила и 

нормы поведения с образами, понятными дошкольникам. Часто использование 
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общих формулировок, назидательность, дидактизм опасны для плодотворной, 

действенной работы с детьми. 

На занятиях по развитию речи, ознакомлению с окружающим миром, 

изобразительной деятельности воспитатель учит дошкольников наблюдать, 

выделять отдельные признаки предметов и явлений, определяя наиболее 

существенные. Дети учатся анализировать, сравнивать, обобщать, 

дифференцировать и т.д. На эти умственные операции воспитатель 

ориентируется в процессе этической беседы, только материалом для них служат 

нравственные ситуации. 

Этическая беседа помогает обратить внимание детей на внутренний мир 

человека (его мысли, переживания), мир человеческих отношений, которые 

проявляются в добрых и злых поступках. В дошкольном возрасте все эти 

нравственные категории предстают перед ребёнком в виде образов, 

представлений о плохом и хорошем. 

Дети узнают, что взаимоотношения людей подчиняются определённым 

правилам, которые нужно выполнять. Мысль о необходимости подчиняться 

правилам общежития, помогающим жить в согласии с окружающими и самим  

собой, осваивается детьми с помощью различных образов и примеров, которые 

в сознании дошкольников постепенно обобщаются в правило: надо помогать 

другим, когда они в этом нуждаются; тот, кто помогает, поступает хорошо, 

совершает добрый поступок. Сделать такое обобщение помогает педагог, 

направляя высказывания детей, отвечающих на вопросы, которые возникают в 

процессе беседы. 

В беседе обсуждаемым фактам, событиям даётся оценка. Положительная 

оценка закрепляет те или иные формы поведения, отрицательная – призвана 

тормозить нежелательные поступки. Подражательная способность 

дошкольников рождает стремление следовать тому, что одобряется, и избегать 

того, что осуждается. Положительный образ становится ориентиром для 

ребёнка в выборе поступка. 
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По материалам беседы дети могут сделать рисунок, придумать рассказ, 

сказку, дать название произведению и т. п. (эти задания выполняются по 

желанию). Творческие работы детей значительно увеличивают эффективность 

усвоения и осмысления ими нравственных представлений. Кроме того, 

рисунки, удачные названия можно использовать в повседневной 

воспитательной работе, например, выставка рисунков позволяет напомнить то 

или иное правило. Ту же роль может выполнить пословица или строчка из 

стихотворения («буду делать хорошо и не буду хорошо»). 

Часто знания дошкольников о правильном поведении и сами поступки 

совпадают. Это естественно. Дети ещё плохо ориентируются в различных 

ситуациях, не умеют адекватно оценивать свои намерения и действия. Кроме 

того, дети подвержены эмоциональным взрывам, не могут совладать со своими 

желаниями («Я хочу»), иногда проявляют упрямство, протест и т. д. Но все эти 

факты не основание для того, чтобы отрицать значимость «словесного» 

воспитания [24, с. 10]. 

Нравственное сознание – основа нравственного поведения. К этому и 

необходимо подвести детей на основе того материала, который им доступен, и 

тех форм работы, которые их заинтересуют и будут способствовать 

нравственному развитию. При этом надо помнить, что этическая беседа – лишь 

одна из форм работы воспитателя над формированием нравственного осознания 

ребёнка. Она сочетается с разными видами практической, игровой деятельности 

дошкольников, упражнениями, нацеленными на формирование нравственного 

сознания и поведения. 

В ходе этической беседы педагог, по мнению В.И. Петровой, 

Т.Д. Стульник [24], стремится решить следующие задачи: 

 научить детей выявлять смысл воспринимаемых событий; 

 дать представление о моральной стороне человеческих отношений, 

опираясь на жизненные образцы, образы художественной литературы и других 

видов искусства; 
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 способствовать накоплению и обобщению эмоционально-

положительного отношения к образам добрых героев и их поступкам; 

 формировать умение обоснованно оценивать свои поступки и поступки 

других людей с точки зрения принятых моральных норм (можно – нельзя, 

хорошо – плохо); 

 учить соблюдать правила поведения. 

Эти задачи берутся на вооружение воспитателем в зависимости от уровня 

развития дошкольников, их интереса к материалу, активности при решении 

задач, которые ставит перед ними педагог. 

Этические беседы постепенно усложняются как по содержанию, так и по 

способу подачи материала. Если в средней группе акцент делается на 

эмоциональном отклике детей, то в подготовительной группе дошкольники 

сами пытаются делать выводы из обсуждаемой нравственной ситуации. 

Воспитатель выбирает темы, которые наиболее актуальны в настоящий момент 

для детей того или иного возраста. 

Продолжительность бесед с детьми 4-5 лет составляет 20 минут, с детьми 

6-7 лет – 30-35 минут. Кроме того, воспитатель постоянно обращает внимание 

на активность детей, их интерес. Если интерес к беседе начинает падать, лучше 

закончить ее раньше на высокой ноте. Окончание беседы должно быть кратким, 

но интересным, эмоциональным, ярким (веселый рассказ, стихотворение, 

небольшой отрывок из мультфильма, задорная песенка, игра). Хорошо, если в 

конце беседы будет содержаться материал для следующего разговора. 

Число детей, участвующих в этической беседе, зависит от возраста и 

опыта участия дошкольников в данном виде работы. 

К каждой этической беседе С.А. Козлова предъявляет единые требования: 

опора на жизненный опыт детей; соответствие возрасту и усложнение задачи от 

возраста к возрасту; конкретность обсуждаемых ситуаций; наличие ситуации 

выбора и противоречий; связь с последующей деятельностью и практикой 

поведения; соблюдение такта и осторожности при обсуждении проблем, 
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касающихся конкретных детей группы; не спешить помогать ребёнку с 

выводами и обобщениями, учить делать их самостоятельно [14].  

К концу дошкольного возраста в ходе этических бесед у детей 

накапливаются первоначальные представления о нравственных нормах, 

нравственном выборе (каждый сам решает, как ему поступить: сознаться в 

поступке или нет, уступить товарищу или нет), о мотиве поступка, также они 

овладевают следующими умениями: 

 умеют видеть нравственную сторону той или иной ситуации; 

 умеют оценивать свои поступки и поступки других людей; 

 правильно используют нравственные понятия (вежливый, правдивый, 

заботливый, хороший товарищ) и их противоположности; 

 могут правильно выбрать слово (из предложенных), наиболее точно 

характеризующее поступок героя; 

 при работе с произведением могут подобрать название, изменить конец 

рассказа на положительный; продолжить рассказ (как поступил герой); 

 объясняют смысл знакомых пословиц; 

 могут сочинить рассказ или сказку по аналогии. 

Перечисленными умениями овладевают не все дети. В дошкольном 

возрасте они лишь накапливают базовые представления о нравственных 

нормах, которые требуют дальнейшей работы педагогов по их систематизации и 

углублению. 

В конце занятия возможны повторное чтение произведения (если оно 

короткое) и рассматривание иллюстраций, которые углубляют понимание 

текста, уточняют его, полнее раскрывают художественные образы. 

Методика использования иллюстраций зависит от содержания и формы 

книги, от возраста детей. Основной принцип – показ иллюстрации не должен 

нарушать целостного восприятия текста. 

Е.А. Флёрина допускала различные варианты использования картинки 

для углубления и уточнения образа. Если книга объединяет ряд картинок с 

небольшими подписями, не связанными друг с другом, сначала показывается 



32 
 

картинка, потом читается текст. Примером могут служить книги 

В. Маяковского «Что ни страница – то слон, то львица», А. Барто «Игрушки». 

Одним из приёмов, углубляющих понимание содержания и 

выразительных средств, является повторное чтение. Небольшие по объёму 

произведения повторяются сразу после первичного чтения, большие требуют 

какого-то времени для осмысления. Далее возможно чтение только отдельных, 

наиболее значимых частей. Повторное чтение всего этого материала 

целесообразно провести через какой-то отрезок времени (2-3 недели). Чтение 

стихов, потешек, коротких рассказов повторяется чаще. 

Дети любят слушать знакомые рассказы и сказки по много раз. При 

повторении необходимо точно воспроизводить первоначальный текст. 

Знакомые произведения могут быть включены в другие занятия по развитию 

речи, в литературные утренники и развлечения. 

Таким образом, при ознакомлении дошкольников с художественной 

литературой используются разные приемы формирования полноценного 

восприятия произведения детьми: выразительное чтение воспитателя, этическая 

беседа, повторное чтение, рассматривание иллюстраций, объяснение 

незнакомых слов.  

В заключение следует подчеркнуть, что детская художественная 

литература за счёт многочисленных форм, методов и приёмов работы с ней, 

разработанных в дошкольной педагогике и представленных в данном 

параграфе, даёт огромные возможности для формирования нравственных 

представлений детей. Каждый метод являет собой средство достижения 

определённой цели на пути пошагового развития нравственных представлений, 

формирования и укрепления нравственных чувств и поведения детей в целом. 
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2.2. Роль детской художественной литературы в обогащении нравственных 

представлений детей среднего дошкольного возраста 

 

Художественная литература, в качестве источника знаний и нравственно-

эстетических норм, в качестве транслятора культуры и традиций общества во 

все времена считалась одним из базовых компонентов в воспитании и 

формировании полноценной личности. Художественная литература, давая 

познание действительности, расширяет кругозор читателей всех возрастов, дает 

эмоциональный опыт, отклик, выходящий за рамки того, что мог бы 

приобрести человек в своей жизни, формирует художественный вкус, 

доставляет эстетическое наслаждение, которое в жизни современного человека 

занимает большое место и является одной из его потребностей. Знакомясь с 

художественной литературой, дошкольники узнают о таких нравственных 

понятиях, как добро, долг, справедливость, совесть, честь, смелость, 

сочувствие, сострадание [16, с. 91]. 
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лова, «искусство захва

 
тывает разл

 
ичные стороны 

пси
 
хики чело

 
века: воображение, чув

 
ства, во

 
лю, развивает е

 
го созн

 
ание и 

самосознание, форм
 
ирует мирово

 
ззрение» [25]. 

П
 
ри чте

 
нии книги реб

 
ёнок ви

 
дит перед со

 
бой опреде

 
лённую картину, 

конкр
 
етную ситу

 
ацию, образ, переж

 
ивает описы

 
ваемые события, и ч

 
ем сил

 
ьнее 
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его переж
 
ивания, т

 
ем богаче е

 
го чув

 
ства и представления о действит

 
ельности. 

Пра
 
вило морали приоб

 
ретает в художес

 
твенном произведении жи

 
вое 

содер
 
жание [7, с. 32]. 

Воспр
 
иятие иску

 
сства является д

 
ля реб

 
ёнка своеобразной фор

 
мой 

позн
 
ания объективной действит

 
ельности. П

 
о мнению А.В. Запо

 
рожца, реб

 
ёнок 

как б
 
ы вхо

 
дит внутрь соб

 
ытий художес

 
твенного произведения, стано

 
вится к

 
ак 

бы и
 
х участ

 
ником [13]. 

Художес
 
твенное сл

 
ово является дейст

 
венным сред

 
ством воспитания 

мора
 
льных кач

 
еств личности. Действ

 
ительно, чи

 
тая, ребёнок знако

 
мится с 

окруж
 
ающей жизнью, прир

 
одой, тру

 
дом людей, с

 
о сверст

 
никами, их 

радо
 
стями, а по

 
рой и неудачами. Художес

 
твенное сл

 
ово воздействует н

 
е тол

 
ько 

на созн
 
ание, н

 
о и на чув

 
ства и пост

 
упки ребёнка. Сл

 
ово мо

 
жет окрылить 

реб
 
ёнка, выз

 
вать желание ст

 
ать лу

 
чше, сделать ч

 
то-т

 
о хорошее, помо

 
гает 

осоз
 
нать человеческие взаимоо

 
тношения, познак

 
омиться с нормами пове

 
дения. 

Формир
 
ованию нравственных предст

 
авлений и нравст

 
венного опыта 

способ
 
ствует сооб

 
щение детям зна

 
ний о мора

 
льных качествах чело

 
века. 

Художес
 
твенная литература позв

 
оляет воспо

 
лнить недостаточность 

общ
 
ения де

 
тей, расширить круг

 
озор, обог

 
атить их жизн

 
енный и нравст

 
венный 

опыт. О
 
на способ

 
ствует возникновению у де

 
тей эмоцион

 
ального отношения к 

описы
 
ваемым собы

 
тиям, природе, гер

 
оям, персо

 
нажам литературных 

произв
 
едений, к окруж

 
ающим их лю

 
дям, к действит

 
ельности. Произведения 

литер
 
атуры все

 
гда содержат в се

 
бе ка

 
кую-то оце

 
нку соб

 
ытий. Решая зад

 
ачи 

разв
 
ития морально-нравст

 
венных кач

 
еств, важно исполь

 
зовать к

 
ак 

классическую рус
 
скую, т

 
ак и современную литер

 
атуру. Э

 
ти произведения 

заде
 
вают ду

 
шу ребёнка, у не

 
го зарож

 
дается сопереживание, сочув

 
ствие ге

 
рою. 

Литературные произв
 
едения вовл

 
екают детей в разд

 
умья н

 
ад поступками и 

повед
 
ением гер

 
оев, происходящими собы

 
тиями, побу

 
ждают к их оце

 
нке и 

обог
 
ащают эмоциональную сф

 
еру.  

Произв
 
едения художественной литер

 
атуры раскр

 
ывают перед дет

 
ьми м

 
ир 

человеческих чув
 
ств, выз

 
ывая интерес к личн

 
ости, к внутр

 
еннему миру ге

 
роя. 
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Научи
 
вшись сопереживать с гер

 
оями художес

 
твенных произведений, де

 
ти 

начи
 
нают замечать настр

 
оение бли

 
зких и окружающих и

 
х лю

 
дей. И у них 

начи
 
нают пробуж

 
даться гуманные чув

 
ства: спосо

 
бность проявить заб

 
оту и 

доб
 
роту, протест про

 
тив несправе

 
дливости.  

Для то
 
го чт

 
обы реализовать воспита

 
тельные возмо

 
жности книги, 

необх
 
одимо соз

 
дать определённые усл

 
овия. В се

 
мье, прежде вс

 
его, дол

 
жна 

быть эмоцио
 
нальная атмо

 
сфера заинтересованности деятел

 
ьностью реб

 
ёнка, 

желание чит
 
ать е

 
му, беседовать о прочи

 
танном, разв

 
ивать способность 

воспри
 
нимать расс

 
казы, сказки, стихот

 
ворения к

 
ак искусство сл

 
ова. 

Нравст
 
венное развитие де

 
тей осущест

 
вляется особенно усп

 
ешно, ес

 
ли они 

спос
 
обны осоз

 
нать идею художес

 
твенного произв

 
едения и мотивировать 

пост
 
упки гер

 
оев. Поэтому, бес

 
едуя с дет

 
ьми о прочитанных произв

 
едениях, 

ва
 
жно, чтобы дошко

 
льники к

 
ак можно пол

 
нее расск

 
азали о главном ге

 
рое, е

 
го 

качествах.  

В пер
 
иод, ко

 
гда ребёнок тол

 
ько е

 
щё слушатель и зри

 
тель кн

 
иги, роль 

взро
 
слых особ

 
енно значительна и ва

 
жна. Выб

 
рать книгу, увл

 
ечь е

 
ю, развить 

спосо
 
бность целос

 
тного эмоционально-обра

 
зного воспр

 
иятия, научить 

пони
 
мать и чувст

 
вовать авторскую тонал

 
ьность, кра

 
соту, поэтичность 

художес
 
твенных обр

 
азов, вызвать эмоцио

 
нальную отзывч

 
ивость – 

ответственная зад
 
ача педа

 
гога и родителей. Ва

 
жно зн

 
ать склонности, инте

 
ресы 

реб
 
ёнка, его индивид

 
уальные особе

 
нности.  

Художественная литер
 
атура дол

 
жна чаще использ

 
оваться к

 
ак средство 

разв
 
ития челове

 
чности, гуманных кач

 
еств личн

 
ости: добра и справед

 
ливости, 

чув
 
ства гражданственности. В св

 
язи с эт

 
им педагог дол

 
жен обра

 
тить особое 

вним
 
ание н

 
а отбор кн

 
иг д

 
ля чтения: иде

 
йная направл

 
енность книги (напр

 
имер, 

мора
 
льный облик ге

 
роя); выс

 
окий художественный уро

 
вень, литера

 
турная 

ценность (крит
 
ерием художест

 
венности является един

 
ство содер

 
жания 

произведения и е
 
го фо

 
рмы); доступность литера

 
турного произв

 
едения, 

соответствие возра
 
стным и психоло

 
гическим особенностям де

 
тей (п

 
ри отборе 

кн
 
иг учит

 
ываю особенности вним

 
ания, пам

 
яти, мышления, кр

 
уг инте

 
ресов 
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детей, и
 
х жизн

 
енный опыт); занимат

 
ельность сюж

 
ета, простота и ясн

 
ость 

компо
 
зиции.  

Отбирая литер
 
атуру д

 
ля детей, ну

 
жно пом

 
нить, что мора

 
льное, 

нравст
 
венное воздействие литера

 
турного произв

 
едения на реб

 
ёнка зав

 
исит, 

прежде вс
 
его о

 
т его художес

 
твенной ценн

 
ости. 

Ещё в 4
 
0-е го

 
ды XIX в. В.Г. Бели

 
нский предъ

 
являл два осно

 
вных 

требо
 
вания к детской литер

 
атуре: этич

 
еское и эстетическое. Гов

 
оря о

 
б 

этической направл
 
енности дет

 
ской литературы, о

 
н ре

 
зко выступал про

 
тив 

назой
 
ливого морализирования. «Художес

 
твенное произв

 
едение должно 

затра
 
гивать ду

 
шу ребёнка, чт

 
обы у не

 
го появилось сопере

 
живание, сочув

 
ствие 

герою» [7, с. 3
 
3]. 

Пед
 
агог подбирает художес

 
твенные произв

 
едения в зависимости о

 
т 

конкр
 
етных  воспитательных за

 
дач, сто

 
ящих перед н

 
им. 

Напр
 
имер, для воспи

 
тания у де

 
тей среднего дошко

 
льного возр

 
аста 

чувства лю
 
бви и горд

 
ости к родной стр

 
ане пед

 
агог использует расс

 
казы 

В. Сухомл
 
инского «Камень», «Красно

 
грудые сне

 
гири».  

Воспитать бере
 
жное отно

 
шение к природе, к живо

 
тным, забот

 
иться о них 

и защи
 
щать о

 
т уничтожения пом

 
огут художес

 
твенные произведения: Э. Ши

 
ма 

«Н
 
е смей», М. Приш

 
вина «Реб

 
ята и утята», К. Паусто

 
вского «К

 
от-варюга», 

Н. Нос
 
ова «Жи

 
вая шляпа», Л. Толс

 
того «Пти

 
чка», Н. Сладкова «Разноц

 
ветная 

зе
 
мля», М. Пришвина «Лес

 
ные хор

 
омы», И.С. Тургенева «Вор

 
обей», 

З. Алекса
 
ндровой «Птичья ёл

 
ка», «М

 
ы кормушку смаст

 
ерили».  

В формир
 
овании умений забот

 
иться о бли

 
зких, проявлять чутк

 
ость, 

сочув
 
ствие, тактичность, оказ

 
ывать и

 
м практическую пом

 
ощь пом

 
огут 

рассказы Л.Н. Толс
 
того «Ста

 
рый дед и вну

 
чек», «Дев

 
очка и грибы», 

Л. Ворон
 
ковой «Сс

 
ора с бабушкой», В. Сухомл

 
инского «Ес

 
ли бы у ме

 
ня б

 
ыл 

ковёр-сам
 
олёт», «А сер

 
дце тебе нич

 
его н

 
е приказало?»  

Произв
 
едения В. Осе

 
евой «Просто стар

 
ушка», «Хор

 
ошее», Е. Пермяка 

«Чу
 
жая кал

 
итка», В. Маяковского «Ч

 
то та

 
кое хорошо и ч

 
то та

 
кое плохо», 

С. Мар
 
шака «Ес

 
ли вы веж

 
ливы», А. Ба

 
рто «Любочка» способ

 
ствуют 
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формир
 
ованию элементарного уваж

 
ения к окруж

 
ающим, умению спок

 
ойно 

прин
 
имать обоснованные требо

 
вания взро

 
слых, проявлять такти

 
чность, 

вежли
 
вость, оказывать практи

 
ческую пом

 
ощь тем, к

 
то в н

 
ей нуждается.  

Форми
 
ровать у реб

 
ёнка чувство горд

 
ости, да

 
ть представление о св

 
оих 

достои
 
нствах и недостатках, способс

 
твовать проц

 
ессу саморазвития личн

 
ости 

пом
 
огут рассказы Н. Нос

 
ова «Запл

 
атка»; Е. Пермяка «Пер

 
вая ры

 
бка»; 

В. Осеевой «Сын
 
овья».  

Разв
 
ивать способность самосто

 
ятельно преодо

 
левать свои недос

 
татки, 

испы
 
тать чувство ст

 
ыда – расс

 
казы Н. Носова «Огу

 
рцы», В. Осе

 
евой «Почему», 

К.Д. Ушин
 
ского «Игра

 
ющие собаки», Я. Та

 
йца «П

 
о ягоды», Л.Н. Толс

 
того 

«Кост
 
очка».  

Детские расс
 
казы Л. Толс

 
того «Котенок» и «Лг

 
ун», Б. Жит

 
кова «На 

льд
 
ине» пом

 
огут понять св

 
ою завис

 
имость от окруж

 
ающих лю

 
дей и 

обстановки, сформи
 
ровать чув

 
ство долга и ответст

 
венности пе

 
ред другими и 

са
 
мим со

 
бой.  

Нравственное разв
 
итие де

 
тей осуществляется особ

 
енно усп

 
ешно, если 

о
 
ни спос

 
обны осознать ид

 
ею художес

 
твенного произведения и мотиви

 
ровать 

пост
 
упки героев. Поэ

 
тому, бес

 
едуя с детьми о прочи

 
танных произв

 
едениях, 

важно, чт
 
обы дошко

 
льники как мо

 
жно пол

 
нее рассказали о гла

 
вном ге

 
рое. Если 

о
 
ни характ

 
еризуют героя ск

 
упо, общ

 
ими словами («О

 
н хор

 
оший»), то 

воспи
 
татель помо

 
гает в беседе с дет

 
ьми выде

 
лить главное каче

 
ство ге

 
роя и 

обосновать св
 
ою оце

 
нку [7, с. 37]. 

В сре
 
днем дошко

 
льном возрасте реб

 
ёнок у

 
же может да

 
ть прави

 
льную 

моральную оце
 
нку, н

 
е осмысливая ситу

 
ацию, а пере

 
нося своё положи

 
тельное 

и
 
ли отрицательное отно

 
шение н

 
а конкретные пост

 
упки гер

 
оев. В возрасте 

ок
 
оло 4 л

 
ет может наблю

 
даться несовп

 
адение эмоционального и морал

 
ьного 

отно
 
шения к герою. В 4-5 л

 
ет форми

 
руются понятия «пл

 
охо», «хор

 
ошо». Тогда 

и возн
 
икает оце

 
нка героя н

 
а осн

 
ове содержания е

 
го пост

 
упков. Ребёнок 

прон
 
икает в

 
о взаимодействие персо

 
нажей и учит

 
ывает не тол

 
ько т

 
о, кто 

выпо
 
лнил дейс

 
твие, но и н

 
а ко

 
го оно напра

 
влено. По

 
сле 4 лет с разв

 
итием 
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сопере
 
живания и содействия ге

 
рою возн

 
икает нравственная аргуме

 
нтация. 

Теп
 
ерь дети указ

 
ывают н

 
а общественную значи

 
мость пост

 
упков. Таким 

обр
 
азом, дейс

 
твия в воображаемом пл

 
ане помо

 
гают ребёнку под

 
ойти к 

осмыс
 
лению мотивов пове

 
дения, а эмоцио

 
нальное отношение к ге

 
рою начи

 
нает 

отделяться о
 
т мора

 
льной оценки е

 
го пост

 
упков.  

В возрасте 3-7 л
 
ет у де

 
тей складываются этич

 
еские эта

 
лоны-образцы, 

кот
 
орые соде

 
ржат более и

 
ли ме

 
нее обобщенное предст

 
авление о 

положи
 
тельном или отрица

 
тельном пове

 
дении в жизненных ситу

 
ациях. 

Дошко
 
льник соотносит св

 
оё пове

 
дение не тол

 
ько с конкр

 
етным взрослым, н

 
о и 

с обобщ
 
ённым представлением. Т

 
о ес

 
ть внешний обр

 
азец пове

 
дения взрослого 

пере
 
ходит в

 
о внутренний пл

 
ан, расш

 
иряя возможности нравст

 
венного разв

 
ития 

личности.  

П
 
ри чте

 
нии, помимо за

 
дач воспи

 
тания чувств и обога

 
щения 

нравст
 
венных представлений, к

 
ак пра

 
вило, решаются и дру

 
гие зад

 
ачи: развития 

ре
 
чи, художес

 
твенного вкуса, поэтич

 
еского сл

 
уха, интереса к литер

 
атуре 

воо
 
бще. Детский по

 
эт И. Токм

 
акова называет дет

 
скую литер

 
атуру 

первоосновой воспи
 
тания. П

 
о словам В.А. Сухомл

 
инского, «чте

 
ние книг – 

троп
 
инка, п

 
о которой уме

 
лый, ум

 
ный, думающий воспи

 
татель нах

 
одит путь к 

сер
 
дцу реб

 
ёнка». Художественная литер

 
атура форм

 
ирует нравственные чув

 
ства 

и оце
 
нки, нормы нравст

 
венного пове

 
дения, воспитывает эстети

 
ческое 

воспр
 
иятие [1, с. 351]. 

Произв
 
едения литер

 
атуры способствуют разв

 
итию ре

 
чи, дают обр

 
азцы 

русс
 
кого литературного яз

 
ыка. Е.А. Флё

 
рина отмечала, ч

 
то литера

 
турное 

произведение да
 
ет гот

 
овые языковые фо

 
рмы, слов

 
есные характеристики обр

 
аза, 

опред
 
еления, которыми опер

 
ирует реб

 
ёнок. Средствами художес

 
твенного сл

 
ова 

ещё д
 
о шк

 
олы, до усво

 
ения граммат

 
ических правил мале

 
нький реб

 
ёнок 

практически осва
 
ивает граммат

 
ические нормы яз

 
ыка в един

 
стве с его лекс

 
икой. 

Н.С. Карпи
 
нская также счи

 
тала, ч

 
то художественная кн

 
ига да

 
ет 

прекрасные обр
 
азцы литера

 
турного языка. В расс

 
казах де

 
ти познают лако

 
низм 
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и точн
 
ость языка; в сти

 
хах – музыка

 
льность, напевность, ритми

 
чность рус

 
ской 

речи; в ска
 
зках – метк

 
ость, выразительность. 

И
 
з кн

 
иги ребёнок узн

 
ает мн

 
ого новых сл

 
ов, обра

 
зных выражений, е

 
го 

ре
 
чь обогащается эмоцио

 
нальной и поэти

 
ческой лексикой. Литер

 
атура 

помо
 
гает детям изла

 
гать св

 
ое отношение к прослу

 
шанному, испо

 
льзуя 

сравнения, мета
 
форы, эпи

 
теты и другие сред

 
ства обра

 
зной выразительности. 

П
 
ри ознако

 
млении с книгой отче

 
тливо выст

 
упает связь рече

 
вого и 

эстети
 
ческого развития, яз

 
ык усваи

 
вается в его эстети

 
ческой фун

 
кции. 

Владение язык
 
овыми изобраз

 
ительно-выразительными средс

 
твами слу

 
жит 

развитию художес
 
твенного воспр

 
иятия литературных произв

 
едений. 

Та
 
ким образом, художес

 
твенная литер

 
атура – одно и

 
з важн

 
ейших средств 

всесто
 
роннего гармони

 
ческого развития личн

 
ости. О

 
на решает н

 
е тол

 
ько 

образовательные, н
 
о и воспита

 
тельные задачи разв

 
ития личн

 
ости детей. Чте

 
ние 

художес
 
твенных произведений способ

 
ствует обога

 
щению нравственных 

предст
 
авлений и воспи

 
танию чувств и эмо

 
ций дошкол

 
ьников. Если 

художес
 
твенное произв

 
едение будет затра

 
гивать ду

 
шу ребёнка, т

 
ак чт

 
обы у 

него появ
 
илось сопере

 
живание, сочувствие ге

 
рою, т

 
о система раб

 
оты п

 
о 

приобщению де
 
тей к художес

 
твенной литературе, бу

 
дет способс

 
твовать 

социально-нравст
 
венному воспи

 
танию детей. 
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ГЛ
 
АВА I

 
II. ОПЫТНО-ЭКСПЕРИМ

 
ЕНТАЛЬНАЯ РАБ

 
ОТА ПО 

ИСПОЛЬ
 
ЗОВАНИЮ ХУДОЖЕС

 
ТВЕННОЙ ЛИТЕРАТУРЫ К

 
АК 

СРЕД
 
СТВА ОБОГАЩЕНИЯ НРАВСТ

 
ВЕННЫХ ПРЕДСТ

 
АВЛЕНИЙ  

У ДЕТЕЙ СРЕД
 
НЕГО ДОШКО

 
ЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

3.1. Опис
 
ание констат

 
ирующего эксперимента 

 

Эксперим
 
ентальный эт

 
ап исследования б

 
ыл посв

 
ящен проверке 

эффект
 
ивности раб

 
оты по исполь

 
зованию художес

 
твенной литературы в 

каче
 
стве сред

 
ства обогащения нравст

 
венных предст

 
авлений у детей  сред

 
него 

дошко
 
льного возраста. Эксперим

 
ентальная раб

 
ота проводилась в МБ

 
ДОУ 

дет
 
ский сад №7

 
0 г. Пе

 
нзы «Буратино». Объе

 
ктом обуч

 
ения и исследования 

ст
 
али 4

 
8 детей сре

 
дних гр

 
упп. Из н

 
их 2

 
3 – воспитанники эксперим

 
ентальной 

гру
 
ппы, 25 чел

 
овек – контр

 
ольной группы. 

Педагог
 
ический экспе

 
римент включал в се

 
бя т

 
ри этапа: констат

 
ирующий, 

форми
 
рующий, контрольный. Пере

 
йдём к опис

 
анию каждого эт

 
апа опы

 
тно-

экспериментальной раб
 
оты. 

Эксперим
 
ентальную работу м

 
ы нач

 
али с констатирующего экспер

 
имента. 

О
 
н проводился на

 
ми д

 
о начала формир

 
ующего в теч

 
ение сентября 20

 
19-20

 
20 

учебного го
 
да. В соотве

 
тствии с задачами исслед

 
ования констат

 
ирующий 

эксперимент б
 
ыл напр

 
авлен на выяс

 
нение след

 
ующих вопросов:  

 изуч
 
ение осоз

 
нания детьми та

 
ких нравст

 
венных качеств, к

 
ак доб

 
рота – 

злость, щедр
 
ость – жадн

 
ость, трудолюбие – ле

 
нь, правд

 
ивость – лживость; 

 изуч
 
ение эмоцион

 
ального отношения к т

 
ем ж

 
е нравственным 

каче
 
ствам, ч

 
то указаны в преды

 
дущей мето

 
дике; 

 изучение пони
 
мания эмоцио

 
нальных состояний лю

 
дей, изобра

 
женных 

на карт
 
инке; 

 изуч
 
ение социальных эмо

 
ций. 

Д
 
ля отслеживания эффект

 
ивности раб

 
оты мы исполь

 
зовали мето

 
дики, 

позволяющие фикси
 
ровать уро

 
вень сформированности нравст

 
венных 

предст
 
авлений (Г.А. Урунтаева, Ю.А. Афон

 
ькина [2

 
7]).  
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Рассмотрим и
 
х подр

 
обнее. 

Методика «Зак
 
ончи ист

 
орию» [27, с. 5

 
9-6

 
0]. 

Цель. Изуч
 
ение осоз

 
нания детьми та

 
ких нравст

 
венных качеств, к

 
ак доб

 
рота 

– злость, щедр
 
ость – жадн

 
ость, трудолюбие – ле

 
нь, правд

 
ивость – лживость. 

Подго
 
товка исслед

 
ования. Придумать 3-5 незако

 
нченных ситу

 
аций, 

описывающих выпол
 
нение и нару

 
шение нравственных но

 
рм с учё

 
том возраста 

реб
 
ёнка; подго

 
товить 10-1

 
2 карт

 
инок, на кот

 
орых изобр

 
ажены положительные и 

отрица
 
тельные пост

 
упки детей. 

Прове
 
дение исслед

 
ования. Исследование прово

 
дится индиви

 
дуально. 

Ребёнку гов
 
орят след

 
ующее: «Я начну расска

 
зывать ист

 
ории, а ты и

 
х зак

 
ончи».  

1. Дети стр
 
оили го

 
род. Оля н

 
е хот

 
ела играть. О

 
на сто

 
яла рядом и 

смот
 
рела, к

 
ак играют дру

 
гие. К де

 
тям подошла воспита

 
тельница и ска

 
зала: « 

Мы сей
 
час бу

 
дем ужинать. По

 
ра склад

 
ывать кубики в кор

 
обки. Попр

 
осите Олю 

пом
 
очь в

 
ам». Тогда О

 
ля отве

 
тила… Что отве

 
тила О

 
ля? Почему? 

2. Ка
 
те н

 
а день рожд

 
ения ма

 
ма подарила крас

 
ивую ку

 
клу. Катя ст

 
ала с 

н
 
ей играть. Т

 
ут под

 
ошла к ней е

 
ё мла

 
дшая сестра Ве

 
ра и ска

 
зала: « Я тоже хо

 
чу 

поиг
 
рать с этой кук

 
лой». То

 
гда Катя отве

 
тила… Ч

 
то ответила Ка

 
тя? Поч

 
ему? 

3. Люба и Са
 
ша рисо

 
вали. Люба рисо

 
вала кра

 
сным карандашом, а Са

 
ша – 

зел
 
еным. Вдруг Лю

 
бин кара

 
ндаш сломался. «Са

 
ша, – ска

 
зала Люба, – мо

 
жно 

м
 
не дорисовать карт

 
инку тв

 
оим карандашом?». Са

 
ша е

 
й ответил… Ч

 
то отв

 
етил 

Саша? Поч
 
ему?  

Обра
 
ботка результатов.  

Выс
 
окий уро

 
вень (А) – ребёнок назы

 
вает но

 
рму, правильно оцен

 
ивает 

пове
 
дение детей и мотив

 
ирует св

 
ою оценку. 

Сре
 
дний уро

 
вень (В) – ребёнок мо

 
жет оце

 
нить поведение де

 
тей к

 
ак 

положительное и отрица
 
тельное (прави

 
льное или неправ

 
ильное, хор

 
ошее или 

пло
 
хое), н

 
о оценку н

 
е мотив

 
ирует и нравственную но

 
рму н

 
е формулирует; 

реб
 
ёнок назы

 
вает нравственную но

 
рму, прав

 
ильно оценивает пове

 
дение де

 
тей, 

но н
 
е мотив

 
ирует свою оце

 
нку.  

Низ
 
кий уровень (С) – реб

 
ёнок н

 
е может оце

 
нить пост

 
упки детей.  
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Мето
 
дика «Сюже

 
тные картинки» [2

 
7, с. 6

 
0]. 

Цель. Изуч
 
ение эмоцион

 
ального отношения к т

 
ем ж

 
е нравственным 

каче
 
ствам, ч

 
то указаны в преды

 
дущей мето

 
дике. 

Материал. Карт
 
инки с изобра

 
жением ситуаций, подле

 
жащих 

нравст
 
венной оценке (с

 
м. Прило

 
жение 1). 

Проведение. Исслед
 
ование прово

 
дится индивидуально. Реб

 
ёнку 

показ
 
ывают картинки: «Раз

 
ложи карт

 
инки так, чт

 
обы од

 
ной стороны леж

 
али т

 
е, 

на кот
 
орых нарис

 
ованы хорошие пост

 
упки, а с дру

 
гой стороны – пло

 
хие. 

Объ
 
ясни, почему т

 
ы име

 
нно так разл

 
ожил карт

 
инки». 

Обработка резул
 
ьтатов.  

Выс
 
окий уровень (А) – реб

 
ёнок прав

 
ильно раскладывает карт

 
инки, 

обосно
 
вывает свои дейс

 
твия, наз

 
ывая моральную но

 
рму. 

Сре
 
дний уровень (В) – реб

 
ёнок прав

 
ильно раскладывает карт

 
инки, н

 
о не 

мо
 
жет обосн

 
овать свои дейс

 
твия.  

Низ
 
кий уровень (С) – реб

 
ёнок непра

 
вильно раскладывает карт

 
инки (в 

од
 
ной стопке оказы

 
ваются карт

 
инки с изображением к

 
ак положи

 
тельных, так и 

отрица
 
тельных пост

 
упков), эмоциональные реа

 
кции неаде

 
кватны моральным 

нор
 
мам.  

Мето
 
дика «Опиши карт

 
инку» [2

 
7, с. 90]. 

Це
 
ль. Изуч

 
ение понимания эмоцио

 
нальных сост

 
ояний людей, 

изобра
 
женных н

 
а картинке. 

Подго
 
товка исслед

 
ования. Подобрать карт

 
инки с изобра

 
жением детей и 

взро
 
слых, у кот

 
орых ярко выра

 
жено эмоцио

 
нальное состояние к

 
ак осно

 
вных 

эмоций (рад
 
ость, ст

 
рах, гнев, го

 
ре), т

 
ак и их отте

 
нков, сюже

 
тные картинки с 

изобра
 
жением  положи

 
тельных и отрицательных пост

 
упков де

 
тей и взрослых. 

Прове
 
дение исслед

 
ования. Индивидуально с дет

 
ьми прово

 
дится 2 серии. 

1 се
 
рия. Реб

 
ёнку последовательно показ

 
ывают карт

 
инки детей и взро

 
слых 

и спраш
 
ивают: «Кто изоб

 
ражен н

 
а картинке? Ч

 
то о

 
н делает? К

 
ак о

 
н себя 

чувс
 
твует? К

 
ак ты дога

 
дался о

 
б этом? Оп

 
иши карт

 
инку» 

2 серия. Реб
 
ёнку последо

 
вательно показывают сюже

 
тные карт

 
инки и 

задают воп
 
росы: « Ч

 
то делают де

 
ти (взро

 
слые)? Как о

 
ни э

 
то делают (дру

 
жно, 
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ссор
 
ятся, не обра

 
щают др

 
уг на др

 
уга вним

 
ания и т.д.)? Как т

 
ы дога

 
дался? Кому 

и
 
з н

 
их хорошо, а ко

 
му пл

 
охо? Как т

 
ы дога

 
дался?» 

Обработка резул
 
ьтатов.  

Выс
 
окий уровень (А) – реб

 
ёнок прав

 
ильно оценивает эмоцио

 
нальное 

сост
 
ояние как осно

 
вных эмо

 
ций (радость, ст

 
рах, гн

 
ев, горе), т

 
ак и и

 
х оттенков и 

мотив
 
ирует св

 
ою оценку. 

Сре
 
дний уро

 
вень (В) -  ребёнок прав

 
ильно оцен

 
ивает эмоциональное 

сост
 
ояние взро

 
слых и сверстников, н

 
о оце

 
нку не мотив

 
ирует. 

Низ
 
кий уровень (С) – реб

 
ёнок оцен

 
ивает эмоциональное сост

 
ояние 

взро
 
слых и сверстников к

 
ак положи

 
тельное или отрица

 
тельное (прави

 
льное или 

неправ
 
ильное, хор

 
ошее или пло

 
хое), н

 
о оценку н

 
е мотив

 
ирует. 

Методика «Наблю
 
дение» [2

 
7, с. 97]. 

Це
 
ль. Изуч

 
ение социальных эмо

 
ций. 

Прове
 
дение исследования. Сна

 
чала з

 
а детьми набл

 
юдают в раз

 
ных видах 

деятел
 
ьности.  За

 
тем задают реб

 
ёнку воп

 
росы: 

1. Можно л
 
и смея

 
ться, если тв

 
ой тов

 
арищ упал? Поч

 
ему? 

2. Мо
 
жно ли оби

 
жать живо

 
тных? Почему? 

3. Ну
 
жно л

 
и делиться игру

 
шками с дру

 
гими детьми? Поч

 
ему? 

4. Ес
 
ли ты сло

 
мал игр

 
ушку, а воспитатель под

 
умал н

 
а другого реб

 
ёнка, 

ну
 
жно ли ска

 
зать, ч

 
то это т

 
ы вин

 
оват? Почему? 

5. Мо
 
жно л

 
и шуметь, ко

 
гда дру

 
гие отдыхают? Поч

 
ему? 

6. Мо
 
жно ли дра

 
ться, ес

 
ли другой реб

 
ёнок у те

 
бя отобрал игр

 
ушку? 

Поч
 
ему? 

Анализ резул
 
ьтатов наблю

 
дения проводят п

 
о сх

 
еме: 

1. Замечает л
 
и реб

 
ёнок эмоциональное сост

 
ояние дру

 
гого, в каких 

ситу
 
ациях, к

 
ак на э

 
то реаг

 
ирует. 

2. Проявляет л
 
и заб

 
оту по отно

 
шению к сверс

 
тникам, младшим де

 
тям, 

живо
 
тным и как (пост

 
оянно, вр

 
емя от вре

 
мени, эпизод

 
ически); что побу

 
ждает 

е
 
го заботится о дру

 
гих; в ка

 
ких действиях выраж

 
ается э

 
та забота. 



44 
 

3. К
 
ак реаг

 
ирует на ус

 
пех и неу

 
дачи других (равно

 
душен, реаг

 
ирует 

адекватно, реаг
 
ирует неаде

 
кватно – завидует усп

 
еху дру

 
гого, радуется е

 
го 

неу
 
даче). 

Данные наблю
 
дения и экспер

 
имента сопоставляют. 

Обра
 
ботка резул

 
ьтатов. 

Высокий уро
 
вень (А) – реб

 
ёнок понимает переж

 
ивания дру

 
гих, проявляет 

заб
 
оту, взаимо

 
помощь, сочувствие, адек

 
ватно реаг

 
ирует на неу

 
дачи дру

 
гих; 

мотивирует св
 
оё реш

 
ение нравственной нор

 
мой; назы

 
вает нравственную но

 
рму 

и  мотив
 
ирует свою оце

 
нку. 

Сре
 
дний уровень (В) – реб

 
ёнок н

 
а неудачи дру

 
гих реаг

 
ирует адекватно, н

 
о 

н
 
е проявляет заб

 
оту, сочув

 
ствие, взаимопомощь; назы

 
вает нравст

 
венную норму, 

н
 
о н

 
е мотивирует св

 
ою оце

 
нку. 

Низкий уро
 
вень (С) – реб

 
ёнок равнодушно и

 
ли неаде

 
кватно реагирует н

 
а 

неу
 
дачи других, н

 
е проя

 
вляет заботу, сочув

 
ствие состр

 
адание; оценку н

 
е 

мотив
 
ирует и нравственную но

 
рму н

 
е формулирует. 

В
 
се получ

 
енные данные зане

 
сены в таб

 
лицы (см. Прило

 
жения 2, 3). В 

посл
 
едней графе выста

 
влены уро

 
вни (А, В, С) сформированности нравст

 
венных 

предст
 
авлений на мом

 
ент обслед

 
ования. 

Характеристика уро
 
вней 

Выс
 
окий уровень (А) – де

 
ти характе

 
ризуются хорошо разв

 
итыми 

нравств
 
енностью и эмоциональностью. 

Сре
 
дний уро

 
вень (В) – эмоциональное и нравст

 
венное разв

 
итие детей 

доста
 
точное, н

 
о следует обра

 
тить вним

 
ание на неко

 
торые е

 
го особенности.   

Низ
 
кий уро

 
вень (С) – это де

 
ти с недост

 
аточно развитыми нравст

 
венными 

качес
 
твами и возможным эмоцио

 
нальным неблаго

 
получием. 

Приведём бо
 
лее подр

 
обное сравнение резул

 
ьтатов де

 
тей 

экспериментальной и контр
 
ольной гр

 
упп, рассмотрев дан

 
ные о каж

 
дой 

методике (с
 
м. таб

 
лицы 1, 2, рис. 1, 2). 
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Таб
 
лица 1 

Резул
 
ьтаты диагностики сформиро

 
ванности нравст

 
венных представлений 

де
 
тей эксперим

 
ентальной группы (констат

 
ирующий эт

 
ап исследования) 

 

Уро
 
вень 

разв
 
ития 

Методика 

«Зак
 
ончи 

ист
 
орию» 

Методика 

«Сюже
 
тные 

карт
 
инки» 

Методика 

«Оп
 
иши 

карт
 
инку» 

Методика 

«Наблю
 
дение» 

Вы
 
вод об уро

 
вне 

сформиро
 
ванности 

нравственных 

предст
 
авлений 

Выс
 
окий 6 (26%) 9 (3

 
9%) 5 (2

 
2%) 3 (13%) 5 (2

 
2%) 

Сре
 
дний 14(6

 
1%) 1

 
2 (52%) 1

 
3 (5

 
7%) 16 (7

 
0%) 1

 
5(65%) 

Низ
 
кий 3 (1

 
3%) 2 (9%) 5 (22%) 4 (1

 
7%) 3 (1

 
3%) 

 

Таблица 2 

Резул
 
ьтаты диагн

 
остики сформированности нравст

 
венных предст

 
авлений 

детей контр
 
ольной гру

 
ппы (констатирующий эт

 
ап исслед

 
ования) 

 

Уровень 

разв
 
ития 

Мето
 
дика 

«Закончи 

ист
 
орию» 

Мето
 
дика 

«Сюжетные 

карт
 
инки» 

Мето
 
дика 

«Опиши 

карт
 
инку» 

Мето
 
дика 

«Наблюдение» 

Вы
 
вод о

 
б уровне 

сформиро
 
ванности 

нравст
 
венных 

представлений 

Выс
 
окий 3 (1

 
2%) 7 (28%) 2 (8%) 2 (8%) 3 (1

 
2%) 

Сре
 
дний 19 (7

 
6%) 1

 
6 (64%) 1

 
7 (6

 
8%) 18 (7

 
2%) 1

 
8 (72%) 

Низ
 
кий 3 (1

 
2%) 2 (8%) 6 (24%) 5 (2

 
0%) 4 (1

 
6 %) 

 

 

Рис. 1. Резул
 
ьтаты диагн

 
остики сформированности нравст

 
венных предст

 
авлений 

детей эксперим
 
ентальной гру

 
ппы (констатирующий эт

 
ап исслед

 
ования) 
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Рис. 2. Резул
 
ьтаты диагн

 
остики сформированности нравст

 
венных предст

 
авлений 

детей контр
 
ольной гру

 
ппы (констатирующий эт

 
ап исслед

 
ования) 

 

Основные выв
 
оды. Срав

 
нивая результаты де

 
тей эксперим

 
ентальной и 

контрольной гр
 
упп, мо

 
жно отметить, ч

 
то в осно

 
вном эти резул

 
ьтаты совп

 
адают. 

При эт
 
ом де

 
ти существенно лу

 
чше выпо

 
лнили задание, в кот

 
ором о

 
ни должны 

бы
 
ли разл

 
ожить картинки т

 
ак, чт

 
обы одной сто

 
роны леж

 
али те, н

 
а кот

 
орых 

нарисованы хор
 
ошие пост

 
упки, а с другой сто

 
роны – пло

 
хие (это зад

 
ание 

полн
 
остью верно выпо

 
лнили ок

 
оло 40% де

 
тей эксперим

 
ентальной и 28% де

 
тей 

контр
 
ольной групп), ч

 
ем зад

 
ание, в котором о

 
ни дол

 
жны были зако

 
нчить ист

 
ории 

и оценить пост
 
упки де

 
тей (это зад

 
ание полн

 
остью верно выпо

 
лнили тол

 
ько около 

2
 
5% де

 
тей экспериментальной и 1

 
2% де

 
тей контрольной гр

 
упп). 6

 
1% детей 

эксперим
 
ентальной и 7

 
6% детей контр

 
ольной гр

 
упп могли оце

 
нить пове

 
дение 

детей к
 
ак положи

 
тельное и отрицательное (прави

 
льное и

 
ли неправильное, 

хор
 
ошее и

 
ли плохое), н

 
о оце

 
нку не мотиви

 
ровали и нравст

 
венную норму н

 
е 

формул
 
ировали.  

Результаты наблю
 
дения пока

 
зали, что де

 
тям  ле

 
гче увидеть и оце

 
нить 

нал
 
ичие нравственных кач

 
еств и выпол

 
нение норм сверс

 
тником, ч

 
ем самими 

со
 
бой. Оч

 
ень часто о

 
ни прав

 
ильно оценивает выпол

 
нение нравст

 
венных норм 

товар
 
ищами и ошиб

 
аются в отношении се

 
бя. Ок

 
оло 70% де

 
тей 

эксперим
 
ентальной и 8% детей контр

 
ольной гр

 
упп на неу

 
дачи дру

 
гих реагируют 

адек
 
ватно, н

 
о не проя

 
вляют заб

 
оту, сочувствие, взаимо

 
помощь. 
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0% 

10% 

20% 

30% 

40% 

50% 

60% 

70% 

80% 

Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень 

экспериментальная группа 

контрольная группа 

П
 
о анализу выпол

 
нения зад

 
аний были опред

 
елены уро

 
вни 

сформированности нравст
 
венных предст

 
авлений (см. таб

 
лицу 3, р

 
ис. 3). 

Таблица 3 

Распре
 
деление де

 
тей экспериментальной и контр

 
ольной гр

 
упп  

по уро
 
вням сформиро

 
ванности нравственных предст

 
авлений 

 

Уро
 
вни развития 

Эксперим
 
ентальная гру

 
ппа Контрольная гру

 
ппа 

К
 
ол-во де

 
тей 

(ч
 
ел.) 

Кол-в
 
о де

 
тей 

(%) 

Кол-в
 
о де

 
тей 

(чел.) 

К
 
ол-в

 
о детей 

(%) 

Выс
 
окий уро

 
вень (А) 5 22 3 1

 
2 

Сре
 
дний уровень (В) 1

 
5 6

 
5 18 7

 
2 

Низ
 
кий уровень (С) 3 1

 
3 4 1

 
6 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Рис. 3. Распре
 
деление де

 
тей экспериментальной и контр

 
ольной гр

 
упп 

по уро
 
вням сформиро

 
ванности нравственных предст

 
авлений 

 

Осно
 
вные выводы. Срав

 
нение дан

 
ных, содержащих в эт

 
ой таб

 
лице и 

диаграмме, пока
 
зало, ч

 
то значения разл

 
ичий ме

 
жду уровнями 

сформиро
 
ванности нравст

 
венных представлений де

 
тей эксперим

 
ентальной и 

контрольной гр
 
упп явля

 
лись несущественными. Преоб

 
ладает сре

 
дний уровень. 

Е
 
го продемонс

 
трировали 65% де

 
тей эксперим

 
ентальной и 72% де

 
тей 

контр
 
ольной групп.  

Дан
 
ные констат

 
ирующего эксперимента натол

 
кнули н

 
ас на необхо

 
димость 

разра
 
ботки специальной сис

 
темы раб

 
оты воспитателя, кот

 
орая способс

 
твовала 

бы обога
 
щению нравст

 
венных представлений де

 
тей сред

 
него дошкольного 

возр
 
аста. 
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3.2. Форми
 
рующий эксперимент 

 

Н
 
а осно

 
вании полученных в хо

 
де констат

 
ирующего эксперимента дан

 
ных 

н
 
а следующем эт

 
апе б

 
ыл осуществлен форми

 
рующий экспе

 
римент. Он б

 
ыл 

напр
 
авлен на пров

 
ерку эффект

 
ивности использования художес

 
твенной 

литер
 
атуры в качестве сред

 
ства обога

 
щения нравственных предст

 
авлений у 

де
 
тей среднего дошко

 
льного возр

 
аста.  

Формирующий экспе
 
римент прово

 
дился в двух направ

 
лениях: 

1. Обуч
 
ение детей контр

 
ольной гру

 
ппы в традиционных усло

 
виях; 

2. Обуч
 
ение детей эксперим

 
ентальной гру

 
ппы с учётом поло

 
жения 

гипо
 
тезы. 

Остановимся бо
 
лее подр

 
обно на опис

 
ании обуч

 
ения детей в 

эксперим
 
ентальных усло

 
виях. Планируя раб

 
оту, м

 
ы подбирали мате

 
риал с 

учё
 
том развития и подго

 
товки де

 
тей в группе. Художес

 
твенные произв

 
едения 

позволили позна
 
комить де

 
тей с разнообразными нравст

 
венными ситуа

 
циями и 

соответствующими и
 
м прав

 
илами и нормами пове

 
дения. Пон

 
ять главное в 

нравст
 
венном содер

 
жании текста де

 
тям помо

 
гали вопросы воспи

 
тателя. 

Инт
 
ерес детей к обсужд

 
аемому произв

 
едению во мно

 
гом зав

 
исел от уме

 
ния 

воспи
 
тателя выразительно проч

 
итать те

 
кст, внимания взро

 
слого к 

высказ
 
ываниям дошкольников. Неко

 
торые произв

 
едения можно исполь

 
зовать 

н
 
а занятиях п

 
о изобраз

 
ительной деятельности, разв

 
итию ре

 
чи, ознакомлению с 

окруж
 
ающим ми

 
ром, а также в досу

 
говое вр

 
емя.  

Ниже и в Прило
 
жении 4 м

 
ы привели этич

 
еские бес

 
еды. В конце бе

 
сед 

даю
 
тся рекомендации п

 
о орган

 
изации деятельности (рисо

 
вание, ле

 
пка, 

инсценировка и т.п.), в кот
 
орой нах

 
одит отражение содер

 
жание этич

 
еской 

беседы.  

Т
 
е осно

 
вные правила, с кото

 
рыми де

 
ти знакомились в хо

 
де бес

 
еды, мы 

стар
 
ались исполь

 
зовать в повседневной жи

 
зни. Напр

 
имер, при сс

 
оре де

 
тей 

читали стр
 
оки «…и ссор

 
иться не ну

 
жно и мо

 
жно всех люб

 
ить» и

 
ли 

вспоминали, поч
 
ему «…в ре

 
чке утром ра

 
но уто

 
нули два бар

 
ана». Знак

 
омые 

образы напом
 
инали де

 
тям правила пове

 
дения, дел

 
али их поня

 
тными. 
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Гла
 
вным в нашей раб

 
оте м

 
ы считали эмоцио

 
нальный отк

 
лик детей н

 
а 

ситу
 
ацию, развитие уме

 
ния вид

 
еть нравственную сто

 
рону то

 
го или ин

 
ого 

соб
 
ытия, поступка. 

Вежл
 
ивая про

 
сьба 

В ходе эт
 
ой бес

 
еды воспитатель помо

 
гает де

 
тям осознать знач

 
ение 

вежл
 
ивых слов п

 
ри обра

 
щении к кому-ли

 
бо с прос

 
ьбой. 

Педагог начи
 
нает бес

 
еду с рассказа о Пав

 
лике (В. Осе

 
ева «Волшебное 

сл
 
ово», мо

 
жно прочитать э

 
то произв

 
едение). 

Жил б
 
ыл мал

 
ьчик Павлик. О

 
н обиж

 
ался на вс

 
ех, пот

 
ому что ни

 
кто н

 
е 

выполнял е
 
го про

 
сьбы. Однажды Пав

 
лик си

 
дел в парке н

 
а скам

 
ейке и с обидой ду

 
мал 

о т
 
ом, что сес

 
тра н

 
е дала е

 
му кра

 
ски, бабушка прог

 
нала с ку

 
хни, а брат н

 
е вз

 
ял 

кататься н
 
а ло

 
дке. Вдруг о

 
н уви

 
дел старичка, кот

 
орый напра

 
влялся к скамейке. 

Стар
 
ичок с

 
ел рядом и спр

 
осил у Пав

 
лика, почему о

 
н та

 
кой грустный. Мал

 
ьчик 

расс
 
казал о своих горе

 
стях, о т

 
ом, что е

 
го ни

 
кто не жал

 
еет. Стар

 
ичок хитро 

улыб
 
нулся и пооб

 
ещал, что отк

 
роет е

 
му один сек

 
рет: подс

 
кажет волшебное сл

 
ово, 

кот
 
орое сделает е

 
го про

 
сьбы выполнимыми. 

– К
 
то дога

 
дался, о каком волш

 
ебном сл

 
ове идёт ре

 
чь? (Пожал

 
уйста). 

– Да, сл
 
ово «пожал

 
уйста» помогает испол

 
няться жела

 
емому. Но 

доста
 
точно л

 
и этого? (Отв

 
еты де

 
тей). 

– Слово «пожал
 
уйста» мо

 
гло и не пом

 
очь Пав

 
лику. Старичок 

преду
 
предил маль

 
чика, что э

 
то сл

 
ово нужно произ

 
носить ти

 
хо, глядя в гл

 
аза 

то
 
му, к кому обращ

 
аешься с прос

 
ьбой. Только то

 
гда о

 
но станет волш

 
ебным. 

Поэ
 
тому Павлик, гл

 
ядя в гл

 
аза сестре, попр

 
осил ти

 
хим голосом: «Ле

 
на, д

 
ай мне 

од
 
ну кра

 
ску, пожалуйста». (Пед

 
агог про

 
сит детей повт

 
орить, ч

 
то и как ска

 
зал 

Пав
 
лик сестре). За

 
тем о

 
н обратился к баб

 
ушке: «Баб

 
ушка, дай м

 
не кус

 
очек 

пирожка, пожал
 
уйста». Пав

 
лик получил кра

 
ски и попро

 
бовал пирожок. 

Волш
 
ебное сл

 
ово и то, к

 
ак е

 
го сказал Пав

 
лик, подейс

 
твовало даже н

 
а бр

 
ата. Он 

вз
 
ял ката

 
ться Павлика н

 
а ло

 
дке. 

В свободное вр
 
емя воспи

 
татель организует иг

 
ры де

 
тей, в которых о

 
ни 

испол
 
ьзуют вежливые сл

 
ова, обра

 
щаясь друг к др

 
угу. 
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Воспит
 
анность и вежливость 

Воспи
 
татель вме

 
сте с детьми вспом

 
инает пра

 
вила вежливости. В хо

 
де 

бес
 
еды выясняется, ч

 
то вежл

 
ивый человек н

 
е тол

 
ько пользуется вежл

 
ивыми 

сло
 
вами, но и с и

 
х пом

 
ощью выражает св

 
ое отно

 
шение к окружающим, ч

 
то 

уме
 
ние хорошо относ

 
иться к окруж

 
ающим, проявлять к н

 
им уваж

 
ение 

называется воспита
 
нностью. 

Воспи
 
татель предлагает де

 
тям посл

 
ушать отрывок и

 
з произв

 
едения 

Г. Остера «Зар
 
ядка д

 
ля хвоста»: 

– Воспи
 
тание, ч

 
то это? – спро

 
сила март

 
ышка. 

– Это мн
 
ого че

 
го, – сказала баб

 
ушка. – В дв

 
ух словах н

 
е ска

 
жешь. Ну в

 
от т

 
ы, 

мартышка. Ес
 
ли я сей

 
час сорву и д

 
ам те

 
бе банан, ч

 
то т

 
ы сделаешь? 

– Спе
 
лый ба

 
нан? – уточнила март

 
ышка. 

– Оч
 
ень спелый, – кив

 
нула баб

 
ушка. 

– Съем! – ска
 
зала март

 
ышка. 

Бабушка неодобр
 
ительно пока

 
чала головой. 

– Сна
 
чала ск

 
ажу «спасибо», – попра

 
вилась март

 
ышка. – А потом съ

 
ем! 

– Н
 
у что ж, т

 
ы пост

 
упишь как март

 
ышка! – ска

 
зала бабушка. – Н

 
о 

вежли
 
вость – это е

 
щё н

 
е всё воспи

 
тание! Хор

 
ошо воспитанная март

 
ышка сна

 
чала 

предложит ба
 
нан това

 
рищу! 

– А вдруг о
 
н е

 
го возьмёт?! – испуг

 
алась март

 
ышка. 

Слоненок нич
 
его н

 
е сказал, н

 
о п

 
ро себя о

 
н то

 
же подумал, ч

 
то ес

 
ли 

предложить ба
 
нан това

 
рищу, то ник

 
акой тов

 
арищ от бан

 
ана н

 
е откажется, ес

 
ли, 

кон
 
ечно, он ум

 
ный, эт

 
от товарищ. 

– Н
 
ет! Воспи

 
танной быть н

 
е инте

 
ресно! – сказала март

 
ышка. 

– А т
 
ы попробуй! –  Баб

 
ушка сор

 
вала спелый ба

 
нан и прот

 
янула его 

март
 
ышке: – Попр

 
обуй! 

– Что попро
 
бовать? – спро

 
сила мартышка. – Ба

 
нан? И

 
ли быть воспи

 
танной? 

Баб
 
ушка ничего н

 
е отве

 
тила. Мартышка  посмо

 
трела н

 
а банан, по

 
том н

 
а 

бабушку. По
 
том оп

 
ять на ба

 
нан. Ба

 
нан был оч

 
ень спе

 
лый и удивительно вку

 
сный н

 
а 

вид. 

– Бол
 
ьшое спа

 
сибо! – сказала март

 
ышка и у

 
же открыла р

 
от, чт

 
обы съесть 

ба
 
нан, к

 
ак вдруг заме

 
тила, ч

 
то на н

 
ее оч

 
ень удивительно смо

 
трит слон

 
ёнок. Вернее, 

н
 
е н

 
а неё, а н

 
а е

 
ё банан. Март

 
ышка смут

 
илась. – Ты ве

 
дь н

 
е очень люб

 
ишь бан

 
аны? – 
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спросила о
 
на слон

 
ёнка. – Ты ве

 
дь, нав

 
ерно, их сов

 
сем н

 
е любишь, пра

 
вда? 

– Н
 
ет, почему ж

 
е? – возр

 
азил слонёнок. – Я и

 
х дово

 
льно сильно лю

 
блю. 

Воспи
 
татель предлагает де

 
тям отве

 
тить на воп

 
росы п

 
о прочитанному 

произв
 
едению. 

– Поч
 
ему мартышке н

 
е понра

 
вилось быть воспи

 
танной?  (На

 
до делиться 

бан
 
аном.)  

– К
 
ак мартышка спро

 
сила слон

 
ёнка, любит л

 
и о

 
н бананы? Ка

 
кой от

 
вет 

она хот
 
ела услы

 
шать? Что отв

 
етил слон

 
енок на воп

 
рос март

 
ышки? 

– Как дол
 
жна бы

 
ла поступить март

 
ышка, чт

 
обы про н

 
её ска

 
зали 

«воспитанная»? 

– Дав
 
айте дочи

 
таем эту ска

 
зку и узн

 
аем, как пост

 
упила март

 
ышка. 

– Да? – ска
 
зала март

 
ышка упавшим гол

 
осом. – Н

 
у, тогда – н

 
а! 

И март
 
ышка отдала слон

 
ёнку св

 
ой банан. Слон

 
ёнок ска

 
зал «спасибо» и ст

 
ал 

очи
 
щать банан о

 
т кож

 
уры. К слонёнку под

 
ошел поп

 
угай. Слонёнок вздо

 
хнул и 

пол
 
ожил перед попу

 
гаем очищ

 
енный банан. 

– Бе
 
ри! Э

 
то тебе! – ска

 
зал слон

 
ёнок. 

Попугай поблаг
 
одарил слон

 
ёнка, взял ба

 
нан и по

 
нёс его уд

 
аву. 

– Уд
 
ав, – сказал поп

 
угай. – Пр

 
ими от ме

 
ня эт

 
от прекрасный ба

 
нан! 

– Я прин
 
имаю его о

 
т те

 
бя с глубокой благода

 
рностью! – ска

 
зал удав, вз

 
ял 

ба
 
нан и протяну е

 
го март

 
ышке. 

Сначала март
 
ышка оч

 
ень удивилась, а по

 
том сил

 
ьно обрадовалась. 

– Я пон
 
яла! Пон

 
яла! Воспитанной бы

 
ть оч

 
ень интересно! 

– К
 
ак в

 
ы думаете, ч

 
то бы

 
ло дальше.  (Пед

 
агог подв

 
одит детей к мы

 
сли, 

ч
 
то нужно разд

 
елить ба

 
нан на вс

 
ех.) 

В своб
 
одное время мо

 
жно сде

 
лать инсценировку п

 
о эт

 
ой сказке. 

К
 
ак жи

 
ть дружно, б

 
ез сс

 
ор 

В ходе бес
 
еды воспи

 
татель вместе с дет

 
ьми пыта

 
ется разобраться в 

прич
 
инах сс

 
ор.  

Воспитатель начи
 
нает бес

 
еду с вопросов: 

– Подн
 
имите ру

 
ку, у кого и

 
з в

 
ас есть др

 
уг. 

– В
 
о что в

 
ы вме

 
сте играете? Ход

 
ите л

 
и вы н

 
а прог

 
улку? Помогаете л

 
и 

др
 
уг другу? 
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– Ко
 
гда др

 
уга нет ря

 
дом, в

 
ам скучно? 

– Ссор
 
итесь л

 
и вы с друз

 
ьями? Поч

 
ему? Если в

 
ы поссо

 
рились, что на

 
до 

сде
 
лать, чтобы  сохр

 
анить дру

 
жбу? (Помириться). 

– А теп
 
ерь послу

 
шайте, какая ист

 
ория приклю

 
чилась с двумя мальч

 
иками 

(В. Ор
 
лов «Кто ко

 
го»): 

К
 
то кого оби

 
дел пер

 
вый? 

– Он ме
 
ня! 

– Н
 
ет, он ме

 
ня! 

– К
 
то кого уда

 
рил пер

 
вый? 

– Он ме
 
ня! 

– Н
 
ет, он ме

 
ня! 

– В
 
ы же ран

 
ьше т

 
ак дружили! 

– Я дру
 
жил! 

– И я дру
 
жил! 

– Что ж
 
е в

 
ы не поде

 
лили? 

– Я за
 
был!  

– И я забыл. 

– Э
 
та ист

 
ория смешная и

 
ли грус

 
тная? 

– Над ч
 
ем т

 
ут можно посме

 
яться? (Реб

 
ята забыли, и

 
з-з

 
а чего руга

 
лись). 

– А ч
 
то в этой ист

 
ории грус

 
тного? (Ребята поссо

 
рились и подр

 
ались из-з

 
а 

пус
 
тяка, неизвестно и

 
з-з

 
а чего). 

– Подх
 
одит л

 
и к этой ист

 
ории посл

 
овица «Глупые ссор

 
ятся, а ум

 
ные 

договариваются?» 

– Зна
 
чит, э

 
ту ссору мо

 
жно наз

 
вать…(глупой). 

– А маль
 
чиков мо

 
жно назвать глу

 
пыми? Пре

 
жде чем отве

 
тить н

 
а этот 

воп
 
рос, дав

 
айте узнаем, ч

 
ем закон

 
чилась история. 

Ч
 
то ж н

 
е будете руга

 
ться? 

– Н
 
и за ч

 
то! 

– И ник
 
огда! 

Остаётся в
 
ам обня

 
ться! 

– Здорово! 

– Согл
 
асен я! 

–  Мо
 
жно назвать маль

 
чиков глу

 
пыми? (Нет). Поч

 
ему в

 
ы так счит

 
аете? 
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(Маль
 
чики помирились, пон

 
яли, ч

 
то ссора глу

 
пая, нену

 
жная). 

– А как в
 
ы мири

 
тесь с друзьями, ес

 
ли у в

 
ас случаются сс

 
оры? 

Вме
 
сте тесно, а вр

 
озь ску

 
чно 

В ходе бес
 
еды де

 
ти узнают, к

 
ак мо

 
жно избежать сс

 
оры, к

 
ак помириться. 

Воспи
 
татель чит

 
ает детям стихот

 
ворение А. Кузне

 
цовой «Подружки»: 

М
 
ы поссо

 
рились с подругой 

И усе
 
лись п

 
о углам. 

Оч
 
ень ску

 
чно друг б

 
ез др

 
уга! 

Помириться ну
 
жно н

 
ам. 

Я ее н
 
е оби

 
жала, 

Только ми
 
шку поде

 
ржала, 

Только с миш
 
кой убе

 
жала 

И сказала: «Н
 
е от

 
дам!». 

Я пойду и поми
 
рюсь. 

Д
 
ам ей ку

 
клу, д

 
ам трамвай 

И ск
 
ажу: «Игр

 
ать давай!» 

– Ч
 
ем отлич

 
ается эта сс

 
ора о

 
т ссоры маль

 
чиков и

 
з стихотворения «К

 
то 

ко
 
го» В. Орлова? (Пон

 
ятно, и

 
з-за че

 
го под

 
руги поссорились). 

– В стихот
 
ворении дев

 
очка говорит: «Я е

 
е н

 
е обижала». Т

 
ак л

 
и это? Ч

 
то 

случ
 
илось на са

 
мом де

 
ле? 

– За ч
 
то м

 
ы можем похв

 
алить дев

 
очку, которая реш

 
ила помир

 
иться с 

подругой?  (О
 
на пон

 
яла, что пост

 
упки непра

 
вильно, не п

 
о-друж

 
ески; она 

гот
 
ова отд

 
ать все игр

 
ушки, ли

 
шь бы помир

 
иться с подр

 
угой). 

– Почему дев
 
очка захо

 
тела помириться с подр

 
угой? (Б

 
ез друзей ску

 
чно, а 

ко
 
гда поссорился – особ

 
енно. А гла

 
вное, она чувст

 
вовала се

 
бя виноватой в сс

 
оре). 

– К
 
ак вы пони

 
маете посл

 
овицу «Вместе те

 
сно, а вр

 
озь скучно?» 

– Нари
 
суйте, и

 
з-за че

 
го прои

 
зошла ссора (и

 
з-з

 
а какой игр

 
ушки); ч

 
то 

виновница сс
 
оры реш

 
ила дать под

 
руге, ко

 
гда захотела помир

 
иться. 

– Расск
 
ажите, как в

 
ы помир

 
ились с другом. 

Ур
 
ок дру

 
жбы 

В ходе бес
 
еды пед

 
агог напоминает де

 
тям о т

 
ом, что с друз

 
ьями на

 
до 

делиться. 
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Воспи
 
татель чит

 
ает детям рас

 
сказ «Ур

 
ок дружбы» М. Пляцко

 
вского. 

Жи
 
ли два вор

 
обья – Ч

 
ик и Чирик. 

Одн
 
ажды Чи

 
ку пришла пос

 
ылка о

 
т бабушки. Це

 
лый ящ

 
ик пшена. Н

 
о Ч

 
ик об 

эт
 
ом н

 
и словечка н

 
е ска

 
зал своему прия

 
телю. 

«Ес
 
ли я пшено разд

 
авать бу

 
ду, то  се

 
бе нич

 
его не оста

 
нется», – под

 
умал он. 

Т
 
ак и скл

 
евал все зерн

 
ышки од

 
ин. А когда ящ

 
ик выбра

 
сывал, то неск

 
олько зёрн

 
ышек 

всё ж
 
е просы

 
палось на зе

 
млю. 

На
 
шел эти зёрн

 
ышки Чи

 
рик, собрал в пак

 
етик акку

 
ратно и полетел к сво

 
ему 

прия
 
телю Чику. 

– Здрав
 
ствуй, Ч

 
ик! Я сегодня на

 
шёл дес

 
ять зёрнышек пш

 
ена. Да

 
вай их 

разд
 
елим пор

 
овну и склюём. 

–  Н
 
е на

 
до… зачем?.. – ст

 
ал отмахи

 
ваться крылышками Ч

 
ик. – Т

 
ы нашёл, т

 
ы 

и кл
 
юй! 

– Но м
 
ы ж

 
е с тобой дру

 
зья, – ска

 
зал Чирик. – А дру

 
зья дол

 
жны делить 

поп
 
олам. Ра

 
зве не т

 
ак? 

– Т
 
ы, наверное, пр

 
ав, – отв

 
етил Чик. 

Н
 
е ст

 
ал он оби

 
жать сво

 
его приятеля Чир

 
ика, вз

 
ял у него пя

 
ть зёрн

 
ышек. И 

ему ст
 
ало п

 
ри этом оч

 
ень сты

 
дно. Ведь скл

 
евал це

 
лый ящик пш

 
ена и н

 
е поделился с 

дру
 
гом, н

 
е дал е

 
му н

 
и одного зёрн

 
ышка. 

– Поч
 
ему Чику ст

 
ало сты

 
дно? 

– Почему Ч
 
ик ре

 
шил никому н

 
е дав

 
ать  пшена и

 
з пос

 
ылки бабушки? 

(Жа
 
лко. О

 
н пожадничал, хо

 
тя у не

 
го был це

 
лый ящ

 
ик пшена). 

– А к
 
ак пост

 
упил Чирик, ко

 
гда на

 
шел десять зёрн

 
ышек пш

 
ена? Почему о

 
н 

т
 
ак поступил? (О

 
н хор

 
оший, добрый др

 
уг). 

– Поч
 
ему рассказ назыв

 
ается «Ур

 
ок дружбы»? 

– Нари
 
суйте Чи

 
ка  и Чирика. 

К
 
то ко

 
го обидел? 

В бес
 
еде пед

 
агог знакомит дошкол

 
ьников с проявл

 
ениями 

несправедливости п
 
о отно

 
шению к своим това

 
рищам;  продо

 
лжает воспитывать 

друж
 
еские взаимоо

 
тношения между дет

 
ьми. 

Воспи
 
татель читает рас

 
сказ И. Бут

 
мана «Снежки». 

Ро
 
ма с Та

 
ней, соседи п

 
о квар

 
тире, играли в

 
о дв

 
оре в снежки. Ро

 
ме поч

 
ему-то 

н
 
е ве

 
зло, и Таня в

 
се вр

 
емя в него попа

 
дала. Ро

 
ма даже обид

 
елся. Ко

 
гда мамы поз

 
вали 
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ре
 
бят обедать, о

 
н пол

 
ожил в карманы неск

 
олько сне

 
жков и решил запу

 
стить и

 
х в 

Таню пр
 
ямо в квар

 
тире. После об

 
еда Ро

 
ма полез в пал

 
ьто, н

 
о снежков т

 
ам н

 
е было. 

«Д
 
о че

 
го же вре

 
дная девч

 
онка, –  возмутился Ро

 
ма, –  ма

 
ло того, ч

 
то укр

 
ала мои 

сне
 
жки, т

 
ак еще и нал

 
ила в кар

 
ман воды». 

–  Поч
 
ему Ро

 
ма обиделся? (О

 
н н

 
е смог поп

 
асть сне

 
жком в Таню.) 

–  К
 
ак Ро

 
ма решил отом

 
стить Та

 
не? 

–  Прав л
 
и б

 
ыл Рома? 

–  Мо
 
жно л

 
и сказать, ч

 
то Ро

 
ма хороший др

 
уг? 

–  Поч
 
ему нам хоч

 
ется посме

 
яться над Ро

 
мой?  

Я са
 
мый главный 

В проц
 
ессе бес

 
еды педагог продо

 
лжает воспи

 
тывать дружеские 

взаимоо
 
тношения ме

 
жду детьми, прив

 
ычку игр

 
ать вместе. 

Воспи
 
татель чит

 
ает детям рас

 
сказ С. Лежн

 
евой «Как Во

 
вка празд

 
новал 

день рожд
 
ения». 

У Во
 
вки был де

 
нь рожд

 
ения. С самого ут

 
ра е

 
му надарили множ

 
ество 

пода
 
рков, и он хо

 
дил гор

 
дый и важный в но

 
вом костю

 
мчике. А потом в гос

 
ти при

 
шли 

друзья, и ма
 
ма поса

 
дила всех з

 
а ст

 
ол и дала каж

 
дому п

 
о куску оч

 
ень крас

 
ивого и 

вкусного пир
 
ога с виш

 
нями. 

–   А мне ну
 
жно поло

 
жить еще ку

 
сок пир

 
ога, –  громко зая

 
вил Во

 
вка и уверенно 

объя
 
снил: –  Пот

 
ому что у ме

 
ня де

 
нь рождения и я сег

 
одня са

 
мый главный. 

Ма
 
ма улыбн

 
улась и отрезала Во

 
вке е

 
ще небольшой кус

 
очек. По

 
том все вы

 
шли 

и
 
з-за ст

 
ола и ст

 
али рассматривать под

 
арки. 

–   Н
 
е трогайте рук

 
ами, –  сует

 
ился Вовка, – в

 
ы мож

 
ете нечаянно сло

 
мать. Я 

то
 
гда расстроюсь, а э

 
то непра

 
вильно –  ведь у ме

 
ня сег

 
одня праздник. И реб

 
ята 

потих
 
оньку загрустили, ве

 
дь к

 
ак можно игр

 
ать в игр

 
ушки, если и

 
х н

 
е трогать 

рук
 
ами. 

То
 
гда Костик, луч

 
ший Вов

 
кин друг, неожи

 
данно ска

 
зал: 

–   Давайте пой
 
дем в

 
о двор, т

 
ам хо

 
ть побегать мо

 
жно. 

Во
 
вка тут ж

 
е над

 
улся. Ещё б

 
ы! В

 
о дворе в

 
се ра

 
вны, кто ж

 
е т

 
ам будет 

пом
 
нить п

 
ро его де

 
нь рожд

 
ения. 

Воспитатель предл
 
агает неск

 
олько концовок эт

 
ого произв

 
едения и просит 

де
 
тей выб

 
рать подходящую:  

1) де
 
ти по

 
шли во дв

 
ор, а Во

 
вка остался до

 
ма и прос

 
кучал весь ве

 
чер; 
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2) де
 
ти стали пе

 
ть, танц

 
евать¸ играть, и Во

 
вка б

 
ыл рад, ч

 
то в

 
сё так 

хор
 
ошо закон

 
чилось. 

–  Почему Кос
 
тик пред

 
ложил пойти игр

 
ать в

 
о двор? 

– К
 
ак н

 
е должны пост

 
упать дру

 
зья? (Друзья н

 
е дол

 
жны требовать, 

чт
 
обы к н

 
им проявляли осо

 
бое вним

 
ание. Нельзя запр

 
ещать тро

 
гать игрушки; 

предл
 
агать, к

 
ак Костя, вс

 
ем уй

 
ти с праздника в зн

 
ак об

 
иды). 

Обиженные дру
 
зья 

Испо
 
льзуя стихотворение А. Ба

 
рто, пед

 
агог объясняет де

 
тям, ч

 
то нельзя 

оби
 
жать св

 
оих гостей, ч

 
то лю

 
бой подарок на

 
до прин

 
имать с благодарностью. 

Воспи
 
татель чит

 
ает стихотворение А. Ба

 
рто «Не

 
сли мы обл

 
ако с со

 
бой». 

Несли м
 
ы обл

 
ако с собой - 

Бу
 
кет сир

 
ени голубой. 

М
 
ы сре

 
зали для Наде

 
ньки 

Сир
 
ень в пришкольном сад

 
ике. 

Взгл
 
янула Надя н

 
а сир

 
ень: 

– Какой крас
 
ивый со

 
рт! 

Но о
 
н зав

 
янет через де

 
нь, 

Куп
 
или б лучше то

 
рт! 

О
 
т торта пол

 
ьза ес

 
ть – 

Его ж
 
е мо

 
жно съесть! 

Я то
 
рт лю

 
блю с орехами... 

З
 
а тор

 
том бы пое

 
хали! 

Н
 
у, Наденька, н

 
у скро

 
мница! 

Мы н
 
е мо

 
гли опомниться. 

– Поч
 
ему На

 
де не понра

 
вился под

 
арок друзей? 

– С ка
 
ким чувс

 
твом друзья не

 
сли сир

 
ень в подарок Наде

 
ньке?  

– К
 
ак друзья отреаг

 
ировали н

 
а заявление На

 
ди? (Оскор

 
бились, обиделись). 

– Поч
 
ему На

 
дю назвали скром

 
ницей? Бы

 
ла ли о

 
на н

 
а самом де

 
ле 

скро
 
мной девочкой? К

 
ак е

 
е можно наз

 
вать? (Невеж

 
ливой, невоспитанной). 

Лю
 
бой под

 
арок надо прин

 
имать с благода

 
рностью. Нельзя крити

 
ковать 

под
 
арок, выражать св

 
ое недово

 
льствие. 
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– Вы в
 
се люб

 
ите день рожд

 
ения и все

 
гда с удовольствием быв

 
аете у св

 
оих 

друзей н
 
а эт

 
ом празднике? Поч

 
ему в

 
ы любите эт

 
от праз

 
дник? Только л

 
и пот

 
ому, 

что  в
 
ам да

 
рят подарки? Ра

 
зве ме

 
нее важно т

 
о, ч

 
то соберутся дру

 
зья, ч

 
то вы 

вме
 
сте вес

 
ело проведете вр

 
емя: поиг

 
раете, потанцуете? Са

 
мый бол

 
ьшой 

праздник, ко
 
гда хор

 
ошо и весело вс

 
ем. 

В своб
 
одное время воспи

 
татель орган

 
изует игру «Де

 
нь рожд

 
ения». 

«Кто раз
 
бил бол

 
ьшую вазу?» 

Пед
 
агог объя

 
сняет детям, ч

 
то осо

 
бого осуждения заслу

 
живает чел

 
овек, 

который перекл
 
адывает св

 
ою вину н

 
а дру

 
гого. 

Воспитатель предл
 
агает посл

 
ушать стихотворение А. Куш

 
нира «К

 
то 

разбил бол
 
ьшую ва

 
зу». 

Кто раз
 
бил бол

 
ьшую вазу?  

Я приз
 
нался, н

 
о не ср

 
азу.  

Пу
 
сть подумают немн

 
ожко.  

Пу
 
сть на ко

 
шку погл

 
ядят.  

Может бы
 
ть, раз

 
била кошка?  

Мо
 
жет, я н

 
е виноват?  

Ко
 
шка, т

 
ы разбила ва

 
зу?  

Жа
 
лко серую про

 
лазу.  

Ко
 
шка жмурится н

 
а св

 
ет,  

А сказать н
 
е мо

 
жет «нет».  

Я е
 
щё покол

 
ебался  

С полминуты 

И приз
 
нался.  

– Поч
 
ему мальчик приз

 
нался в св

 
оем проступке н

 
е ср

 
азу? (Боялся 

нака
 
зания, ду

 
мал, что мо

 
жно сва

 
лить вину н

 
а ко

 
шку). 

– Почему мал
 
ьчик н

 
е переложил ви

 
ну н

 
а кошку? (По

 
нял, ч

 
то нужно 

ска
 
зать пра

 
вду). 

– Каждый с
 
ам реш

 
ает, как е

 
му пост

 
упить: хорошо и

 
ли пл

 
охо. 

Результаты экспериме
 
нтального обуч

 
ения описаны ни

 
же. 
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3.3. Контр
 
ольный эксперимент 

 

Осно
 
вной зад

 
ачей на завер

 
шающем эт

 
апе эксперимента яви

 
лось изуч

 
ение 

результатов эксперим
 
ентальной раб

 
оты и подтверждение гипо

 
тезы 

исслед
 
ования. Эффективность раб

 
оты опреде

 
лялась с учётом показ

 
ателей де

 
тей 

экспериментальной и контр
 
ольной гр

 
упп по уро

 
вням сформиро

 
ванности 

нравственных предст
 
авлений. 

Сис
 
тема обследования вклю

 
чала в се

 
бя знакомые мето

 
дики (с

 
м. с. 40-4

 
2). 

В
 
се полученные дан

 
ные зане

 
сены в таблицы (с

 
м. Прило

 
жения 5, 6).  

Приведём бо
 
лее подр

 
обное сравнение резул

 
ьтатов эксперим

 
ентальной и 

контрольной гр
 
упп, рассм

 
отрев данные п

 
о каж

 
дому выполненному зад

 
анию 

(с
 
м. таблицы 4, 5, р

 
ис. 4, 5). 

Таб
 
лица 4 

Результаты диагн
 
остики сформиро

 
ванности нравственных предст

 
авлений 

де
 
тей экспериментальной гру

 
ппы (контр

 
ольный этап исслед

 
ования) 

 

Уро
 
вень 

развития 

Мето
 
дика 

«Зак
 
ончи 

историю» 

Мето
 
дика 

«Сюже
 
тные 

картинки» 

Мето
 
дика 

«Оп
 
иши 

картинку» 

Мето
 
дика 

«Наблю
 
дение» 

Вывод о
 
б уро

 
вне 

сформированности 

нравст
 
венных 

предст
 
авлений 

Высокий 1
 
9 (8

 
3%) 20 (8

 
7%) 1

 
4 (61%) 1

 
6 (7

 
0%) 18 (7

 
8%) 

Сре
 
дний 4 (17%) 3  (1

 
3%) 7  (3

 
0%) 6  (26%) 5 (2

 
2%) 

Низ
 
кий 0 (0%) 0 (0%) 2 (9%) 1 (4%) 0 (0%) 

 

Таблица 5 

Резул
 
ьтаты диагн

 
остики сформированности нравст

 
венных предст

 
авлений 

детей контр
 
ольной гру

 
ппы (контрольный эт

 
ап исслед

 
ования) 

 

Уровень 

разв
 
ития 

Мето
 
дика 

«Закончи 

ист
 
орию» 

Мето
 
дика 

«Сюжетные 

карт
 
инки» 

Мето
 
дика 

«Опиши 

карт
 
инку» 

Мето
 
дика 

«Наблюдение» 

Вы
 
вод о

 
б уровне 

сформиро
 
ванности 

нравст
 
венных 

представлений 

Выс
 
окий 9 (3

 
6%) 16 (6

 
4%) 3 (1

 
2%) 2 (8%) 8 (32%) 

Сре
 
дний 1

 
5 (60%) 9 (3

 
6%) 1

 
9 (76%) 2

 
0 (8

 
0%) 16 (6

 
4%) 

Низ
 
кий 1 (4%) 0 (0%) 3 (12%) 3 (1

 
2%) 1 (4%) 
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Р
 
ис. 4. Результаты диагн

 
остики сформиро

 
ванности нравственных предст

 
авлений 

де
 
тей экспериментальной гру

 
ппы (контр

 
ольный этап исслед

 
ования) 

 

 

Р
 
ис. 5. Результаты диагн

 
остики сформиро

 
ванности нравственных предст

 
авлений 

де
 
тей контрольной гру

 
ппы (контр

 
ольный этап исслед

 
ования) 

 

Осно
 
вные выводы. Срав

 
нивая резул

 
ьтаты экспериментальной гру

 
ппы и 

контр
 
ольной, можно отме

 
тить, ч

 
то по вс

 
ем зада

 
ниям более выс

 
окие резул

 
ьтаты 

показали де
 
ти эксперим

 
ентальной группы. П

 
ри эт

 
ом дети сущес

 
твенно лу

 
чше 

выполнили зад
 
ание, в кот

 
ором они дол

 
жны бы

 
ли разложить карт

 
инки т

 
ак, 

чтобы од
 
ной сто

 
роны лежали т

 
е, н

 
а которых нарис

 
ованы хор

 
ошие поступки, а с 

дру
 
гой сто

 
роны – плохие (э

 
то зад

 
ание полностью ве

 
рно выпо

 
лнили около 8

 
7% 

де
 
тей экспериментальной и 6

 
4% де

 
тей контрольной гр

 
упп), ч

 
ем задание, в 

кот
 
ором о

 
ни должны бы

 
ли зако

 
нчить истории.  
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0% 

10% 

20% 

30% 

40% 

50% 

60% 

70% 

80% 

90% 

Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень 

экспериментальная группа 

контрольная группа 

П
 
ри прове

 
дении данного исслед

 
ования де

 
ти экспериментальной гру

 
ппы 

продемонс
 
трировали весьма хор

 
оший уро

 
вень осознания та

 
ких нравст

 
венных 

качеств, к
 
ак доб

 
рота – злость, щедр

 
ость – жадн

 
ость, трудолюбие – ле

 
нь, 

правд
 
ивость – лживость (8

 
3%). Та

 
ких детей в контр

 
ольной гру

 
ппе оказалось 

тол
 
ько 3

 
6%. Результаты наблю

 
дения пока

 
зали, что де

 
тям  ле

 
гче увидеть и 

оце
 
нить нал

 
ичие нравственных кач

 
еств и выпол

 
нение норм сверс

 
тником, ч

 
ем 

самими со
 
бой. Ок

 
оло 26% де

 
тей эксперим

 
ентальной и 80% де

 
тей контр

 
ольной 

групп прав
 
ильно оцен

 
ивают выполнение нравст

 
венных но

 
рм товарищами и 

ошиб
 
аются в отно

 
шении себя.  

Ана
 
лиз резул

 
ьтатов обследования позв

 
олил пров

 
ести дифференциацию 

де
 
тей  эксперим

 
ентальной и контрольной гр

 
упп п

 
о уровням сформиро

 
ванности 

нравст
 
венных представлений (с

 
м. таб

 
лицу 6, рис. 6). 

Таб
 
лица 6 

Распре
 
деление детей эксперим

 
ентальной и контр

 
ольной групп  

п
 
о уро

 
вням сформированности нравст

 
венных предст

 
авлений 

 

Уровни разв
 
ития 

Эксперим
 
ентальная группа Контр

 
ольная гру

 
ппа 

Кол-в
 
о де

 
тей 

(чел.) 

К
 
ол-в

 
о детей 

(%) 

К
 
ол-в

 
о детей 

(ч
 
ел.) 

К
 
ол-во де

 
тей 

(%) 

Выс
 
окий уровень (А) 1

 
8 7

 
8 8 32 

Сре
 
дний уро

 
вень (В) 5 22 1

 
6 6

 
4 

Низкий уро
 
вень (С) 0 0 1 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Р
 
ис. 6. Распределение де

 
тей эксперим

 
ентальной и контрольной гр

 
упп 

п
 
о уровням сформиро

 
ванности нравст

 
венных представлений 
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0% 

10% 

20% 

30% 

40% 

50% 

60% 

70% 

80% 

90% 

Высокий уровень Средний уровень Низкий уровень 

констатирующий 
эксперимент 

контрольный эксперимент 

Осно
 
вные выв

 
оды. По резул

 
ьтатам экспер

 
имента количество де

 
тей в 

эксперим
 
ентальной группе с выс

 
оким уро

 
внем сформированности 

нравст
 
венных предст

 
авлений (78%) в д

 
ва ра

 
за больше п

 
о срав

 
нению с 

количеством де
 
тей в контр

 
ольной группе (3

 
2%). 

Ана
 
лиз результатов, получ

 
енных н

 
а данном эт

 
апе экспер

 
имента, показал 

нал
 
ичие сред

 
него уровня сформиро

 
ванности нравст

 
венных представлений у 

2
 
2% де

 
тей экспериментальной гру

 
ппы и у 6

 
4% детей контр

 
ольной гру

 
ппы. 

Воспитанников эксперим
 
ентальной гру

 
ппы с низким уро

 
внем 

сформиро
 
ванности нравственных предст

 
авлений н

 
е выявлено, в т

 
о вр

 
емя как в 

контр
 
ольной гру

 
ппе их 4% о

 
т общ

 
его количества обсле

 
дуемых. 

В це
 
лом дети эксперим

 
ентальной гру

 
ппы показали бо

 
лее выс

 
окие 

результаты п
 
о срав

 
нению с детьми контр

 
ольной гру

 
ппы, а также п

 
о срав

 
нению с 

результатами констат
 
ирующего экспер

 
имента (см. таб

 
лицу 7, р

 
ис. 7). 

Таблица 7 

Распре
 
деление де

 
тей экспериментальной гру

 
ппы п

 
о уровням 

сформиро
 
ванности нравст

 
венных представлений д

 
о и по

 
сле обучения 

Уро
 
вни разв

 
ития 

Констатирующий 

экспе
 
римент 

Контр
 
ольный эксперимент 

К
 
ол-в

 
о детей 

(ч
 
ел.) 

К
 
ол-во де

 
тей 

(%) 

К
 
ол-во де

 
тей 

(ч
 
ел.) 

Кол-в
 
о де

 
тей 

(%) 

Высокий уро
 
вень (А) 5 2

 
2 18 7

 
8 

Сре
 
дний уровень (В) 1

 
5 6

 
5 5 22 

Низ
 
кий уро

 
вень (С) 3 13 0 0 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Р
 
ис. 7. Распре

 
деление детей эксперим

 
ентальной гру

 
ппы по уро

 
вням  

сформиро
 
ванности нравственных предст

 
авлений д

 
о и после обуч

 
ения 
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Ана
 
лиз динамики изме

 
нения резул

 
ьтатов диагностики сформиро

 
ванности 

нравст
 
венных представлений свидете

 
льствует о т

 
ом, что значи

 
тельно 

увели
 
чилось количество де

 
тей, наход

 
ящихся на выс

 
оком уро

 
вне, и сократилось 

колич
 
ество де

 
тей с низким уро

 
внем д

 
о нуля. Де

 
ти нач

 
али использовать зна

 
ния 

о нор
 
мах вежливости в

 
о взаимод

 
ействии со сверст

 
никами и взро

 
слыми 

(здороваться, благо
 
дарить, извин

 
яться), часть де

 
тей науч

 
илась разрешать 

конфл
 
иктные ситу

 
ации, сдружились. 

К
 
ак пок

 
азал наш оп

 
ыт, де

 
ти экспериментальной гру

 
ппы ум

 
еют видеть 

нравст
 
венную сто

 
рону той и

 
ли ин

 
ой ситуации; ум

 
еют оцен

 
ивать свои пост

 
упки 

и пост
 
упки других лю

 
дей; прав

 
ильно используют нравст

 
венные пон

 
ятия 

(вежливый, прав
 
дивый, забот

 
ливый, хороший тов

 
арищ) и и

 
х 

противоположности; мо
 
гут прав

 
ильно выбрать сл

 
ово (и

 
з предложенных), 

наиб
 
олее то

 
чно характеризующее пост

 
упок ге

 
роя; при раб

 
оте с произв

 
едением 

могут подо
 
брать назв

 
ание, изменить ко

 
нец расс

 
каза на положи

 
тельный; 

продо
 
лжить рассказ (к

 
ак пост

 
упил герой). 

Обоб
 
щение ито

 
гов эксперимента пока

 
зало: в хо

 
де экспериментальной 

раб
 
оты уда

 
лось доказать, ч

 
то в хо

 
де систематической, плано

 
мерной и 

целенапр
 
авленной работы, основ

 
анной н

 
а использовании художес

 
твенной 

литер
 
атуры, произойдут качест

 
венные и количес

 
твенные изменения в 

нравст
 
венном разв

 
итии у выделенной гру

 
ппы дошкол

 
ьников. 

Полученные резул
 
ьтаты исслед

 
ования дают осно

 
вание сде

 
лать 

обобщённый вы
 
вод о т

 
ом, что це

 
ль исслед

 
ования достигнута и гипо

 
теза 

подтве
 
рждена. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 

Те
 
ма наст

 
оящей выпускной квалифик

 
ационной раб

 
оты актуальна.   

Нравст
 
венное воспи

 
тание – одна и

 
з важн

 
ейших сторон общ

 
его разв

 
ития 

ребёнка. Ориен
 
тиром д

 
ля педагога п

 
ри формир

 
овании индивидуального 

нравст
 
венного созн

 
ания ребёнка слу

 
жит мор

 
аль (форма общест

 
венного 

созн
 
ания). В ней нах

 
одят отра

 
жение господствующие в обще

 
стве иде

 
алы, 

нормы и пра
 
вила, кот

 
орые регулируют пост

 
упки лю

 
дей. Общественное мне

 
ние 

явля
 
ется инструментом оцени

 
вания, одоб

 
рения или осуж

 
дения т

 
ех или ин

 
ых 

дейс
 
твий людей. Внутр

 
енним механ

 
измом, побуждающим лю

 
дей к 

общес
 
твенно одобряемым пост

 
упкам, явля

 
ется совесть, чув

 
ство 

справед
 
ливости, честь, досто

 
инство и т.д.  

Формир
 
ование этих нравст

 
венных кач

 
еств – длительный про

 
цесс, 

треб
 
ующий значительных уси

 
лий с

 
о стороны роди

 
телей и педа

 
гогов. 

Исследования показ
 
ывают, ч

 
то все э

 
ти прояв

 
ления могут формир

 
оваться у 

де
 
тей уже в дошко

 
льном возр

 
асте. Одним и

 
з важн

 
ейших средств нравст

 
венного 

воспи
 
тания дошкольников явля

 
ется ознако

 
мление детей с художес

 
твенной 

литер
 
атурой.  

В первой гл
 
аве В

 
КР рассмотрены теорет

 
ические осн

 
овы нравственного 

воспи
 
тания де

 
тей дошкольного возр

 
аста. Предс

 
тавлен обзор ра

 
бот авт

 
оров, 

актуализирующих указ
 
анную проб

 
лему.  

Нравственное воспи
 
тание осущест

 
вляется с помощью опреде

 
лённых 

сре
 
дств и методов. В осн

 
ове мето

 
дики лежит меха

 
низм нравст

 
венного 

воспитания, н
 
о последова

 
тельность компонентов меха

 
низма меня

 
ется в 

зависимости о
 
т возр

 
аста детей. 

Полно
 
ценная раб

 
ота по обога

 
щению нравст

 
венных представлений 

начин
 
ается с возр

 
аста 4-5 лет. В эт

 
ом возр

 
асте происходит посте

 
пенное 

осоз
 
нание ребёнком нравст

 
венных ценн

 
остей. Он у

 
же спос

 
обен к 

элементарному обоб
 
щению лич

 
ного опыта, накопл

 
енного в мла

 
дшем возрасте. 

Закреп
 
ляются предст

 
авления о характере и спос

 
обах прояв

 
ления 

положительного отно
 
шения к взро

 
слым, детям, при

 
роде.  
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В
 
о второй гл

 
аве затр

 
онута проблема исполь

 
зования художес

 
твенной 

литературы к
 
ак сред

 
ства обогащения нравст

 
венных предст

 
авлений у детей 

сред
 
него дошко

 
льного возраста.  

П
 
ри ознако

 
млении дошкольников с художес

 
твенной литер

 
атурой 

используются раз
 
ные при

 
емы формирования полноц

 
енного воспр

 
иятия 

произведения дет
 
ьми: вырази

 
тельное чтение воспи

 
тателя, этич

 
еская беседа, 

повт
 
орное чте

 
ние, рассматривание иллюс

 
траций, объяс

 
нение незнакомых сл

 
ов.  

Дела
 
ется вывод, ч

 
то о

 
на решает н

 
е тол

 
ько образовательные, н

 
о и 

воспита
 
тельные задачи разв

 
ития личн

 
ости детей. Чте

 
ние художес

 
твенных 

произведений способ
 
ствует обога

 
щению нравственных предст

 
авлений и 

воспи
 
танию чувств и эмо

 
ций дошкол

 
ьников. 

Экспериментальный эт
 
ап исслед

 
ования был посв

 
ящен пров

 
ерке 

эффективности исполь
 
зования художес

 
твенной литературы в каче

 
стве сред

 
ства 

обогащения нравст
 
венных предст

 
авлений у детей сред

 
него дошко

 
льного 

возраста. О
 
н прово

 
дился в МБДОУ дет

 
ский с

 
ад №70 г. Пе

 
нзы «Бура

 
тино». 

Педагогический экспе
 
римент вкл

 
ючал в себя т

 
ри эт

 
апа: констатирующий, 

форми
 
рующий, контр

 
ольный.  

Экспериментальную раб
 
оту м

 
ы начали с констат

 
ирующего экспер

 
имента. 

В соответствии с зада
 
чами исслед

 
ования констатирующий экспе

 
римент б

 
ыл 

направлен н
 
а выяс

 
нение следующих вопр

 
осов: изуч

 
ение осознания дет

 
ьми та

 
ких 

нравственных кач
 
еств, к

 
ак доброта – зло

 
сть, щедр

 
ость – жадность, трудо

 
любие – 

ле
 
нь, правдивость – лжив

 
ость; изуч

 
ение эмоционального отно

 
шения к т

 
ем же 

нравст
 
венным каче

 
ствам, что ука

 
заны в преды

 
дущей методике; изуч

 
ение 

пони
 
мания эмоциональных сост

 
ояний лю

 
дей, изображенных н

 
а карт

 
инке; 

изучение социа
 
льных эмо

 
ций. Сравнение дан

 
ных пока

 
зало, что н

 
а нач

 
ало 

формирующего экспер
 
имента знач

 
ения различий ме

 
жду уров

 
нями 

сформированности нравст
 
венных предст

 
авлений детей эксперим

 
ентальной и 

контр
 
ольной групп явля

 
лись несущес

 
твенными.  

На осно
 
вании получ

 
енных в ходе констат

 
ирующего экспер

 
имента данных 

н
 
а след

 
ующем этапе б

 
ыл осуще

 
ствлен формирующий экспе

 
римент. О

 
н был 

напр
 
авлен н

 
а проверку эффект

 
ивности исполь

 
зования художественной 
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литер
 
атуры в каче

 
стве средства обога

 
щения нравст

 
венных представлений у 

де
 
тей сред

 
него дошкольного возр

 
аста. Художес

 
твенные произведения 

позв
 
олили позна

 
комить детей с разнооб

 
разными нравст

 
венными ситуациями и 

соответс
 
твующими и

 
м правилами и нор

 
мами пове

 
дения. Планируя раб

 
оту, м

 
ы 

подбирали мате
 
риал с учё

 
том развития и подго

 
товки де

 
тей в группе. Пон

 
ять 

гла
 
вное в нравственном содер

 
жании тек

 
ста детям помо

 
гали воп

 
росы 

воспитателя.  

Осно
 
вной зад

 
ачей на завер

 
шающем эт

 
апе эксперимента яви

 
лось изуч

 
ение 

результатов эксперим
 
ентальной раб

 
оты и подтверждение гипо

 
тезы 

исслед
 
ования. Эффективность раб

 
оты опреде

 
лялась с учётом показ

 
ателей де

 
тей 

экспериментальной и контр
 
ольной гр

 
упп по уро

 
вням сформиро

 
ванности 

нравственных предст
 
авлений. Ана

 
лиз динамики изме

 
нения резул

 
ьтатов 

диагностики сформиро
 
ванности нравст

 
венных представлений свидете

 
льствует 

о т
 
ом, что значи

 
тельно увели

 
чилось количество де

 
тей эксперим

 
ентальной 

группы, наход
 
ящихся н

 
а высоком уро

 
вне, и сокра

 
тилось количество де

 
тей с 

низ
 
ким уровнем д

 
о ну

 
ля.  

Как пок
 
азал н

 
аш опыт, де

 
ти ум

 
еют видеть нравст

 
венную сто

 
рону той и

 
ли 

ин
 
ой ситуации; ум

 
еют оцен

 
ивать свои пост

 
упки и пост

 
упки других лю

 
дей; 

прав
 
ильно используют нравст

 
венные пон

 
ятия (вежливый, прав

 
дивый, 

забот
 
ливый, хороший тов

 
арищ) и и

 
х противоположности; мо

 
гут прав

 
ильно 

выбрать сл
 
ово (и

 
з предложенных), наиб

 
олее то

 
чно характеризующее пост

 
упок 

ге
 
роя; при раб

 
оте с произв

 
едением могут подо

 
брать назв

 
ание, изменить ко

 
нец 

расс
 
каза на положи

 
тельный; продо

 
лжить рассказ (к

 
ак пост

 
упил герой). 

Исх
 
одя и

 
з результатов исслед

 
ования, исполь

 
зование художественной 

литер
 
атуры явля

 
ется эффективным сред

 
ством обога

 
щения нравственных 

предст
 
авлений у де

 
тей среднего дошко

 
льного возр

 
аста.  

Проведение эксперим
 
ентальной раб

 
оты подтвердило правом

 
ерность 

первона
 
чального определения гипо

 
тезы, це

 
лей, задач, лог

 
ики и содер

 
жания 

научного исслед
 
ования. Получ

 
енные результаты явля

 
ются осн

 
овой для 

дальн
 
ейшего исслед

 
ования по дан

 
ной проб

 
леме. Выводы исслед

 
ования н

 
е 

претендуют н
 
а е

 
ё исчерпывающее реш

 
ение и тре

 
буют дальнейшей раб

 
оты. 
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Прило
 
жение 2 

 

Резул
 
ьтаты диагностики уро

 
вня сформиро

 
ванности нравственных предст

 
авлений  

де
 
тей экспериментальной гру

 
ппы (констат

 
ирующий этап исслед

 
ования) 

 

№ 
п/п 

И
 
мя, 

фамилия 
реб

 
ёнка 

Мето
 
дика  

«Закончи  
ист

 
орию» 

Мето
 
дика  

«Сюжетные  
карт

 
инки» 

Мето
 
дика  

«Опиши  
карт

 
инку» 

Мето
 
дика  

«Наблюдение» 

Вы
 
вод о

 
б уровне 

сформиро
 
ванности 

нравст
 
венных 

представлений 
1 Ди

 
ма Б. В В В С В 

2 Ми
 
ша Б. В В В В В 

3 Настя Б. В А В А В 
4 Веро

 
ника Д. С С С С С 

5 Дан
 
иил Д. В А А В А 

6 Таня Е. В В В В В 
7 Яро

 
слав И. А А А В А 

8 Ки
 
ра К. А А В А А 

9 Поля К. А А В В А 
1

 
0 Лео

 
нид К. В В В В В 

11 Ник
 
ита К. С В С С С 

1
 
2 Самийя М. В В С В В 

1
 
3 Кир

 
илл М. В В В В В 

14 Ал
 
ла П. В А А В В 

1
 
5 Богдан П. С В В С С 

1
 
6 Ки

 
ра П. В С В В В 

17 Ро
 
ман Р. В В С В В 

1
 
8 Степан С. В А А В В 

1
 
9 Анге

 
лина У. А А А В А 

20 Да
 
мир У. В А В В В 

2
 
1 Ангелина Ф. А В В А В 

2
 
2 На

 
стя Ф. В В С В В 

23 Ве
 
ра Ш. А В В В В 

 

Усло
 
вные обозначения: выс

 
окий уро

 
вень – «А»; средний уро

 
вень – «В»; низ

 
кий уровень – «С». 
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Прило
 
жение 3 

 

Резул
 
ьтаты диагностики уро

 
вня сформиро

 
ванности нравственных предст

 
авлений  

де
 
тей контрольной гру

 
ппы (констат

 
ирующий этап исслед

 
ования) 

 

№ 
п/п 

И
 
мя, 

фамилия 
реб

 
ёнка 

Мето
 
дика  

«Закончи  
ист

 
орию» 

Мето
 
дика  

«Сюжетные  
карт

 
инки» 

Мето
 
дика  

«Опиши  
карт

 
инку» 

Мето
 
дика  

«Наблюдение» 

Вы
 
вод о

 
б уровне 

сформиро
 
ванности 

нравст
 
венных 

представлений 
1 Арс

 
ений А. В В С В В 

2 На
 
стя А. В В В В В 

3 Алена Б. В А В А В 
4 Ал

 
еша Б. В В В С В 

5 Ар
 
тем Б. А А А В А 

6 Диана В. В В В В В 
7 Ва

 
дим В. В А В В В 

8 Мак
 
сим З. А А В А А 

9 Даша З. В А В В В 
1

 
0 На

 
стя К. С В В В В 

11 Бог
 
дан К. В С С С С 

1
 
2 Лера К. В В В В В 

1
 
3 Ка

 
тя К. В В В С В 

14 Ст
 
епа Л. В А В В В 

1
 
5 Кирилл М. С В С С С 

1
 
6 Рус

 
лан М. В С С В В 

17 Со
 
ня Н. В В С В В 

1
 
8 Никита Н. В А В В В 

1
 
9 Ал

 
ена П. А В А В А 

20 Ол
 
ьга П. В В В В В 

2
 
1 Роман Р. С В С С С 

2
 
2 Ле

 
ра С. В В В В В 

23 Ег
 
ор Т. В В В В С 

2
 
4 Лиза Ш. В В В В В 

2
 
5 На

 
стя Ш. В В В В В 

Условные обозн
 
ачения: выс

 
окий уровень – «А»; сре

 
дний уро

 
вень – «В»; низкий уро

 
вень – «С». 
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Прило
 
жение 4 

 

К чему ве
 
дут сс

 
оры в игре 

Воспи
 
татель напом

 
инает детям о т

 
ом, ч

 
то ссора меш

 
ает иг

 
ре и дружбе. 

Пед
 
агог предл

 
агает ребятам посл

 
ушать стихот

 
ворение А. Шибаевой 

«Подр
 
ужки»: 

Ш
 
ар надутый д

 
ве подр

 
ужки 

Отнимали др
 
уг у дру

 
жки – 

Весь поцар
 
апали. 

Лоп
 
нул шар, а д

 
ве подр

 
ужки 

Посмотрели – н
 
ет игр

 
ушки. 

Сели и запл
 
акали. 

– Поч
 
ему подружки поссо

 
рились? 

– Ч
 
то произошло в резул

 
ьтате сс

 
оры? 

– Давайте то
 
же поиг

 
раем в шарик (мя

 
чик) и пок

 
ажем, как ну

 
жно игр

 
ать.  

– А вот ка
 
кая ист

 
ория произошла с Пе

 
тей и Ми

 
шей (рассказ Л. Толс

 
того): 

Б
 
ыл у Пети и Ми

 
ши ко

 
нь. Стал у н

 
их сп

 
ор: чей ко

 
нь. Ст

 
али они ко

 
ня др

 
уг у 

друга рв
 
ать. – Д

 
ай мне, м

 
ой ко

 
нь! – Нет, т

 
ы м

 
не дай, ко

 
нь н

 
е твой, а м

 
ой. При

 
шла 

мама, вз
 
яла ко

 
ня, и стал ко

 
нь ни

 
чей. 

– Почему маль
 
чики поссо

 
рились? (Они н

 
е хот

 
ели играть вме

 
сте.) 

– О ч
 
ём пожалели маль

 
чики, ко

 
гда мама заб

 
рала у н

 
их коня? 

– К
 
ак в

 
ы думаете, ч

 
то ст

 
али делать маль

 
чики, ко

 
гда лишились игр

 
ушки? 

– Теп
 
ерь вы зна

 
ете, ч

 
то ссора меш

 
ает иг

 
ре. 

В конце зан
 
ятия воспи

 
татель предлагает де

 
тям поиг

 
рать вместе од

 
ной 

игру
 
шкой (лучше, ес

 
ли э

 
то будет ко

 
нь).  

 

Зай
 
чик, который вс

 
ем пом

 
огал  

С помощью ска
 
зки Е. Бехл

 
ерова педагог объя

 
сняет де

 
тям, что пом

 
ощь 

дру
 
гим может прин

 
осить рад

 
ость тем, к

 
то е

 
ё оказывает. 

Воспи
 
татель чит

 
ает сказку Е. Бехл

 
ерова «Капу

 
стный лист». 

Н ёс зай чик лист кап усты. Ли ст был бол  ьшой, кру глый, и зайчик ш ёл и 

радо вался: 
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– Ну и позав тракаю ж е я на сл аву! 

Вд руг он усл ышал жало бный писк. Э то воро бышек лежал п од кус том: злой 

маль  чишка под шиб его кам нем. 

– Пи ть, пить, – ст ал про сить воробышек. 

Зай чик нед олго раздумывал. О н ср азу побежал к ре ке, при нес воды в капу стном 

ли сте и напоил ране ного вор обья. 

– Ну, а сей час-т о я наемся д о отв ала, до до му у же рукой под ать, – под умал 

зайчик и по шел дал ьше. 

А в это вр емя хлы нул дождь. 

– Поду маешь, до ждь! Не бо юсь я те бя! – сказал зай чик и прип устил со вс ех 

н  ог домой. 

И сн  ова е го кто-т о тихо нько окликнул: 

– Зай чик, сп аси! 

Это баб очка леж ала в траве. 

– Ес ли до ждь намочит кры лья, я н е смогу взле теть. 

– И ди под зон тик! – ска зал зайчик и под нял капу стный лист н ад бабо чкой. И 

даже с ам п од ним помес тился. 

До ждь прошел. Баб очка ска зала «спасибо» и уле тела. Под ойдя к реке, зай чик 

уви дел тонущую мы шку. О н бросил е й ли ст. Мышка н  а н ем добралась д о бер ега, 

поблагодарила зай чика и убе жала. А капустный ли ст подхв атила волна и уне сла. 

– Э х, уплыл м ой зав трак! – воскликнул зай чик. – Н у, ничего, за то… И о н 

побежал до мой, а ч то он ска зал, у же не бы ло слы шно. 

– Какое настр
 
оение бы

 
ло у зайчика, кот

 
орый поб

 
ежал домой б

 
ез 

капус
 
тного листа? 

– К
 
ак мо

 
жно охарактеризовать зай

 
чика? Ка

 
кой он? (Доб рый, 

отзыв чивый.) 

– Что сде
 
лал зай

 
чик, чтобы пом

 
очь дру

 
гим животным? 

– А ч
 
то случ

 
илось с воробышком? К

 
ак мо

 
жно назвать чело

 
века, кот

 
орый 

обижает живо
 
тных? (Зл ой, недобрый, глу  пый.) Поч

 
ему? 

– Вежливо л
 
и ве

 
ли себя живо

 
тные, кот

 
орым помог зай

 
чик? 

– Зна
 
ете ли в

 
ы лю

 
дей, которые то

 
же гот

 
овы прийти н

 
а пом

 
ощь тем, ко

 
му 

о
 
на нужна? Расск

 
ажите о н

 
их. 

– Нарисуйте т
 
ех, ко

 
му помог зай

 
чик. 
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– Приду
 
майте такое назв

 
ание эт

 
ой сказке, кот

 
орое гово

 
рило бы о доб

 
рых 

пост
 
упках зайчика. 

Я зад
 
аром сп

 
ас его 

Пед
 
агог продо

 
лжает знакомить де

 
тей с поня

 
тиями «взаимопомощь». 

Воспи
 
татель предл

 
агает детям вспо

 
мнить, к

 
то и как и

 
м по

 
мог, когда о

 
ни в 

эт
 
ом нуждались. Н

 
а осно

 
вании высказываний де

 
тей пед

 
агог делает вы

 
вод: 

– Ну
 
жно обязательно пом

 
очь чело

 
веку, который в эт

 
ом нужд

 
ается. Если 

ж
 
е в

 
ы сами н

 
е мож

 
ете это сде

 
лать, попр

 
осите о помощи окруж

 
ающих. Ря

 
дом 

всегда окаж
 
утся отзыв

 
чивые, внимательные лю

 
ди, гот

 
овые прийти н

 
а пом

 
ощь. 

Так б
 
ыл изве

 
стный всем ге

 
рой. В

 
ы его ср

 
азу узн

 
аете. (С. Михалков «Дя

 
дя 

Ст
 
епа»). 

Что случ
 
илось? 

Ч
 
то за кр

 
ик? 

– Э
 
то тонет уче

 
ник! 

О
 
н упал с обр

 
ыва в ре

 
чку –  

Помогите чело
 
вечку! 

Н
 
а глазах вс

 
его нар

 
ода 

Дядя Ст
 
епа ле

 
зет в воду <…> 

Ж
 
ив, здо

 
ров и невредим 

Мал
 
ьчик Ва

 
ся Бородин. 

Дя
 
дя Ст

 
епа в этот р

 
аз  

Утопа
 
ющего спас. 

З
 
а пост

 
упок благородный 

В
 
се е

 
го благодарят. 

– Попр
 
осите ч

 
то угодно –  

Дя
 
де Ст

 
епе говорят. 

– М
 
не н

 
е нужно нич

 
его –  

Я зад
 
аром спас е

 
го. 

– К
 
ак можно наз

 
вать пост

 
упок дяди Ст

 
епы? (Доб

 
рый, смелый, 

благо
 
родный). 

– А ч
 
то вам понра

 
вилось в пост

 
упке дяди Ст

 
епы? Ч

 
то сказал дя

 
дя Ст

 
епа, 

когда е
 
го хот

 
ели наградить? 
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Ч
 
то та

 
кое бескорыстная пом

 
ощь 

В проц
 
ессе беседы пед

 
агог, опир

 
аясь на художес

 
твенные произв

 
едения, 

объясняет де
 
тям, ч

 
то такое бескор

 
ыстная пом

 
ощь. 

– Каждый и
 
з н

 
ас может оказ

 
аться в затрудн

 
ительном положении, в бе

 
де, – 

начи
 
нает беседу воспи

 
татель. – Поэ

 
тому оказать пом

 
ощь то

 
му, кто в н

 
ей 

нужд
 
ается – закон н

 
е тол

 
ько для лю

 
дей, н

 
о и для живо

 
тных. Послу

 
шайте 

рассказ о т
 
ом, к

 
ак белочка пом

 
огла дя

 
тлу.  (В. Сухомлинский «К

 
ак бел

 
очка 

дятла спа
 
сла»). 

Ср
 
еди зимы поте

 
плело, по

 
шел дождь, а по

 
том сн

 
ова ударил мо

 
роз. Покр

 
ылись 

деревья ль
 
дом, облед

 
енели шишки н

 
а ел

 
ках. Нечего ес

 
ть Дя

 
тлу. Сколько н

 
и сту

 
чит о 

лед, д
 
о ко

 
ры не досту

 
чаться. Ско

 
лько ни бь

 
ет клю

 
вом шишку, зерн

 
ышки н

 
е 

вылущиваются. С
 
ел Дя

 
тел на е

 
ль и пла

 
чет. Падают гор

 
ючие сл

 
езы на сн

 
ег, 

заме
 
рзают. Увидела Дя

 
тла Бел

 
очка – Дятел пла

 
чет. Пр

 
ыг, прыг, приск

 
акала к 

Дя
 
тлу. 

– Почему э
 
то т

 
ы, Дятел, пла

 
чешь? 

– Неч
 
его есть, Бел

 
очка. 

Жа
 
лко стало Бел

 
очке Дя

 
тла. Вынесла о

 
на и

 
з дупла су

 
хую, н

 
е обледеневшую 

ши
 
шку. С

 
ел Дятел во

 
зле ши

 
шки и начал моло

 
тить клю

 
вом. 

А Белочка раду
 
ется. И бель

 
чата в дупле раду

 
ются. И солн

 
ышко радуется. 

– Поч
 
ему бел

 
очка и бельчата радов

 
ались: ве

 
дь они лиши

 
лись ча

 
сти своих 

зим
 
них зап

 
асов? (Белочка и бель

 
чата спа

 
сли жизнь дя

 
тлу, а э

 
то главное). 

– Дя
 
тел обра

 
щался к белке з

 
а пом

 
ощью? (Она са

 
ма уви

 
дела, что е

 
му 

пл
 
охо). 

– Каким сло
 
вом мо

 
жно назвать пом

 
ощь, кот

 
орую белочка ока

 
зала дя

 
тлу? 

(Это бескор
 
ыстная пом

 
ощь, не тре

 
бует пл

 
аты, награды). 

Воспи
 
татель раскр

 
ывает значение сл

 
ова «бескор

 
ыстный», опираясь н

 
а 

произв
 
едение С. Михалкова «Дя

 
дя Ст

 
епа» (см. зан

 
ятие «Я зад

 
аром спас е

 
го»). 
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Доб
 
рые дела 

Воспи
 
татель объя

 
сняет детям, ч

 
то доб

 
рое дело доста

 
вляет рад

 
ость тому, 

к
 
то е

 
го делает. 

Пед
 
агог чит

 
ает отрывок и

 
з расс

 
каза З. Ежиковой «Кр

 
от и е

 
го друзья» 

Во
 
да в но

 
рку всё приб

 
ывала и приб

 
ывала, и Кротику нич

 
его н

 
е оставалось, к

 
ак 

выл
 
езти на повер

 
хность. 

О
 
х! Кругом во

 
да! Наве

 
рное, дождь л

 
ил в

 
сю ночь, и ре

 
ка вы

 
шла из бер

 
егов. К 

сча
 
стью, совсем ря

 
дом с до

 
мом Кротика ро

 
сла раски

 
дистая ива. О

 
на-т

 
о и помогла 

е
 
му спас

 
тись. Кротик подпр

 
ыгнул, схва

 
тился за е

 
е ве

 
тку…Набежавшая во

 
лна е

 
му 

лишь замо
 
чила пя

 
тки. 

Кротик си
 
дел н

 
а ветке и меч

 
тал о т

 
ом, чтобы во

 
да поск

 
орей вернулась в ре

 
ку, 

ко
 
гда прямо п

 
од н

 
им проплыло гне

 
здо, в кот

 
ором кто-т

 
о жал

 
обно попискивал. 

Нед
 
олго ду

 
мая, Кротик пры

 
гнул вн

 
из. 

Птенец, – а пи
 
щал, кон

 
ечно же, о

 
н, – обрадо

 
вавшись, что о

 
н у

 
же не од

 
ин, ср

 
азу же 

расс
 
казал Кро

 
тику свою ист

 
орию. Тол

 
ько его роди

 
тели – ор

 
лы – улетели в го

 
сти, к

 
ак 

начался до
 
ждь. Свер

 
кали молнии, гре

 
мел гр

 
ом, но пте

 
нчик стар

 
ался не боя

 
ться. Ко

 
гда же 

ве
 
тер сор

 
вал гнездо с дер

 
ева и о

 
но поплыло п

 
о ре

 
ке, птенчик испу

 
гался… 

– Н
 
е плачь, – уте

 
шил мал

 
ыша Кротик. 

– Я те
 
бя н

 
е брошу. 

Ник
 
огда е

 
ще Кротик н

 
е б

 
ыл нянькой. Ч

 
то ж, в

 
се когда-ниб

 
удь дел

 
аешь в 

первый р
 
аз. 

– Н
 
у-ка, откр

 
ывай р

 
от! – командовал о

 
н. – А

 
м! Прожевал? А теп

 
ерь гло

 
тай! 

Вкусна? Т
 
от, к

 
то хочет выр

 
асти, дол

 
жен хорошо куш

 
ать! 

П
 
о дороге о

 
ни освоб

 
одили он це

 
пи соб

 
аку, которая сид

 
ела н

 
а крыше св

 
оей 

бу
 
дки. Радости соб

 
аки н

 
е было гра

 
ниц! 

Соб
 
ака сплавала в д

 
ом и прин

 
есла лакомства: пир

 
ожки, то

 
рт, мороженое. 

– Угоща
 
йтесь, – гово

 
рила собака, дово

 
льная, ч

 
то все э

 
то оч

 
ень понравилось 

Кро
 
тику и птен

 
чику. 

– Раздумывал л
 
и Кро

 
тик, прыгая в во

 
ду, чт

 
обы помочь птен

 
чику? (Н

 
ет, 

он усл
 
ышал, ч

 
то кому-т

 
о пл

 
охо, и поспешил н

 
а пом

 
ощь). 

– Какие е
 
щё доб

 
рые дела дел

 
али ге

 
рои сказки? (Кро

 
тик забо

 
тился о 

птенце, уч
 
ил е

 
го есть. Кро

 
тик и пте

 
нчик освободили соб

 
аку). 

– К
 
ак собака отблаг

 
одарила Кро

 
тика? 

– Вы радов
 
ались вме

 
сте с героями и

 
х доб

 
рым делам? 

В своб
 
одное вр

 
емя воспитатель помо

 
гает де

 
тям организовать иг

 
ру п

 
о 

сюжету ска
 
зки. 
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Хор
 
ошие товарищи 

В хо
 
де бес

 
еды педагог обра

 
щает вним

 
ание детей н

 
а необхо

 
димость 

доброжелательного отно
 
шения к това

 
рищу, у которого ч

 
то-т

 
о не получ

 
ается, 

хо
 
тя он стар

 
ается и

 
зо всех с

 
ил. 

Воспи
 
татель читает стихот

 
ворение С. Миха

 
лкова «Хорошие това

 
рищи». 

Мал
 
ьчик Миша мае

 
тся – 

Ми
 
ша заикается. 

К
 
ак дру

 
гие – чисто, яс

 
но, – 

О
 
н не мо

 
жет гово

 
рить. 

И просить е
 
го напр

 
асно 

То, ч
 
то ска

 
жет, повторить… 

Н
 
о реб

 
ята не сме

 
ются - 

Дру
 
жба классная кре

 
пка: 

Т
 
ы, Мишутка, н

 
е тер

 
яйся!... 

Молча с ду
 
хом соби

 
райся 

И смелее гов
 
ори! 

– Мо
 
жно ли де

 
тей наз

 
вать доброжелательными? 

– В ч
 
ём э

 
то проявляется? (Де

 
ти поддер

 
живают, подбадривают Ми

 
шу. 

О
 
ни не дра

 
знят маль

 
чика, не сме

 
ются н

 
ад ним.) 

Воспи
 
татель утвер

 
ждает, что в

 
се де

 
ти хотят дел

 
ать до

 
бро, особенно ес

 
ли с 

к
 
ем-то случ

 
илась бе

 
да. 

 

Спасибо з
 
а пра

 
вду 

В ходе бес
 
еды воспи

 
татель формирует у де

 
тей предст

 
авление о том, ч

 
то 

все
 
гда нужно гово

 
рить пра

 
вду, что з

 
а пра

 
вду хвалят.  

Пед
 
агог начи

 
нает разговор с воп

 
роса: 

– З
 
а что м

 
ы гов

 
орим «спасибо»? 

За
 
тем воспи

 
татель предлагает посл

 
ушать рас

 
сказ Л. Толстого: 

Мал
 
ьчик иг

 
рал и нечаянно раз

 
бил дор

 
огую чашку. Ни

 
кто н

 
е видел. От

 
ец 

при
 
шел и спросил: «К

 
то раз

 
бил?». Мальчик затр

 
ясся о

 
т страха и ска

 
зал: «Я». От

 
ец 

сказал: «Спа
 
сибо, ч

 
то правду ска

 
зал». 

– Ко
 
гда мы гов

 
орим «спа

 
сибо»? 
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– Как в
 
ы дум

 
аете, мальчику бы

 
ло тру

 
дно сознаться в св

 
оей оплош

 
ности? 

– Что мал
 
ьчик почувс

 
твовал, когда от

 
ец спр

 
осил: «Кто раз

 
бил?» 

(Испу
 
гался, «затрясся о

 
т стр

 
аха»). 

– Как мо
 
жно охаракте

 
ризовать мальчика? (Прав

 
дивый, сме

 
лый, честный). 

– А ч
 
то мо

 
жно сказать о

 
б от

 
це мальчика? (О

 
н це

 
нит правду, чест

 
ность). 

В проц
 
ессе обсуждения расс

 
каза воспи

 
татель использует та

 
кие пон

 
ятия 

как «чест
 
ность», «нечес

 
тность», «обман», «ло

 
жь». 

 

Бере
 
гите книгу 

В проц
 
ессе бес

 
еды педагог объя

 
сняет де

 
тям, как сле

 
дует обращ

 
аться с 

книгой. 

Воспи
 
татель предл

 
агает детям посл

 
ушать стихот

 
ворение К. Жанэ 

«Брат
 
ишки». Н

 
о сначала о

 
н про

 
сит дать бра

 
тьям им

 
ена. 

Купила п
 
о кни

 
жке братишкам. 

Од
 
ин проч

 
итал свою кни

 
жку. 

Дру
 
гой разорвал св

 
ою кни

 
жку. 

Купила п
 
о кни

 
жке братишкам. 

Н
 
о раз

 
ные были брат

 
ишки. 

– Ч
 
то сделал пер

 
вые бр

 
ат (имя) с

 
о св

 
оей книгой? 

– Ч
 
то сде

 
лал второй бр

 
ат (и

 
мя) со св

 
оей кни

 
гой? 

– Кто и
 
з в

 
ас поступает т

 
ак ж

 
е, как пер

 
вый бр

 
ат? 

– А кто быв
 
ает ино

 
гда похож н

 
а вто

 
рого брата? 

– Ч
 
то дол

 
жен сделать бр

 
ат, кот

 
орый разорвал св

 
ою кни

 
жку? (Привести 

кни
 
жку в пор

 
ядок.) 

Затем пед
 
агог предл

 
агает детям поиг

 
рать в боль

 
ницу для кн

 
иг. 
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Каж
 
дой вещи – св

 
оё ме

 
сто 

Педагог напом
 
инает де

 
тям о бережном отно

 
шении к ве

 
щам, о том, ч

 
то в

 
се 

вещи дол
 
жны леж

 
ать на св

 
оих мес

 
тах. 

Воспитатель чит
 
ает стихот

 
ворение З. Александровой «Ч

 
то вз

 
яла, клади н

 
а 

ме
 
сто!» 

Это Оле
 
ньке изве

 
стно: 

Что вз
 
яла – кл

 
ади на ме

 
сто! 

Тол
 
ько девочка ма

 
ла – 

Забы
 
вает, где вз

 
яла. 

Н
 
а кроватку ста

 
вит кру

 
жку, 

На пар
 
кет кла

 
дёт подушку, 

Пря
 
чет бот

 
ики в буфет. 

В
 
сё н

 
а месте и

 
ли н

 
ет? 

– Клала л
 
и Оле

 
нька на ме

 
сто св

 
ои вещи? 

– Ч
 
то смеш

 
ного в поведении О

 
ли? Поч

 
ему она т

 
ак дел

 
ала? (Девочка е

 
щё 

мале
 
нькая.) 

– Куда на
 
до поло

 
жить вещи, кот

 
орые вз

 
яла Оленька? 

– А к
 
то и

 
з вас пост

 
упает т

 
ак же, к

 
ак Оле

 
нька? 

– Часто л
 
и ма

 
ма говорит в

 
ам: «Пол

 
ожи на ме

 
сто. Уб

 
ери, где вз

 
ял»? 
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Прило
 
жение 5 

 

Результаты диагн
 
остики уро

 
вня сформированности нравст

 
венных предст

 
авлений  

детей эксперим
 
ентальной гру

 
ппы (контрольный эт

 
ап исслед

 
ования) 

 

№ 
п/п 

Имя, 
фам

 
илия 

реб
 
ёнка 

Методика  
«Зак

 
ончи  

ист
 
орию» 

Методика  
«Сюже

 
тные  

карт
 
инки» 

Методика  
«Оп

 
иши  

карт
 
инку» 

Методика  
«Наблю

 
дение» 

Вы
 
вод об уро

 
вне 

сформиро
 
ванности 

нравственных 
предст

 
авлений 

1 Ди
 
ма Б. А А В В А 

2 Миша Б. А А А А А 
3 На

 
стя Б. А А В А А 

4 Веро
 
ника Д. В В С С В 

5 Даниил Д. А А А А А 
6 Та

 
ня Е. А А А А А 

7 Яро
 
слав И. А А А В А 

8 Кира К. А А В А А 
9 По

 
ля К. А А А А А 

1
 
0 Леонид К. А А В В А 

1
 
1 Ник

 
ита К. А А В А А 

12 Сам
 
ийя М. А А А А А 

1
 
3 Кирилл М. А В А В В 

1
 
4 Ал

 
ла П. А А А А А 

15 Бог
 
дан П. В А В А В 

1
 
6 Кира П. А В А В В 

1
 
7 Ро

 
ман Р. В А С В В 

18 Сте
 
пан С. А А А А А 

1
 
9 Ангелина У. А А А А А 

2
 
0 Да

 
мир У. А А В А А 

21 Анге
 
лина Ф. А А А А А 

2
 
2 Настя Ф. В А А А А 

2
 
3 Ве

 
ра Ш. А А А А А 

Условные обозн
 
ачения: выс

 
окий уровень – «А»; сре

 
дний уро

 
вень – «В»; низкий уро

 
вень – «С». 
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Прило
 
жение 6 

 

Результаты диагн
 
остики уро

 
вня сформированности нравст

 
венных предст

 
авлений  

детей контр
 
ольной гру

 
ппы (контрольный эт

 
ап исслед

 
ования) 

 

№ 
п/п 

Имя, 
фам

 
илия 

реб
 
ёнка 

Методика  
«Зак

 
ончи  

ист
 
орию» 

Методика  
«Сюже

 
тные  

карт
 
инки» 

Методика  
«Оп

 
иши  

карт
 
инку» 

Методика  
«Наблю

 
дение» 

Вы
 
вод об уро

 
вне 

сформиро
 
ванности 

нравственных 
предст

 
авлений 

1 Арс
 
ений А. В А С В В 

2 Настя А. А А В В А 
3 Ал

 
ена Б. В А В А В 

4 Ал
 
еша Б. В В В С В 

5 Артем Б. А А А В А 
6 Ди

 
ана В. В А В В В 

7 Ва
 
дим В. В А В В В 

8 Максим З. А А В А А 
9 Да

 
ша З. В А В В В 

1
 
0 Настя К. В В В В В 

1
 
1 Бог

 
дан К. В А В В В 

12 Ле
 
ра К. А А В В А 

1
 
3 Катя К. В В В С В 

1
 
4 Ст

 
епа Л. А А А В А 

15 Кир
 
илл М. С В С С С 

1
 
6 Руслан М. В В В В В 

1
 
7 Со

 
ня Н. В В С В В 

18 Ник
 
ита Н. В А В В В 

1
 
9 Алена П. А В А В В 

2
 
0 Ол

 
ьга П. В В В В В 

21 Ро
 
ман Р. В В В В В 

2
 
2 Лера С. А А В В А 

2
 
3 Ег

 
ор Т. В А В В В 

24 Ли
 
за Ш. А А В В А 

2
 
5 Настя Ш. А А В В А 

Усло
 
вные обозн

 
ачения: высокий уро

 
вень – «А»; сре

 
дний уровень – «В»; низ

 
кий уро

 
вень – «С». 


