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ВВЕДЕНИЕ
Речь – сложная и специально организованная форма психической деятельности. Речь принимает участие в мыслительных процессах и является регулятором человеческого поведения. 

Для возникновения речи у ребенка должны быть определенные биологические предпосылки и, конечно, центральная нервная система должна созреть и нормально функционировать. Поскольку речь это социальная функция и развивается только в общении ребенка со взрослым, это условие является очень важным.

Овладение родным языком как средством и способом общения и познания является одним из самых важных приобретений ребенка в дошкольном детстве. Именно дошкольное детство особенно сензитивно к усвоению речи: если определенный уровень овладения родным языком не достигнут к 5-6 годам, то этот путь, как правило, не может быть успешно пройден на более поздних возрастных этапах.  Это наблюдается у детей с ОНР.   

У детей с общим недоразвитием речи исследователи отмечают недостаточную сформированность речевой системы, что характеризуется недостаточной сформированностью предметной, глагольной лексики, словаря признаков. А также у них в большей или меньшей степени оказываются нарушенными произношение и различение звуков, недостаточно полноценно происходит овладение системой морфем, а, следовательно, плохо усваиваются навыки словоизменения и словообразования, страдает связная речь.

При общем недоразвитии речи формирование грамматического строя происходит с большими трудностями, чем овладение словарем: значения грамматических форм более абстрактны, правила грамматического изменения слов многообразны.

Овладение грамматическими формами словоизменения, способами словообразования, различными типами предложений происходит у детей с общим недоразвитием речи в той же последовательности, что и при нормальном речевом развитии; недостаточность грамматического строя проявляется в более медленном темпе усвоения законов грамматики, в дисгармонии развития морфологической и синтаксической систем языка.

Речевой дефект отрицательно влияет на развитие нервно-психической и познавательной деятельности, поэтому очень часто у детей с общим недоразвитием речи имеет место задержка темпа психического развития, что проявляется в незрелости высших психических функций – внимания, восприятия, памяти, мышления.

Одной из выраженных особенностей речи детей с ОНР является расхождение в объеме пассивного и активного словаря: дети понимают значения многих слов, объем их пассивного словаря достаточен, но употребление слов в речи сильно затруднено.

Бедность активного словаря проявляется в неточном произнесении многих слов – названий ягод, цветов, диких животных, птиц, инструментов, профессий, частей тела и лица. В глагольном словаре преобладают слова, обозначающие ежедневные бытовые действия. Слова и понимаются, и употребляются неточно, значение их неправомерно расширяется, или, напротив, оно понимается слишком узко. Отмечается задержка в формировании семантических полей.

Словарный запас детей с общим недоразвитием речи значительно отстает от нормально развивающихся детей по уровню владения словарем наречий, что существенно ограничивает  их  возможность  в  составлении  информативно полноценного,    грамотного,    выразительного    сообщения.    Знакомство с наречиями происходит у детей на ранних этапах развития, однако дети с общим недоразвитием речи практически не используют их в самостоятельной речи.
Работа  по развитию понимания и употребления наречий детьми с общим недоразвитием речи является актуальной проблемой современной логопедии.
Цель  данной работы – выявить особенности понимания и употребления наречий детьми и разработать систему упражнений, игр и заданий по активизации словаря наречий у дошкольников с общим недоразвитием речи. 
Задачи исследования:

1. проанализировать литературу по данной проблеме;

2. подобрать диагностические задания и провести констатирующее изучение;

3. интерпретировать результаты исследования, сравнив их с нормой речевого развития;
4. подобрать систему упражнений, игр и заданий, направленную на активизацию словаря наречий;
5. провести коррекционную работу и сравнить её эффективность в ходе контрольного эксперимента.

Объектом данного исследования является словарь наречий дошкольников с общим недоразвитием речи. 
Предметом исследования – упражнения, игры и задания, направленные на активизацию словаря наречий детей с ОНР.  

Гипотеза: у детей с общим недоразвитием речи достаточно малый и скудный объём словаря наречий, а специальные упражнения, игры и задания способствуют его активизации.
В данном исследовании использовались такие  методы: наблюдение, беседа, анализ литературы, изучение документации, эксперимент (констатирующий, формирующий, контрольный).

ГЛАВА  I. АНАЛИЗ ЛИТЕРАТУРНЫХ ИСТОЧНИКОВ ПО ПРОБЛЕМЕ ПОНИМАНИЯ И УПОТРЕБЛЕНИЯ НАРЕЧИЙ

1.1. Развитие речи в онтогенезе
Фонетико-фонематическая сторона речи является показателем общей культуры речи, соответствия речи говорящего произносительным нормам.

Под фонетической стороной речи понимают произнесение звуков как результат согласованной работы всех отделов речедвигательного аппарата.

Под фонематической стороной речи понимают способность различать и дифференцировать фонемы родного языка. Фонематическая сторона речи обеспечивается работой речеслухового анализатора. 

В онтогенезе развитие и становление фонетической и фонематической сторон речи происходит постепенно.

В овладении речью главная роль принадлежит слуху. Одновременно с развитием слуха у ребенка появляются голосовые реакции: разнообразные звуки, различные звукосочетания и слоги. В 2-3 мес. у ребенка возникает гуление, в 3-4 мес. – лепет. В данном возрасте происходит первичное развитие фонематического слуха: ребенок прислушивается к звукам, отыскивает источник звука, поворачивает голову к говорящему [7], [19].
К 6 мес. в лепете ребенка появляются четкие звуки, но они еще недостаточно устойчивы и произносятся в коротких звукосочетаниях. Среди гласных ясно звучит звук а, среди согласных – [п], [б], [м], [к], [т]. В это время ребенок хорошо понимает интонацию взрослого и реагирует на тон голоса.

К году ребенок хорошо произносит простые по артикуляции звуки: гласные – [а], [у], [и] и согласные – [п], [б], [м], [н], [т], [д], [к], [г].
Развитие и становление произношения у всех детей происходит в разные сроки. Одни дети произносят большее число звуков и более отчетливо, а другие – меньшее и менее четко. Качество произношения зависит от состояния и подвижности органов артикуляционного аппарата, который еще только начинает активно функционировать. На втором году жизни дети начинают активно произносить звуки [э], [ы], [и], но твердые согласные у них звучат как мягкие – [т’]. [д’], [с’], [з’]. У них возрастает способность к подражанию речи взрослых, интенсивно развивается понимание речи других. К этому времени ребенок начинает активно и самостоятельно употреблять в речи простые по структуре слова.

На третьем году жизни подвижность артикуляционного аппарата повышается, но произношение ребенка еще не соответствует норме. В этом возрасте ребенок пытается приблизить свое произношение к общепринятому, трудные по артикуляции звуки он заменяет простыми. Например, звук [ц] заменяется звуком [т] или [с’], звуки [ч] и [щ] – звуками [т’] и [с’] соответственно, звуки [л] и [р] – звуком [л’] или [j], шипящие и твердые свистящие – [т’], [д’]. К трем годам четко оформляется артикуляция губно-зубных: [ф], [ф’], [в’]. Фонематическое восприятие в это время уже хорошо развито: дети почти не смешивают слова, близкие по звучанию, и пытаются сохранить слоговую структуру слова [19].
На четвертом году жизни происходит дальнейшее укрепление артикуляционного аппарата, движения мышц становятся более координированными. В речи появляются твердые согласные, шипящие звуки, правильно произносятся слова со стечением нескольких согласных. В это время дети отмечают ошибки в произношении других, легко различают близкие по звучанию звукосочетания и слова, т.е. у них происходит дальнейшее развитие фонематического восприятия.

На пятом году жизни у детей увеличивается подвижность артикуляционного аппарата. Большинство детей правильно произносят шипящие звуки, сонорные – [л], [р], [р’], у некоторых из них остается неустойчивым произношение свистящих и шипящих звуков, они взаимозаменяются. В простых словах дети четко произносят данные группы звуков, а в сложных и малознакомых – заменяют.

Фонематические процессы у детей к пяти годам совершенствуются: они узнают звук в потоке речи, могут подобрать слово на заданный звук, различают повышение или понижение громкости речи и замедление или ускорение темпа.

К шести годам дети способны правильно произносить все звуки родного языка и слова различной слоговой структуры. Хорошо развитый фонематический слух позволяет ребенку выделить слоги или слова с заданным звуком из группы других слов, дифференцировать близкие по звучанию фонемы.

Произносительная сторона речи ребенка седьмого года жизни максимально приближается к речи взрослых, с учетом норм литературного произношения.

Как правило, ребенок имеет достаточно развитое фонематическое восприятие, владеет некоторыми навыками звукового анализа (определяет количество и последовательность звуков в слове), что является предпосылкой к овладению грамотой.

Итак, к моменту поступления в школу у ребенка сформировано звукопроизношение, хорошо развиты все стороны речи, что дает ему возможность успешно овладевать программным материалом в школе [3].

Под лексико-грамматической стороной речи понимают словарь и грамматически правильное его использование.

Словарь – это слова (основные единицы речи), обозначающие предметы, явления, действия и признаки окружающей действительности.

Различают словарь пассивный и активный. Под пассивным словарем понимают возможность понимания слов, под активным – употребление их в речи. Уровень развития словаря определяется количественными и качественными показателями.

Грамматический строй – система взаимодействия слов между собой в словосочетаниях и предложениях. Различают морфологический и синтаксический уровни грамматической системы. Морфологический уровень предполагает умение владеть приемами словоизменения и словообразования, синтаксический – умение составлять предложения, грамматически правильно сочетать слова в предложении [13].
К первому году жизни, а точнее около начала третьего месяца у ребенка появляется лепет, как бы игра звуком. Лепет от крика отличается, во-первых, большим разнообразием звуков, а во-вторых, тем, что звуки лепета, продукт игры звуком, менее связны, более свободны, чем инстинктивные крики. В лепете ребенок овладевает произнесением разнообразных, свободных по отношению к инстинктивным реакциям звуков. Лепет благодаря этому подготовляет возможность овладения в дальнейшем звуковым составом слов речи окружающих взрослых. Так называемые «слова-корни» не сочетаются по правилам грамматики и означают в той или иной ситуации как действия, так и предметы [23].
В возрасте от 1,5 до 2 лет ребёнок переходит от пассивного приобретения слов к активному расширению своего словаря. 

На первых стадиях знакомства ребёнка со словом ребёнок ещё не может усвоить слово в его «взрослом» значении. Отмечается при этом феномен неполного овладения значением слова. Так как первоначально ребёнок воспринимает слово как название конкретного предмета, а не как название класса предметов. На раннем этапе развития речи на предметную отнесённость слова оказывают влияние ситуация, жест, мимика, интонация, слово имеет диффузное, расширенное значение. Например, словом мишка ребёнок может назвать и плюшевую перчатку, так как по внешнему виду она напоминает мишку («растяжение» значения слова). 

По мере развития словаря «растяжение» значения слова постепенно сужается, так как при общении со взрослыми дети усваивают новые слова, уточняя их значения и корректируя употребление старых [31].

Первые осмысленные слова, произносимые ребенком, появляются к концу первого – началу второго года. Они состоят преимущественно из губных и зубных согласных, соединенных с гласным в слог, обычно многократно повторяющийся: мама, баба, папа. Взрослые превратили эти первые звукосочетания в наименование родителей и т. д. Поэтому эти слова имеют в своем звуковом составе столь широко распространенный интернациональный характер. По своему значению эти первые осмысленные слова ребенка выражают  преимущественно потребности, аффективные состояния, его желания [23].
В этом возрасте словарь ребенка содержит около 300 слов, где каждое слово соотносится с конкретным предметом или действием. На данном этапе пассивный словарь больше активного: ребенок хорошо понимает обращенную речь и выполняет инструкции взрослого.

Грамматическая структура предложения усваивается ребенком поэтапно. Первыми появляются следующие формы слов: именительный падеж единственного и множественного числа, винительный падеж имен существительных; повелительное наклонение, форма 3-го лица единственного числа настоящего времени глаголов. Предложение включает до трех-четырех слов.

К трем годам в словаре ребенка насчитывается более 1000 слов. Формируются слова-обобщения, обозначающие родовые понятия.

Уточняются значения слов. Объем словаря увеличивается за счет обогащения жизненного опыта ребенка, общения с окружающими взрослыми.

Дети усваивают общие правила формообразования, в их речи появляются простые предлоги: в, на, у, с. Предложение состоит из 5-6 слов, Лексико-грамматические отношения в нем выражаются с помощью предлогов и флексий. Закрепляется согласование прилагательных с существительными в косвенных падежах.

К четырем годам словарный запас возрастает до 1600-1900 слов. Из них, по данным А.Н.Гвоздева [4] 50,2% составляют существительные, 27,4% – глаголы, 11,8% – прилагательные, 5,8% – наречия.

На данном этапе формируется глагольное управление. Появляются сложные предлоги: из-за, из-под. Закрепляется согласование прилагательного с существительным. Предложение становится более распространенным, появляются сложносочиненные и сложноподчиненные предложения с союзами чтобы, потому что, который.
К пяти годам дети овладевают набором слов, обозначающих основные геометрические формы, знают измерения некоторых величин, пространственные отношения определяют дифференцированно и точно. Словарь состоит из 2200 слов [5].
При нормальном речевом развитии дети к пяти годам овладевают всеми типами склонения существительных. Отдельные трудности касаются употребления существительных в родительном и предложном падежах множественного числа. К этому времени дети усваивают основные формы согласования слов.

После пяти лет дети выделяют части предметов, сравнивают их по общим и частным признакам, усваивают свойства предметов, начинают употреблять слова, обозначающие отвлеченные понятия. Таким образом, к концу дошкольного периода, к моменту поступления в школу, дети имеют довольно разнообразный словарь и в достаточной мере владеют грамматическим строем родного языка.

Связная речь, обнаруживает все достижения ребенка в овладении родным языком, в освоении его звуковой стороны, словарного запаса и грамматического строя. По тому, как дети строят свои высказывания, можно судить об уровне их речевого развития [26].
По мнению А. В.Текучева [32], под связной речью следует понимать любую единицу речи, составные языковые компоненты которой (знаменательные и служебные слова, словосочетания) представляют собой организованное по законам логики и грамматического строя данного языка единое целое. В соответствии с этим каждое самостоятельное отдельное предложение можно рассматривать как одну из разновидностей связной речи.

Связная речь представляет собой наиболее сложную форму речевой деятельности. Она носит характер последовательного систематического развернутого изложения. Основная функция связной речи – коммуникативная. Она осуществляется в двух основных формах – диалоге и монологе.

Диалог как форма речи состоит из реплик, из цепи речевых реакций, он осуществляется либо в виде сменяющих друг друга вопросов и ответов, либо в виде разговора (беседы) двух или нескольких участников. Опирается диалог на общность восприятия собеседников, общность ситуации, знание того, о чем идет речь [31].
Монологическая речь понимается как связная речь одного лица, коммуникативная цель которой – сообщение о каких-либо фактах действительности. Монолог представляет собой наиболее сложную форму речи, служащую для целенаправленной передачи информации. К основным свойствам монологической речи относятся: односторонний характер высказывания, произвольность, обусловленность содержания ориентацией на слушателя, ограниченное употребление невербальных средств передачи информации, развернутость, логическая последовательность изложения. Особенность этой формы речи состоит в том, что содержание ее, как правило, заранее определено говорящим и предварительно планируется.

Связная речь может быть ситуативной и контекстной. Ситуативная речь связана с конкретной ситуацией, и говорящий может полностью не отражать в речи содержания своей мысли. Контекстная речь требует построения высказывания без учета ситуации, с опорой только на языковые средства [13], [24].

Развитие обеих форм связной речи (диалога и монолога) играет ведущую роль в процессе речевого развития ребенка и занимает центральное место в общей системе работы по развитию речи в детском саду. Обучение связной речи можно рассматривать как цель и как средство практического овладения языком. Освоение разных сторон речи является необходимым условием развития связной речи, и в то же время развитие связной речи способствует научению ребенка самостоятельно использовать отдельные слова и синтаксические конструкции.

У детей без речевой патологии развитие связной речи происходит постепенно вместе с развитием мышления, деятельности и общения [7], [1].

На первом году жизни, в процессе непосредственного эмоционального общения со взрослым, закладываются основы будущей связной речи. На основе понимания, сначала очень примитивного, начинает развиваться активная речь детей.

К началу второго года жизни появляются первые осмысленные слова, позднее они начинают служить обозначениями предметов. Постепенно появляются первые предложения.

На третьем году жизни быстрыми темпами развивается понимание речи, собственная активная речь, резко возрастает словарный запас, усложняется структура предложений. Дети пользуются диалогической формой речи.

В дошкольном возрасте происходит отделение речи от непосредственного практического опыта. Главной особенностью является возникновение планирующей функции речи. Она приобретает форму монологической, контекстной. Дети осваивают разные типы связных высказываний (описание, повествование, отчасти рассуждение) с опорой на наглядный материал и без него. Усложняется синтаксическая структура рассказов, увеличивается количество сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.

Итак, к моменту поступления в школу связная речь у детей, не имеющих речевых патологий, развита достаточно хорошо [30].
1.2. Развитие речи у детей с общим недоразвитием речи

Общее недоразвитие речи – различные сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, относящихся к ее звуковой и смысловой стороне, при нормальном слухе и интеллекте [29].

Впервые теоретическое обоснование общего недоразвития речи было сформулировано в результате многоаспектных исследований различных форм речевой патологии у детей дошкольного и школьного возраста, проведенных Р.Е. Левиной, Н.А. Никашиной, Г.А. Каше, Л.Ф. Спировой и др. в 50-60 годах 20 века. Отклонения в формировании речи стали рассматриваться как нарушения развития, протекающие по законам иерархического строения высших психических функций [8].

Левиной Р.Е. [16] разработана периодизация проявлений общего недоразвития речи: от полного отсутствия речевых средств общения до развернутых форм связной речи с элементами фонетико-фонематического и лексико-грамматического недоразвития. В последние годы Т.Б. Филичевой описан 4 уровень общего недоразвития речи – остаточные явления речевого недоразвития [18].

Каше Г.А. [9] отмечает, что у детей с общим недоразвитием речи  наблюдается несформированность звукопроизношения. Мастюкова Е.М. освещает вопросы состояния внутренней речи школьников с недоразвитием речи. Автор делает вывод, что нарушение внутренней речи при недоразвитии речи зависит не только от тяжести локального речевого нарушения, но и определяется общими особенностями корковой деятельности и, в первую очередь, развитием регулирующей функции лобной коры. Воробьева В.К. пишет об особенностях смыслового восприятия и воспроизведения речевого сообщения детей с недоразвитием речи и раскрывает существующие у таких детей трудности понимания художественного текста [15].

Речевое недоразвитие у детей может быть выражено в разной степени: от полного отсутствия речи или лепетного ее состояния до развернутой речи, но с элементами фонетического и лексико-грамматического недоразвития. Условно могут быть выделены четыре уровня общего недоразвития речи, причем первые два характеризуют более глубокие степени нарушения, а на третьем и четвертом – более высоких уровнях у детей остаются лишь отдельные пробелы в развитии звуковой стороны речи, словарного запаса и грамматического строя. По Р.Е. Левиной [17] три уровни речевого недоразвития обозначаются как 1 – отсутствие общеупотребительной речи, 2 – начатки общеупотребительной речи и 3 – развернутая речь с элементами недоразвития во всей речевой системе. С возрастом и интеллектуальными показателями ребенка указанные уровни прямо не соотносятся: дети более старшего возраста могут иметь худшую речь. 

Первые три уровня выделены и подробно описаны Р.Е.Левиной, четвертый уровень представлен в работах Т. Б. Филичевой [32].
Первый уровень речевого развития (так называемые «безречевые дети») характеризуется полным или почти полным отсутствием речи в возрасте, когда у нормально развивающихся детей речь в основном сформирована. Дети 5-6 лет, а иногда и старше, имеют скудный активный словарь, пользуются лепетными словами, звукоподражаниями и звуковыми комплексами. Эти звуковые комплексы, образованные самими детьми и непонятные для окружающих, подкрепляются мимикой и жестами. Вместо «машина поехала» ребенок говорит «биби», вместо «пол» и «потолок» – «ли», сопровождая речь указательным жестом, вместо «дедушка» – «де» и т.д. 

По своему звучанию лепетная речь состоит как из сходных со словами элементов («уту» – петух, «ель» – киска), так и из совершенно непохожих на правильное слово звуковых сочетаний («е» – воробей). 

Одновременно с лепетными словами и жестами дети могут пользоваться и отдельными общеупотребительными словами, но, как правило, эти слова недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу, а также употребляются в неточных значениях. Дифференцированное обозначение предметов и действий почти отсутствует. Часто встречается многозначность, когда одним и тем же лепетным словом или звукосочетанием ребенок обозначает разные понятия («биби» – самолет, самосвал, пароход; «бобо» – болит, смазывать, делать укол). 

Названия действий часто заменяются названиями предметов: открывать – «древ» (дверь), играть в мяч – просто «мяч»; названия же предметов заменяются названиями действий: кровать – «пать», самолет – «летай». 

Фразой дети почти не владеют. Стремясь рассказать о каком-то событии, дети способны сказать только отдельные слова или одно-два искаженных предложения. Характерно использование однословных предложений. Период использования однословного предложения может наблюдаться и при нормальном речевом развитии, однако по продолжительности он не превышает 5-6 месяцев и включает небольшое количество слов. При тяжелом недоразвитии речи этот период задерживается надолго [27]. 

В самостоятельной речи детей с общим недоразвитием речи преобладают одно- и двусложные образования, в отраженной речи (при просьбе повторить слово) также заметна тенденция к сокращению повторяемого слова до одного-двух слогов (кубики – «ку», карандаш – «дас»). Из-за отсутствия постоянной артикуляции отмечается непостоянный характер произношения одного и того же слова: дверь – «теф», «вефь», «веть». 

Дети не в состоянии использовать морфологические элементы для выражения грамматических значений. В речи преобладают «корневые» слова, лишенные флексий. Чаще всего это неизменяемые звуковые комплексы, и лишь у некоторых детей встречаются попытки выделить названия предметов, действий, качеств. Пассивный словарь детей значительно шире активного. Это создает впечатление, что дети почти все понимают, но сами ничего не могут сказать. Но в действительности неговорящие дети часто понимают обращенную к ним речь только на основании подсказывающей ситуации, а многих слов не понимают совсем. Часто обнаруживается отсутствие понимания значений грамматических изменений слов. Так, дети одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши», не понимают предлогов, не соотносят с различными ситуациями формы числа глаголов и прилагательных. Наряду с этим можно наблюдать смешение значений слов, имеющих общее звучание (рамка – марка, деревня – деревья) [15]. 

В школьном возрасте дети, не говорящие совсем или находящиеся на уровне лепетной речи, встречаются сравнительно редко. Чаще всего к 7-8 годам они достигают 2-го уровня речевого развития. 

Второй уровень речевого развития (начатки общеупотребительной речи) характеризуется тем, что речевые возможности детей возрастают. Кроме жестов и лепетных слов появляются, хотя и очень искаженные, но достаточно постоянные общеупотребительные слова. 

Высказывания детей бедны, ребенок обычно ограничивается перечислением непосредственно воспринимаемых предметов и действий. Тем не менее, активный словарь расширяется, становится довольно разнообразным, в нем различаются слова, обозначающие предметы, действия, а нередко и качества. Дети начинают пользоваться личными местоимениями, иногда предлогами и союзами в элементарных значениях. Появляется возможность более или менее развернуто рассказать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе. Но недоразвитие речи продолжает отчетливо проявляться в незнании многих слов, неправильном произношении звуков, нарушении структуры слова, аграмматизмах, хотя смысл рассказанного удается понять вне наглядной ситуации. 

Словоизменение носит случайный характер, при его использовании допускается много разнообразных ошибок («Игаю мятику» – играю мячиком) [18]. 

Слова нередко употребляются в узком значении, уровень словесного обобщения очень низкий. Одним и тем же словом могут быть названы многие предметы, имеющие сходство по форме, назначению или другим внешним признакам (муравей, муха, паук, жук – в одной ситуации обозначаются одним из этих слов, а в другой – другим; чашка, стакан – одним из этих слов). Ограниченность словарного запаса сопровождается незнанием многих слов, обозначающих части предмета (ветки, ствол, корни дерева), посуду (блюдо, поднос, кружка), транспортные средства (самолет, вертолет, катер). Отмечается отставание в использовании слов-признаков предметов, обозначающих форму, цвет, материал. 

Иногда дети прибегают к пояснениям неправильно названного слова жестами: чулок – «нога» и жест надевания чулка. То же самое происходит при неумении назвать действие; название действия заменяется обозначением предмета, на который это действие направлено или которым оно совершается, слово сопровождается соответствующим жестом: подметает – «пол» и показ действия; режет хлеб – «хлеб» или «ножик» и жест резания. Нередко дети заменяют нужное слово названием другого сходного предмета, но при этом добавляют отрицание «не»: помидор – «яблоко не». 

Дети начинают пользоваться фразой. В них существительные употребляются главным образом в именительном падеже, а глаголы в инфинитиве или в форме единственного и множественного числа настоящего времени; при этом глаголы не согласуются с существительными ни в числе, ни в роде («Я умываца»). Изменение существительных по падежам встречается, но носит случайный характер, и фраза, как правило, бывает аграмматичной («играет с мячику», «пошли по горке»). Также аграмматичным бывает изменение существительных по числам: «две уши», «два печка». 

Форма прошедшего времени глагола нередко заменяется формой настоящего времени и наоборот («Витя елку иду» – вместо «пойдет», «Витя дом рисовал» – вместо «рисует»). Аграмматизмы наблюдаются и в употреблении числа и рода глаголов («кончилась уроки», «девочка сидат»), смешении глаголов прошедшего времени мужского и женского рода («мама купил», «девочка пошел»). 

Прилагательные употребляются редко и не согласуются с другими словами в предложении («асинь ета» – красная лента, «асинь адас» – красный карандаш, «тиня пато» – синее пальто, «тиня кубика» – синий кубик). Предлоги используются редко и неправильно, чаще опускаются: «Я была елька» (я был на елке), «Сопака живет на будке» (собака живет в будке). Союзами и частицами дети пользуются мало. 

У детей на данной стадии речевого развития может наблюдаться стремление к поиску необходимой грамматической формы и нужной структуры слова, но эти попытки часто бывают безуспешными: «На… на… стала лето… лета… лето», «У дома делеве… дереве». 

Понимание речи улучшается, расширяется пассивный словарь. Постепенно появляется различение некоторых грамматических форм, но оно носит неустойчивый характер. Становится возможным различение на слух единственного и множественного числа существительных и глаголов, форм мужского и женского рода глаголов прошедшего времени. Понимание форм числа и рода прилагательных отсутствует, значения предлогов различаются только в хорошо знакомой ситуации. Произношение звуков и слов остается значительно нарушенным. Но можно выделить правильно и неправильно произносимые звуки, причем число последних часто достигает 16-20 [15], [22]. 

Наибольшие затруднения вызывает произношение одно- и двусложных слов со стечением согласных в слоге. Произношение еще больше нарушается в развернутой речи. Нередко слова, которые в отдельности произносились правильно или с небольшими искажениями, во фразе теряют сходство с исходным словом (В клетке лев – «Клеки вефь», «Кретки реф»). 

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Активный словарь детей еще очень ограничен, в нем преобладают существительные и глаголы. Улучшаются произносительные возможности, воспроизведение слов разной слоговой структуры, но у большинства детей продолжают встречаться недостатки произношения отдельных звуков и нарушения структуры слова. 

Обиходная речь становится более или менее развернутой, но в ней часто наблюдается неточное знание и употребление многих слов. Свободное общение сильно затруднено, и в контакт с окружающими дети обычно вступают в присутствии родителей или воспитателей, дающих пояснения к высказываниям ребенка. Между тем дети во многих случаях уже не затрудняются в назывании предметов, действий, признаков, качеств и состояний, хорошо знакомых им из жизненного опыта. Они могут достаточно свободно рассказать о своей семье, о себе и своих друзьях, событиях окружающей жизни, составить короткий рассказ [17]. 

Не зная того или иного слова, дети употребляют другое слово, обозначающее сходный объект (кондуктор – «кассир», кресло – «диван»). Иногда нужное слово заменяется другим, близким по звуковому составу (смола – «зола»). То же самое происходит с названиями малознакомых ребенку действий: вместо «строгать» он говорит «чистить», вместо «резать» – «рвать», вместо «вязать» – «плести». Время от времени дети прибегают к пространным объяснениям для того, чтобы назвать предмет или действие. Такие глаголы, как «поить» и «кормить», у многих детей недостаточно дифференцируются по значению. 

Дети используют в речи различные местоимения. Из прилагательных употребляются лишь те, что обозначают непосредственно воспринимаемые признаки предметов – величину, цвет, форму, некоторые свойства (сладкий, теплый, твердый, легкий). Речь обеднена из-за редкого употребления наречий, хотя многие из них детям знакомы. Довольно часто используются предлоги, особенно для выражения пространственных отношений (в, к, на, под, за, из), но при этом допускается большое количество ошибок, предлоги могут опускаться, заменяться. Это свидетельствует о недостаточном понимании значений даже наиболее простых предлогов. Между тем, дети часто предпринимают поиски правильного применения предлогов в речи: «Я взял книжку у… в… из шкафа». 

Остаются недостаточно сформированными грамматические формы языка. Наиболее типичны следующие ошибки: неправильное согласование прилагательных с существительными в роде, числе, падеже («Книги лежат на большими (большие) столах» – книги лежат на больших столах), неправильное согласование числительных с существительными («три медведем» – три медведя, «пять пальцем» – пять пальцев, «двух карандаши» – двух карандашей), ошибки в употреблении падежных форм множественного числа («Летом я был в деревне у бабушки. Там речка, много деревов, гуси»), ошибки в использовании предлогов. 

Обычно дети используют только самые простые фразы. При необходимости построить сложные предложения, например, для описания своих последовательных действий с разными предметами или при рассказе о цепи взаимосвязанных событий по картинке, дети испытывают большие затруднения. При составлении предложений по картинке дети, правильно называя действующее лицо и само действие, нередко не включают в предложение названий предметов, которыми пользуется действующее лицо. В самостоятельных высказываниях часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и другие отношения. Так, желая рассказать о весне, ребенок говорит: «Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц». Он понимает, что сначала растаял снег, а потом прошел месяц, но выразить эти причинно-следственные отношения в предложении ему не удалось [15].

Понимание обиходной речи в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию. 

Фонетическое оформление речи значительно отстает от нормы, продолжают отмечаться различные нарушения звукопроизношения. Характерно недифференцированное произнесение некоторых звуков, когда один звук заменяет одновременно 2-3 других звука. Например, ребенок заменяет звуком С', еще недостаточно четко произносимым, звуки С («сяпоги» вместо «сапоги», Ш («сюба» вместо «шуба»), Ц («сяпля» вместо «цапля). 

Недостаточное развитие фонематического слуха и восприятия приводит к тому, что у детей страдает формирование звукового анализа и синтеза слов, что впоследствии не позволяет им успешно овладевать чтением и письмом [8, 17,18].
Четвертый уровень речевого развития. К нему относятся дети с нерезко выраженными остаточными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи. Незначительные нарушения всех компонентов языка выявляются в процессе детального обследования при выполнении специально подобранных заданий.

В речи детей встречаются отдельные нарушения слоговой структуры слов и звуконаполняемости. Недостаточная внятность, выразительность, несколько вялая артикуляция и нечеткая дикция оставляют впечатление общей смазанности речи. Незаконченность формирования звукослоговой структуры, смешение звуков характеризуют недостаточный уровень дифференцированного восприятия фонем. Эта особенность является важным показателем еще не закончившегося до конца процесса фонемообразования.

Наряду с недостатками фонетико-фонематического характера обнаружены у этих детей и отдельные нарушения смысловой стороны речи. Так, при достаточно разнообразном предметном словаре, отсутствуют слова, обозначающие некоторых животных и птиц (пингвин, страус), растений (кактус, вьюн), людей разных профессий (фотограф, телефонистка, библиотекарь), частей тела (подбородок, веки, ступня). При ответах смешиваются родовые и видовые понятия (ворона, гусь птичка, деревья елочки, лес, березки).

При обозначении действий и признаков предметов некоторые дети пользуются типовыми названиями и названиями приблизительного значения: овальный – круглый; переписал – писал. Характер лексических ошибок проявляется в замене слов, близких по ситуации (дядя красит щеткой забор вместо «дядя красит кистью забор»; кошка катает мяч вместо «клубок»), в смешении признаков (высокий забор – длинный; смелый мальчик – быстрый; дедушка старый – взрослый).

На фоне пользования многими сложными словами, которые часто встречаются в речевой практике (листопад, снегопад, самолет, вертолет и т. д.), отмечаются стойкие трудности в образовании малознакомых сложных слов (вместо книголюб – книжник, ледокол – легопад, леготник, далекол; пчеловод – пчелы, пчельник, пчеловик; сталевар – сталь, столица).
Своеобразие ограниченности словарного запаса наиболее ярко обнаруживается при сравнении с нормой.

Обнаруживаются стойкие трудности в образовании отыменных прилагательных (со значениями соотнесенности с продуктами питания, материалами), отглагольных, относительных прилагательных («-чив», «-лив»), а также сложных слов.

Можно полагать, что указанные проявления объясняются тем, что в силу ограниченности речевой практики дети даже в пассивном плане не имеют возможности усваивать перечисленные категории.

К этому следует добавить, что обнаружить указанные пробелы в усвоении словарного запаса удалось лишь при скрупулезном обследовании с использованием обширного лексического материала. Как показало изучение практического опыта диагностики недоразвития речи, логопеды, как правило, ограничиваются предъявлением лишь 5-6 слов, из которых многие являются часто употребляемыми и хорошо знакомыми детям. Это приводит к ошибочным заключениям.

Недостаточный уровень лексических средств языка особенно ярко проступает у этих детей в понимании и употреблении слов, фраз, пословиц с переносным значением. 
Анализ особенностей грамматического оформления речи детей позволяет выявить ошибки в употреблении существительных родительного и винительного падежей множественного числа, сложных предлогов (в зоопарке кормили белков, лисов, собаков); в использовании некоторых предлогов (выглянул из двери – «выглянул из-за двери», упал из стола – «упал со стола», мяч лежит около стола и стула вместо «между столом и стулом»). Кроме того, в отдельных случаях отмечаются нарушения согласования прилагательных с существительными, когда в одном предложении находятся существительные мужского и женского рода (я раскрашиваю шарик красным фломастером и красным ручкой), единственного и множественного числа, сохраняются нарушения в согласовании числительных с существительными (собачка увидела две кошки и побежала за двумями кошками) 
При четвертом уровне отсутствуют ошибки в употреблении простых предлогов, незначительно проявляются затруднения в согласовании прилагательных с существительными. Однако остаются выраженными трудности в использовании сложных предлогов, в согласовании числительных с существительными. Наиболее ярко эти особенности выступают в сравнении с нормой [22, 32].
1.3. Употребление наречий детьми с общим недоразвитием речи
Овладение самостоятельной речью начинается с существительных: ребенок называет окружающие его конкретные предметы, имена близких ему взрослых. Исходной первоначальной формой существительного, как в норме, так и при нарушениях развития речи, является именительный падеж, с которым в дальнейшем вступают в соотношения все остальные формы существительных [11]. 









При нормальном развитии речи в числе первых форм существительного выступают: единственное и множественное число, уменьшительная форма существительного рядом с неуменьшительной, а также разделение винительного падежа от именительного. При наличии в языке ребёнка до сотни существительных появляются образования по аналогии, свидетельствующие о выделении у существительных первых морфологических элементов и о начале грамматического строя языка.

Так же рано он начинает понимать значение глаголов во всем разнообразии их форм: будем есть, спи, дай, упал. По мере развития ребенка глаголы переходят из пассивного словаря в активный, в самостоятельную речь: дай пить, Оля упала и т.д. Появившиеся названия действия первоначально употребляются в неприменяемой форме, чаще всего в инфинитиве. 









Период, в течение которого дети употребляют глагол несогласованно,  длится всего 2-3 месяца. Однако разные формы согласования усваиваются детьми с нормальным развитием речи неодновременно и находятся в зависимости от усвоения отдельных грамматических категорий: сначала усваивается согласование в роде. К началу формирования первых грамматических категорий глагола их запас в речи ребёнка достигает 50. 
Постепенно расширяются понимание, а затем и употребление других частей речи – прилагательных (хороший, плохой, горячий) и, наконец, наречий (хорошо, плохо, горячо...). 







Знакомство с наречиями происходит у детей на самых ранних этапах развития. Однако в самостоятельной речи они появляются намного позже, чем существительные и глаголы.
К 2 годам 8 месяцам ребёнок употребляет до 70 наречий, которые обозначают различные отношения. У детей с общим недоразвитием речи все появившиеся наречия просты по своей форме и всегда фонетически изменены: где (де), вот (воть), там (тям), ещё (исё), можно (мона). Однако эти наречия в большинстве случаев не служат выражением определённых значений. Заимствованные из языка взрослых, они употребляются хаотично и выступают без всякой  связи с тем, о чём говорит ребёнок.
 Если у ребёнка имеются пространственные нарушения, для него будет крайне сложным усвоить в дальнейшем наречия, выражающие пространственные отношения (вверх-вниз, вправо-влево) [2].
Таким образом, все авторы отмечают у детей с общим недоразвитием речи отклонения в формировании речи, что приводит к различным нарушениям: страдает как языковая сфера, так и личностная. Такие дети нуждаются в полноценной логопедической помощи, которая охватывала бы все компоненты речевой системы. Словарный запас детей с общим недоразвитием речи существенно отстает от нормы. Детям требуются специальные занятия по накоплению словаря и овладению навыками связной речи. Расширение словарного запаса может происходить либо путем объяснения логопедом значения новых слов, либо с помощью конкретной ситуации и доступного смыслового контекста, раскрывающих значение слова.
ГЛАВА II. ИЗУЧЕНИЕ СЛОВАРЯ НАРЕЧИЙ У ДОШКОЛЬНИКОВ С РЕЧЕВЫМ НЕДОРАЗВИТИЕМ
2.1.Организация констатирующего эксперимента
Для выявления особенностей понимания и употребления  наречий   дошкольников   с   общим недоразвитием речи мы провели констатирующий эксперимент в средней группе МБДОУ детский сад комбинированного вида «Солнышко» г. Сурск в течение сентября 2018 года.
К исследованию было привлечено 20 испытуемых  (9 девочек и 11 мальчиков), средний возраст которых составляет 4,5 года; 10 детей имели диагноз ОНР (различных уровней) по заключению ПМПК. Остальные дети, участвующие в эксперименте – с нормальным речевым развитием.
Исследование было направлено на выявление качественного и количественного состава словаря наречий.
Исследование состояло из двух частей. Первая часть включала задания на исследование понимания наречий детьми дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. Во второй части обследовалось употребление наречий дошкольниками с общим недоразвитием речи.

При исследовании понимания наречий детьми с общим недоразвитием речи нам необходимо было проверить наличие данного слова в пассивном словаре детей, а так же умение дифференцировать детьми значение данного слова от подобных по звучанию или значению.
При исследовании употребления наречий детьми с общим недоразвитием речи перед нами стояла задача проверить, насколько свободно дети владеют в разговорной речи наречиями, обширен ли их круг в употреблении, а так же наречия каких групп употребляются детьми с общим недоразвитием речи наиболее часто.
Серия заданий на исследования понимания наречий включала 2 задания.
Задание 1. Исследование способности детей выделять наречия среди других частей речи.
Детям предлагается  внимательно прослушать слова и поднять кружочек, лежащий на парте,  в момент произнесения логопедом наречия (слова, отвечающие на вопрос как?).

Словарный материал: газета, весело, собака, грубо, приятный, бежит, спит, жалобно, сверху, мама, сладко, ясно.

Максимальное количество правильных ответов в  этом задании – 5.
Задание 2. Исследование умения ребенка понимать значения пространственных наречий, выполнять действия по инструкции.
Каждому ребенку раздаётся  карандаш и тетрадь. Логопед даёт следующие указания детям: «Положить карандаш сверху тетради; снизу тетради; слева от тетради, справа, посередине». 

Максимальное количество правильных ответов в  этом задании – 5.
 Далее выполнялись задания на исследование употребление наречий. 

Задание 1. Исследование умения детей употреблять наречия-антонимы. 

Логопед предлагает детям продолжить предложение, назвав при этом противоположное по смыслу слово.

Словарный материал:

Саша смеётся, потому что ему весело, а Маша плачет, потому что ей…(грустно)

Вера ведёт себя хорошо, а Дима….(плохо)

Днем на улице светло, а ночью…(темно)

Летом жарко, а зимой…(холодно)

Машина едет быстро, а черепаха ползает…(медленно).

Максимальное количество правильных ответов в  этом задании – 5.
Задание 2. На исследование умения употреблять пространственные наречия. 

Детям предлагается сюжетная картинка, по этой картинке логопед задаёт вопросы: «Где бежит мальчик?» (сзади),  «Где бежит собака?» (впереди), «Где стоит ваза?» (посередине), «Где находится девочка?» (слева), «Где стоит мальчик?» (справа).

Максимальное количество правильных ответов в  этом задании – 5.
За выполнение ребёнком задания (самостоятельно либо с помощью логопеда) присуждался 1  балл.

За неправильное выполнение задания, либо отказ от выполнения – 0 баллов.

После выполнения детьми каждой серии заданий,  мы подсчитывали общий балл успешности понимания и употребления наречий.

14-20 баллов – высокий уровень;

7-13 баллов – средний уровень;

0-6 баллов – низкий уровень.

2.2. Результаты исследования

Анализ результатов испытуемых позволил получить достаточно информативные сведения о состоянии словаря наречий детей с общим недоразвитием речи.

Наши исследования показали, что у детей с общим недоразвитием речи возникают определённые трудности, как при понимании, так и при употреблении наречий. 

Особые затруднения у детей возникают при различении на слух наречий и выделении их из общего потока других слов. При выполнении детьми первого задания, нами было обнаружено, что дети путают наречия с другими частями речи, не могут правильно задать вопрос к данному слову. 

При выполнении данного задания лишь 2 детей (20%) дали максимальное количество правильных ответов; 3 ребёнка (30%) дали 4 правильных ответа из 5; 3 детей (30%) дали всего 1 правильный ответ и 2 испытуемых (20%) не дали ни одного верного ответа (таблица 1).

Таблица 1.
Результаты выполнения задания, направленного на умение выделить наречия среди других частей речи детьми с ОНР
	ФИО
	газета
	весело
	собака
	грубо
	лежит
	приятный
	спит
	жалобно
	бежит
	мам а
	сладко
	ясно
	кол –во  баллов
	кол-во правил. ответов

	Данил Д.
	+
	
	+
	1
	
	
	+
	
	
	
	
	
	1
	1

	Матвей Д.
	+
	1
	+
	
	
	+
	+
	
	
	
	
	
	1
	1

	Тимофей Р.
	
	1
	+
	
	+
	+
	
	
	+
	
	
	
	1
	1

	Саша В.
	
	1
	+
	1
	
	
	
	1
	+
	
	1
	
	4
	4

	Саша С.
	
	1
	
	1
	
	
	+
	1
	
	
	1
	1
	5
	5

	Настя Ю.
	
	
	+
	1
	+
	
	
	1
	
	
	1
	1
	4
	4

	Даша П.
	+
	
	
	
	+
	
	
	
	
	
	
	
	0
	0

	Митя К.
	
	1
	
	1
	+
	+
	
	1
	
	
	1
	1
	5
	5

	Кирилл Г.
	
	1
	
	1
	
	
	
	
	
	
	1
	1
	4
	4

	Алёна С.
	+
	
	+
	
	+
	+
	
	
	
	
	
	
	0
	0


При выполнении второго задания первой серии, дети также допускали ошибки. Испытуемые долго вникали в инструкцию логопеда. В итоге, некоторые задания были неправильно поняты. Например, при выполнении инструкции: «Положите карандаш сверху тетради», некоторые дети держали карандаш в воздухе над тетрадью; «Положите карандаш снизу тетради», также некоторые из ребят держали карандаш в руке под партой. Результаты выполнения данного задания представлены в таблице 2.
Таблица 2.
Результаты выполнения задания на понимание пространственных наречий детьми с ОНР
	ФИО
	сверху
	снизу
	слева
	справа
	посередине
	кол-во правильн действий
	баллы

	Данил Д.
	
	
	
	
	
	0
	0

	Матвей Д.
	
	
	
	
	
	0
	0

	Тимофей Р.
	
	
	
	+
	
	1
	1

	Саша В.
	+
	+
	+
	
	
	3
	3

	Саша С.
	
	+
	+
	+
	
	3
	3

	Настя Ю.
	+
	
	
	
	
	1
	1

	Даша П.
	+
	
	
	
	
	1
	1

	Митя К.
	+
	+
	+
	
	
	3
	3

	Кирилл Г.
	+
	+
	+
	+
	+
	5
	5

	Алёна С.
	
	
	+
	+
	
	2
	2


Лишь 1 испытуемый (10%) справился с заданием без единой ошибки. Три ребёнка (30%) допустили 2 ошибки;  одна девочка (10%) выполнила всего два задания; трое детей (30%) справились всего с 1 заданием;  двое детей (20%) совсем не выполнили задание, либо совершали неправильные действия. Например, вертели в руках карандаш, либо принимались рисовать им в тетради.
После  обработки результатов мы видим, что в пассивном словаре детей с общим недоразвитием речи присутствуют наречия. Ребята, хоть и с трудом, но понимают смысловое значение основных групп наречий. 

В основном, в словаре детей с общим недоразвитием речи преобладают те группы наречий, которые наиболее популярны в обиходной речи. Это такие группы как: наречия места (тут, там, далеко, близко, справа, слева); наречия времени (утром, ночью, сегодня, завтра, зимой, летом…); качественные наречия (холодно, горячо, грустно, весело).
При выполнении заданий второй серии исследования, дети также показали слабые результаты. 

Исследование умения детей употреблять наречия - антонимы показало, что уровень знания и употребления их очень низок (таблица 3). Дети старались образовать противоположные по смыслу слова (антонимы) с помощью приставки не-. Это говорит о том, что наречия недостаточно активно употребляются дошкольниками в устной речи.
Таблица 3.
Результаты выполнения задания на умение употреблять наречия-антонимы детьми с ОНР
	ФИО
	грустно
	плохо
	темно
	холодно
	медленно
	баллы
	кол-во правил. ответов

	Данил Д.
	
	
	
	
	
	0
	0

	Матвей Д.
	
	
	
	
	
	0
	0

	Тимофей Р.
	
	
	
	
	+
	1
	1

	Саша В.
	+
	+
	+
	+
	+
	5
	5

	Саша С.
	
	
	+
	+
	+
	3
	3

	Настя Ю.
	
	
	
	+
	+
	3
	2

	Даша П.
	
	+
	+
	
	+
	3
	3

	Митя К.
	
	
	
	+
	
	1
	1

	Кирилл Г.
	
	
	+
	+
	+
	3
	3

	Алёна С.
	
	+
	
	
	
	1
	1


Лишь один испытуемый (10%) дал максимальное количество верных ответов; трое детей (30%) выполнили верно 3 задания;  один ребёнок  (10%) справился всего с 2 заданиями; трое детей (30%) дали 1 верный ответ;  двое (20%) не выполнили ни одного задания.

Исследование пространственных наречий в активном словаре детей с общим недоразвитием речи показало, что наречий недостаточно для того, чтобы дети полно отвечали на вопросы. Задание было выполнено с большим трудом (таблица 4). Детям сложно было ответить на вопросы логопеда. Например, вместо ответа на вопросы: «Где стоит ваза?»  большинство детей ответили: «На столе»; «Где стоит мальчик/девочка?» – «С мамой».

Таблица 4.
Результаты выполнения задания на употребление наречий места детьми с ОНР
	ФИО
	сзади
	впереди
	посередине
	слева
	справа
	баллы
	кол-во правил. ответов

	Данил Д.
	
	
	
	
	
	0
	0

	Матвей Д.
	
	
	
	
	
	0
	0

	Тимофей Р.
	
	
	
	
	
	0
	0

	Саша В.
	+
	+
	+
	
	
	3
	3

	Саша С.
	+
	
	
	
	
	1
	1

	Настя Ю.
	
	
	
	
	
	0
	0

	Даша П.
	
	
	
	
	
	0
	0

	Митя К.
	+
	+
	
	
	
	2
	2

	Кирилл Г.
	+
	+
	
	
	
	2
	2

	Алёна С.
	
	
	
	
	
	0
	0


При выполнении данного задания никто из детей не набрал максимальное количество баллов: один испытуемый (10%) дал 3 верных ответа;  двое детей (20%) ответили правильно всего на 2 задания; один ребёнок (10%) из десяти ответил только на один вопрос; шестеро детей (60%) не дали ни одного верного ответа. 

Таким образом, можно сделать вывод о том, что в активном словаре дошкольников с общим недоразвитием речи присутствует крайне ограниченное число наиболее употребляемых наречий.

После обработки результатов, полученных при выполнении серий заданий на исследование понимания и употребления наречий, можно увидеть, что дети с общим недоразвитием речи понимают наречия, но не пользуются ими в активной речи. Если мы обратимся к данным таблицы 5(уровни владения словарем наречий детей с ОНР), мы увидим, что высокий уровень владения наречиями, лишь у одного мальчика (10%). Это можно объяснить  тем, что уровень его речевого развития приближен к норме (IV уровень речевого развития). Четверо испытуемых (40%) имеют средний уровень владения наречиями; и пятеро ребят (50%) показали низкий уровень. 

Таблица 5.
Уровни распределения владения словарём наречий детей с ОНР
 (в баллах)
	ФИО
	Понимание наречий
	Употребление наречий
	Общий балл
	Уровень

	Данил Д.
	1
	0
	1
	Низкий

	Матвей Д.
	1
	1
	2
	Низкий

	Тимофей Р.
	2
	1
	3
	Низкий

	Саша В.
	7
	8
	15
	Высокий

	Саша С.
	8
	4
	12
	Средний

	Настя Ю.
	5
	2
	7
	Средний

	Даша П.
	1
	3
	4
	Низкий

	Митя К.
	6
	3
	9
	Средний

	Кирилл Г.
	8
	5
	13
	Средний

	Алёна С.
	2
	1
	3
	Низкий


Также мы провели исследования детей с речевой нормой на понимание и употребление наречий. Им был предъявлен аналогичный диагностический материал. По окончанию исследования нами была составлена сводная таблица выполнений заданий (таблица 6), обратившись к которой, мы увидим гораздо лучшие результаты, нежели у детей с общим недоразвитием речи. 
Таблица 6.
Уровни распределения владения словарём наречий детей с речевой нормой
 (в баллах)
	ФИО
	Понимание наречий
	Употребление наречий
	Общий балл
	Уровень

	Ян К.
	8
	5
	13
	Средний

	Лена В.
	9
	8
	17
	Высокий

	Лера С.
	7
	5
	12
	Средний

	Диана Ш.
	8
	8
	16
	Высокий

	Ваня Л.
	9
	9
	18
	Высокий

	Дима Т.
	7
	8
	15
	Высокий

	Никита К.
	6
	6
	12
	Средний

	Евгения С.
	8
	8
	16
	Высокий

	Марина К.
	9
	7
	16
	Высокий

	Вероника Л.
	9
	9
	18
	Высокий


Необходимо отметить, что почти все дети находятся на высоком уровне  владения словарём наречий. Всего трое детей (30%) имеют средний уровень.
Итак, проанализировав результаты исследования, можно сделать вывод, что у детей с общим недоразвитием речи достаточно малый объём словаря наречий. Если сравнить активный словарь с пассивным, мы увидим, что в активном словаре количество наречий находится на очень низком уровне. Дети пользуются лишь самыми распространёнными наречиями, чаще всего встречающимися в обиходной речи.

Испытуемые образовывали с помощью приставки не- противоположные по смыслу слова. Ребятам трудно было подобрать верные антонимы. Процесс поиска слова осуществлялся не только на основе семантических признаков, но и на основе звукового состава слова. Выделив значение слова, ребёнок соотносил это значение с определённым звуковым образом. В поиске слова из-за недостаточной закреплённости его значения и звучания происходил выбор слова, сходного по звучанию (жарко – нежарко, хорошо – нехорошо…).

Таким образом, у детей с общим недоразвитием речи активная речь

может служить средством общения лишь в условиях постоянной помощи в виде дополнительных вопросов, оценочных суждений и т.п.

Вне специального внимания к речи дети малоактивны; в редких случаях являются инициаторами общения, не обращаются с вопросами к взрослым, не оречевляют игровые ситуации.
ГЛАВА III. СИСТЕМА РАБОТЫ ПО РАЗВИТИЮ СЛОВАРЯ НАРЕЧИЙ У ДОШКОЛЬНИКОВ С РЕЧЕВЫМ НЕДОРАЗВИТИЕМ

3.1. Организация формирующего эксперимента
В результате проведенного обследования словаря наречий у дошкольников с общим недоразвитием речи было выявлено недостаточное понимание и употребление слов данной категории. На основании этих данных нами было решено разработать систему упражнений, игр, заданий, направленную на формирование словаря наречий и способствующую его активизации.
Для этого мы разделили детей с общим недоразвитием речи (10 человек) на две группы. С одной группой детей в количестве 5 человек (экспериментальная группа) был проведен формирующий эксперимент. Со второй группой детей, так же в количестве 5 человек (контрольная группа) проводилась традиционная логопедическая работа. 

Цель эксперимента, который проводился с экспериментальной группой, состояла в формировании словаря наречий у детей с ОНР. В соответствии с данной целью на основе деятельностного и системного подхода к изучению и коррекции нарушения речи, принципов развития чувства языка, системности, коррекции и компенсации разработаны задачи коррекционной работы:

1. Провести формирующий эксперимент по развитию как активного, так и пассивного словаря наречий у детей с общим недоразвитием речи;

2. Повторно исследовать словарь наречий у дошкольников с общим недоразвитием речи, участвовавших в формирующем эксперименте.

3. Сравнить результаты экспериментальной группы с контрольной группой, не участвовавшей в эксперименте.
Данный эксперимент проводился в средней группе МБДОУ детский сад комбинированного вида «Солнышко» г. Сурск в течение октября 2018 года по март 2019 года. 

Эксперимент проводился в несколько этапов. Этапы тесно связаны между собой и взаимообусловлены. Рассмотрим содержание коррекционной работы на каждом этапе.
Первый этап. Цель первого этапа состояла в подготовке детей к  правильному и точному пониманию значения слова (наречия), отдельных грамматических значений, закрепление связи отдельного грамматического значения с его звуковой формой одновременно с уточнением звуковой структуры слова и морфемы. А так же проводилось сопоставление основных частей речи с уточнением их категориальных значений.
На данном этапе был выдвинут следующий ряд задач:

· Учить дифференцировать наречия и другие части речи;

· Учить понимать наречия времени;
· Учить понимать  наречия, выражающие пространственные отношения;

· Учить понимать наречия, выражающие эмоции.

Второй этап. На данном этапе нами были использованы упражнения, способствующие развитию употребления наречий. Основные блоки и задачи этапа:
Формирование умения использовать в речи разнообразные средства общения – словесные, мимические и пантомимические.

1.Учить активно, использовать в речи наречия в точном соответствии со смыслом: 

· Расширять запас представлений на основе наблюдений и осмысления предметов и явлений окружающей действительности;

· Расширять активный словарь наречиями различных значений;

· Развивать умения употреблять наречия времени, места;

· Развивать умения использовать в речи наречия – синонимами, антонимами;

· Развивать умения дополнять предложения недостающими словами – наречиями.

2. Учить усвоению и использованию в речи форм словообразования наречий: 

· Развивать умения образовывать наречия от других частей речи;

· Совершенствовать навык согласования наречий с различными частями речи.

Третий этап. Заключительный этап нашей коррекционной работы, на котором мы использовали упражнения, закрепляющие выработанные умения детей понимать и употреблять наречия.
1. Закрепить доступные категории наречий и умение оперировать ими: 

2. Закрепить навыки осознанного и уместного употребления наречий в соответствии с контекстом высказывания. 

3.2. Содержание экспериментальной работы
С целью формирования умения понимать наречия проводился ряд игр, заданий, упражнений – первый этап коррекционной работы.
Первая серия упражнений была ориентирована на выявление способности детей дифференцировать категориальные значения имен существительных, глаголов, прилагательных и наречий.
1. Дифференциация имен существительных, глаголов, прилагательных и наречия.
Перед детьми лежат картинки, изображающие предметы, которые отвечают на вопрос кто? что? (мальчик, книга, собака, игрушка, мячик, велосипед). Логопед просит детей перечислить эти предметы. Далее логопед задает вопрос «что/кто это?» После того, как ребята назвали предметы, дается следующая инструкция: «Я показываю картинку, а вы задаете к ней тот же вопрос, который я сейчас называла». 
Детям объяснялось, что слова, отвечающие на вопрос «кто\что?», обозначают предмет. После этого предъявлялась серия картинок с изображением какого-либо действия (мальчик плачет, собака бежит, девочка прыгает, самолет гудит, бабушка читает). Дети вместе с логопедом отвечают на вопрос «что делает?» (плачет, лает и т.д.). Далее раздавались картинки, подобные предыдущим (девочка пьет, бабушка вяжет, мальчик слушает музыку, кошка лежит). Детям задается вопрос «что делает?», на который они отвечают уже самостоятельно (пьет, вяжет…). После этого детьми усваивалось, что слова, отвечающие на вопрос «что делает?», обозначают действие.
Затем по тем же картинкам детям задавались вопросы «Как?». Как мальчик плачет? (громко); как собака бежит? (быстро); как гудит самолет? (шумно) и т.д. И снова дети запоминали, что слова, отвечающие на вопрос (в данном случае) «как?», обозначают признак действия.
После этого дети выполняли инструкцию логопеда: «Хлопните в ладоши, когда услышите слова, отвечающие на вопрос «кто?/что?»; топните ногой, когда услышите слова, отвечающие на вопрос «что делает?»; поднимите вверх правую руку, когда услышите слова, отвечающие на вопрос «как?»».
Словесный материал: медведь, берёза, стоит, кошка, красиво, растет, неуклюже, весело и т.д.
2. Дифференциация имен прилагательных и наречий.

Детям предлагались картинки, предъявляемые  в задании 1 данной серии. Сначала дети отвечали на вопрос «какой?/какая?» вместе с логопедом (собака какая? Большая. Бабушка какая? Старенькая. Кошка какая? Черная и т.д.). Затем логопед задает подобные вопросы по этим же картинкам, а дети отвечают самостоятельно (у собаки язык какой? Розовый; самолет какой? Длинный; девочка какая? Красивая и т.д.). Уточнялось, что слова, отвечающие на вопрос «какой? какая?», обозначают признак предмета. 

После этого проходила работа по дифференциации прилагательных и наречий. Инструкция: «Поднимите правую руку, когда услышите слова, отвечающие на вопрос «как?»; поднимите левую руку, когда услышите слова, отвечающие на вопрос «какая?» или «какой?».
Словесный материал: голубой, зимняя, быстро, пушистый, мелко, холодно и т.д.

3. Дифференциация имен существительных, прилагательных, глаголов и наречий.
Перед выполнением задания дети вместе с логопедом повторяют все то, что они узнали о данных частях речи. После этого проходит работа над дифференциацией сразу существительных, глаголов, прилагательных и наречий.
Сначала детьми выполняются упражнения «Найди лишнее слово».

1) Логопед зачитывает группу слов, из которой каждому ребёнку предлагалось назвать «лишнее слово». Группы слов: «наречие + несколько существительных»; «наречие + несколько прилагательных»; «наречие + несколько глаголов». Например: весёлый, светлая, жарко, быстрый.

2) Логопед называет различные слова, при этом дети вычленяют каждую часть речи, выполняют определенные действия, описанные выше (поднять руку, хлопнуть в ладоши, топнуть ногой и т.д.)
Словесный материал: машина, легко, рисует, голубой, быстро, рыба, летит, дом, громко, полосатая и т.д.

В процессе такой работы параллельно развивалось внимание, усидчивость, укреплялась память.
После того, как дети успешно выполнили задания на дифференциацию имен существительных, глаголов, прилагательных и наречий нами были предложены следующие упражнения, развивающие понимание детьми таких наречий как: справа, слева, впереди, позади, между.
1. На столе находится один стакан и одна пластмассовая ложка. Логопед, выполняя действия с ложкой, говорит медленно и чет​ко, делая голосовой акцент на наречиях.
— Я кладу ложку справа от стакана. Я ложку кладу ложку слева от стакана. Я кладу ложку впереди стакана. Я кладу ложку позади стакана.
Далее детям предлагается самим выпол​нить  действия по инструкции логопеда. Вы​слушав инструкцию, дети (те из них, которым она оказалась понятна) выражают готовность выполнить задание. Таким образом, все дети осваивают действия по инструкции.
Теперь на столе логопеда могут появиться два стакана и две ложки. Логопед, вызывая ребенка к своему столу, дает ему индивиду​альное задание. Надо положить ложку справа от синего ста​кана или взять уже лежащую слева от красного стакана ложку; положить ложку впереди синего стакана или взять лежащую позади красного стакана ложку. Пока проверяется пассивное усвое​ние материала: выполнение задания прохо​дит молча, без проговаривания. Действия ре​бенка покажут, насколько он дифференциро​вал для себя эти  наречия.
Затем у каждого ребёнка на столе находятся два стакана и две ложки. Детям даётся задание расставить стаканы перед собой в ряд. Далее дети выполняют инструкции логопеда («Положите одну ложку справа от синего  стакана; слева от синего стакана; слева от красного стакана; справа от красного стакана; между красным и синим стаканом…»).
Преимуществом такого вида занятий явля​ется то, что манипуляции с предметами быта будут интересны детям как трехлетнего, так и пятилетнего возраста. Заинтересованность ребенка в работе создает хорошую психоло​гическую мотивацию к овладению знаниями, что обусловливает прочность их усвоения.
Навыки ориентировки в окружающем пространстве имеют также большую направлен​ность в плане предупреждения явлений дисграфии и дислексии в период школьного обу​чения детей.

Кроме того, де​ти приобретают навыки обращения с предме​тами, используемыми при сервировке стола.
2. Каждому ребенку предлагалось назвать предметы, находящиеся в пространстве справа, слева от него, позади, впереди его.

3. Игра «Выполни действие»

Дети выполняют следующие инструкции логопеда:

- Прыгни высоко;

- Положи книгу слева;

- Присядь низко;

- Оглянись назад;

- Возьми справа ручку;

- Шагни вперед.

Благодаря данному упражнению у детей вырабатывались условные двигательные рефлексы. 

В итоге дети с общим недоразвитием речи усвоили лексические значения основных наречий.

Далее предлагались игры, включающие задания, формирующие понимание наречий, обозначающих эмоциональное состояние людей.
1. Логопед зачитывал короткие рассказы с наречиями, называющими различные эмоции. Затем ребята (вместе с логопедом) изображали эмоциональное состояние героев. 

· Однажды пошел Ваня они гулять по берегу моря. Ходи​л он, ходил, и вдруг нашел красивую ра​ковину. От этого Ване стало очень весело. 
·  У щенка Тузика была хозяйка, ее звали Таня. Девочка зани​малась рисованием, музыкой и плаванием, поэто​му она поздно приходила домой, а щенок грустно ждал ее дома.
· В одной сказочной стране жила колду​нья Зельда, Она варила кол​довское зелье, чтобы усыпить все сказочное ко​ролевство. Это доставляло ей большое удовольствие, от которого она злобно хихикала.
· Однажды Витя, Паша и Дима пошли в лес за грибами. Ходили они по лесу и зашли далеко. Вдруг в кустах малины кто-то зашевелился. Мальчики испуганно посмотрели на кусты.
· В одном доме жили две подруги: Вера​ и Даша. Однажды они пошли гулять. На улице было тепло и светило солнышко. Вдруг они уви​дели, что по дороге движется «живая шляпа». Девочки остановились и удивленно захлопали глазами.
2. У каждого ребенка на столе находились карточки с графическими изображениями эмоций (радость, грусть, удивление, страх). Затем логопед называет эмоцию (грустно, весело…), а дети должны показать соответствующую картинку. 
Применение мимических средств для обо​значения эмоциональных состояний, на наш взгляд, способствовало более эффективной ориентации детей в рас​познавании того или иного вида лице​вой выразительности, а также развитию внимания и памяти. 
Следующий комплекс заданий направлен на развитие понимания наречий времени.

1. Детям раздаются картинки с изображениями времен года (зима, весна, лето, осень). Логопед зачитывает стихи, в которых указываются признаки того или иного времени года. Затем словесно уточняет, когда именно происходят события данного стихотворения («Когда это происходит? Зимой…»), а дети предъявляют соответствующую картинку.
Солнце светит ярко,

На дорогах лужи.

И порою жарко

После долгой стужи.

Хрупкий, чистый, нежный

С самого рожденья —

Расцветай, подснежник,

Всем на удивленье!

Логопед: «Когда такое бывает? Весной». Дети показывают картинку с изображением весны.
Вновь похолодало,

Ветерок подул,

Уронил головку

Алый мак в саду.

Свой наряд деревья

Обронили вдруг...

До чего ж пустынно

Стало все вокруг!

Золотой дорожкой

Покидаю сад,

Под ногами листья

Грустно шелестят.
Логопед: «Дети, когда с деревьев облетает листва? Осенью». Дети показывают картинку с изображением осени.

Лучистое и яркое

Играет солнце с нами,

Мы в это время жаркое

Любуемся цветами.

В знакомом поле кашка

Застенчиво белеет,

И каждая букашка

От радости пьянеет.

С ведерком пчелка трудится

Таят нектар цветочки,

Качают нежно умницу

Качели-лепесточки.

Логопед: «Ребята. Когда ярко светит солнышко? Когда мы любуемся цветами в лесу? Летом». Дети показывают картинку с изображением лета.

Летят и кружатся снежинки

И в небе радостно танцуют.

На солнышке горят искринки

Волшебник добрый их рисует.

Логопед: «Ребята,  когда на улице падают снежинки? Зимой». Дети показывают картинку с изображением зимы.

2. После этого детям раздаются другие картинки, изображающие верхнюю одежду, характерную для конкретного времени года (шуба и шапка; плащ и зонтик; куртка и кепка; майка и юбка). Инструкция: «Что одевают летом? Что одевают зимой?.. Далее логопед предлагает детям четыре картинки с изображением различного времени суток (утро, день, вечер, ночь). Инструкция: «Покажите картинку, изображающую то, что происходит утром; днем»  т.д.
На втором этапе нашей работы проводились занятия по формированию умения употреблять наречий.
Для того чтобы сформировать у детей с общим недоразвитием речи умение употреблять наречия мы подготовили специальные упражнения, задания и игры.

Первая серия упражнений направлена на формирование умения употреблять наречия времени.
1. Детям загадываются загадки, ответами на которые являются наречия, выражающие время года (зимой, летом, весной, осенью).

Наступили холода.

Обернулась в лёд вода.

Длинноухий зайка серый

Обернулся зайкой белым.

Перестал медведь реветь:

В спячку впал в бору медведь.

Кто скажет, кто знает,

Когда это бывает? (Зимой)

Солнце печёт, липа цветёт.

Рожь поспевает, когда это бывает? (Летом)

Зазвенели ручьи, прилетели грачи.

В улей пчела первый мёд принесла.

Кто скажет, кто знает, когда это бывает? (Весной)

Пусты поля, 

Мокнет земля, 

Дождь поливает. 

Когда это бывает? (Осенью)
2. Игра с одеждой. В ходе данной игры дети должны построить предложения, используя наречия, отвечающие на вопрос «когда?»  Это задание подробно описано в конспекте занятия, посвященное обогащению словаря наречий (Приложение 1).
3. «Продолжи предложение». Логопед начинает предложение, а дети заканчивают его, используя вопрос «когда?».

- Маша завтракает (когда?)…..утром;
- Катя обедает (когда?)…..днем;
- Коля ужинает (когда?)…..вечером;

- Галя спит (когда?)……ночью.

По окончанию выполнения данного упражнения, задание усложняется: теперь дети отвечают полным предложением на вопрос логопеда. Инструкция: «Расскажи, когда Маша завтракает». Еще более усложняет это задание вариант, когда логопед задает измененные вопросы. Например: «Расскажи, когда люди ложатся спать». Это способствует дополнительной активации мыслительных процессов.
Следующая группа заданий была направлена на развития использования в речи наречий – синонимов и наречий – антонимов.

1. Игра с мячом «Скажи наоборот»
. Логопед называет наречие и бросает мяч одному из детей. Ребёнок, поймавший мяч, должен подобрать к данному слову антоним. Инструкция: «Я кидаю кому-то из вас мяч и говорю слово, а тот, кто этот мяч поймает, должен назвать противоположное по значению слово и кинуть мяч обратно».
Речевой материал: жарко (холодно), зимой (летом), плохо (хорошо), глупо (умно), весело (грустно), быстро (медленно), низко (высоко). 
2. «Закончи предложение». Логопед начинает предложение, а ребята должны подобрать слово-антоним и закончить вы​сказывание. 
- Мальчику весело, а де​вочке... (грустно); 

- Зимой холодно, а летом…(жарко);

- Дерево растет высоко, а куст…(низко);

- Завтракают утром, а ужинают…(вечером);

- Листья вырастают летом, а опадают (осенью);

- Днем на улице светло, а ночью…(темно).

Потом дети самостоятельно при​думывают и произносят предложения с данными словами-антонимами.
4. «Я начну, а ты продолжи»
Логопед произносит предложение, выделяя в нем какое-то слово, а ребе​нок подбирает к этому слову синони​мы, например:
- Зайчик радостно бежал по дорож​ке. Радостно - …(весело);
- Ослик печально гулял на полянке. Грустно - …(грустно);
- Мальчик боязливо мчался до​мой. Боязливо - …(испуганно);
-Лягушка неторопливо выпрыгнула из кувшина. Неторопливо - …(медленно).
5. «Замени слово». На доске вывешивалась сюжетная кар​тина или серия картин, и логопед рас​сказывал небольшую интересную, увле​кательную историю, делая паузы в тех местах, где детям нужно было вспом​нить и сказать подходящие по смыслу «слова-приятели». В конце занятия 2-3 человека повторяли рассказ логопеда, или при возможности видоизменяли его, или придумывали свой. Например:
«На рыбалке» 
Олег с папой захотели порыбачить. Накопали они червяков, взяли удочки и пошли на речку. Олег насадил на крючок червяка и закинул удоч​ку. Вдруг поплавок начал опускаться в воду. Олег потянул удочку, а его папа стал ему помогать. Они вытянули большого судака. Рыбалка удалась на славу! Рыбаки сварили на костре уху, а потом весело ….(радостно) отправились домой.
«Мышонок» 
Однажды пошел мышонок Тим гулять и слы​шит плач. Подошел Тим поближе и увидел, что около кустика сидит маленький мышонок. Он плакал и печально… (грустно, уны​ло). Тим спросил у него, почему он плачет. Ма​ленький мышонок рассказал Тиму, что ему не с кем играть. Тим улыбнулся и предложил малень​кому мышонку дружить с ним.

После этого мы проводили задания, ориентированные на формирование использования в речи наречий, выражающих пространственные отношения.
1. Игра с мячом «Добавь слова»
Логопед называет часть предложения и бросает мяч одному из детей. Ребенок, поймавший мяч, должен закончить предложение, используя слова справа, слева, впереди, сзади.
- Стол стоит …(слева);
- Мишка сидит …(впереди);

- Окно находится… (сзади);

- Кукла лежит… (справа) и т.д.

2. Одним из сложных упражнений является вопросно-ответная форма работы, когда логопед в до​вольно быстром темпе задает вопросы, а дети отвечают, стараясь при этом сохранить задан​ный темп.
- Где лежит ложка? (справа)
- Где стоит синий стакан? (посередине)
- Откуда беру красный стакан? (слева)…
При такой форме работы предполагается поначалу хоровой ответ и только позднее – индивидуальный, причем ребенку задается не один вопрос, а целая серия вопросов.
3. Более сложной является работа по восста​новлению обратных связей.
Представлены разные положения предме​тов (ложка и стакан). Детям следует ответить на вопросы типа:
- Где должна лежать ложка, чтобы я могла взять стакан справа? (слева)
- Если беру ложку справа, то где стоит стакан?

Далее задание усложняется: у детей нет зри​тельной подсказки, т.е. им необходимо пред​ставить предшествующее действие мысленно. В течение одного-двух занятий приобретенные навыки мысленного представления предшест​вующей ситуации автоматизируются.
Теперь мы перешли к выполнению следующих задач:
· Развивать умения образовывать наречия от других частей речи;
· Совершенствовать навык согласования наречий с различными частями речи.

Применялись следующие виды заданий:
1. Образование наречий от существительных с помощью вопросов «когда?», «где?», «как?»:

Утро (когда?) утром, день (когда?) днём, вечер (когда?) вечером, ночь (когда?) ночью, зима (когда?) зимой, лето (когда?) летом, осень (когда?) осенью.

Верх (где?) наверху, вверху; низ (где?) внизу; бок (где?) сбоку; середина (где?) посередине.
Боль (как?) больно; холод (как?) холодно; мороз (как?) морозно; свет (как?) светло; жар (как?) жарко; грязь (как?) грязно.

2. Образование наречий от качественных прилагательных с помощью суффикса –о.
Плохой – плохо; красивый – красиво, скучный – скучно; веселый – весело; 

Жадный – жадно; грубый – грубо; медленный – медленно и т.д.…

3. Игра «Найди ошибки Незнайки».
Детям предлагается исправить ошибки в предложениях, зачитанных логопедом. Для этого им придется образовывать наречия как от существительных, так и от прилагательных. Инструкция: «Незнайка составил предложения, но допустил ошибки. Вы должны исправить их.
На улице (сила) льёт дождь.

На полянку (трус) выбежал заяц.

Черепаха (медленный) ползет по дороге.

Во дворе (грозный) залаяла собака.

Далее детям   предлагаются задания на употребление наречий в предложениях.
1. Логопед произносит отдельные слова, а дети должны составить правильное предложение.
- Плакала, на, девочка, громко, улица.
- Грустно, львица, сидела, озеро, около.

- Бежала, по, собака, быстро, улица.

- Лениво, пол, потягивалась, на, кошка.

2. Игра “Найди ошибку”

Логопед предлагает детям послушать предложение и определить, правильно ли оно составлено, а если неправильно, то исправить ошибку.

- Вера испугалась пугало, потому что ей стало страшно.

- Катя быстро бежала, потому что упала.

- Солнышко прячется, потому что ночью темно.

- У Кати день рождения, потому что ей радостно.

Мы использовали задание, ос​нованные на анализе деформирован​ных предложений, что способствовало усвоению и практическому закрепле​нию сведений о связном предложении, а также употреблению наречий в предложениях. В результате подобной работы дети постепенно на​чинали усваивать, что смысл высказы​вания будет понятен лишь тогда, когда они сумеют «подружить» слова, т.е. на​учатся их правильно согласовывать, из​меняя в некоторых из них окончания.

Последний этап коррекционной работы – закрепляющий.  На данном этапе для детей с общим недоразвитием речи были предложены задания, упражнения и игры, как на понимание, так и на употребление наречий.
С детьми проводились специальные занятия на усвоение наречий, закрепление их в словаре, а так же на использование их в свободной речи.
Некоторые конспекты занятий по развитию словаря наречий приведены в приложении.

3.3. Результаты контрольного эксперимента

После проведения формирующего эксперимента нами был проведен контрольный эксперимент. Цель эксперимента – выявление эффективности предложенной нами коррекционной работы по развитию понимания и употребления наречий детьми с общим недоразвитием речи. Для этого детям двух групп (экспериментальной и контрольной) были предложены задания, аналогичные тем, что были предъявлены при обследовании, но на другом речевом материале. Сначала дети выполняли серию заданий, направленную на изучение понимания наречий. Вторая серия – на изучение употребления наречий детьми с общим недоразвитием речи.

Детям начислялось по одному баллу за каждый правильный ответ. 

Таблица 7.
Результаты выполнения задания на умение выделять наречия среди других частей речи детьми с ОНР 
	Экспериментальная группа
	ФИО
	Земля
	Море
	Быстро
	Дружно
	Летит
	Кресло
	Красиво
	Машет
	Сверху
	Мыло
	Папа
	Утром
	Баллы
	Выполнено в %

	
	Данил Д.
	
	
	1
	1
	
	+
	1
	
	
	
	
	
	3
	60

	
	Матвей Д.
	
	
	1
	1
	+
	
	1
	
	1
	+
	
	
	4
	80

	
	Настя Ю.
	
	
	1
	1
	
	
	1
	
	1
	
	
	1
	5
	100

	
	Саша В.
	
	
	1
	1
	
	
	1
	
	1
	+
	
	1
	5
	100

	
	Саша С.
	
	
	1
	1
	
	
	1
	
	1
	
	
	1
	5
	100

	Контрольная группа
	Тимофей Р.
	
	+
	1
	1
	
	+
	
	
	
	+
	
	
	2
	40

	
	Даша П.
	
	+
	
	
	
	
	1
	+
	
	
	
	
	1
	20

	
	Митя К.
	
	
	1
	1
	
	
	1
	
	
	+
	
	
	3
	60

	
	Кирилл Г.
	
	
	1
	1
	
	+
	
	
	
	
	
	
	2
	40

	
	Алена С.
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	+
	
	
	0
	0


Мы видим, что дети добились хороших результатов по сравнению с констатирующим экспериментом. Ребята экспериментальной группы намного лучше дифференцируют и выделяют наречия из потока других слов. Дети контрольной группы добились незначительных успехов. 

Средний процент выполнения заданий экспериментальной группы равен 88%, а контрольной группы равен 32%.
Таблица 8.
Результаты выполнения детьми задания на понимание наречий места
	
	ФИО
	Слева 
	Сверху
	Снизу
	Между
	Справа
	Баллы
	Выполнено в %

	Экспериментальная группа
	Данил Д.
	+
	+
	+
	
	+
	4
	80

	
	Матвей Д.
	+
	+
	+
	
	+
	4
	80

	
	Настя Ю.
	+
	+
	+
	+
	+
	5
	100

	
	Саша В.
	+
	+
	+
	+
	+
	5
	100

	
	Саша С.
	+
	+
	+
	+
	+
	5
	100

	Контрольная группа
	Тимофей Р.
	+
	
	+
	
	+
	3
	60

	
	Даша П.
	+
	
	
	
	+
	2
	40

	
	Митя К.
	+
	+
	+
	
	+
	4
	80

	
	Кирилл Г.
	+
	+
	+
	+
	+
	5
	100

	
	Алена С.
	+
	
	
	
	+
	2
	40


У детей двух групп присутствуют наречия места в пассивном словаре. 

Вторая серия заданий была направлена на исследование умения использовать наречие в речи. 

Средний процент выполнения заданий экспериментальной группы равен 92%, а контрольной группы равен 64%.
Таблица 9.
Результаты выполнения задания на употребление наречий – антонимов детьми с ОНР

	
	ФИО
	Ночью
	Легко
	Горячо
	Далеко
	Высоко
	Баллы
	Выполнено в %

	Экспериментальная группа
	Данил Д.
	+
	
	
	+
	+
	3
	60

	
	Матвей Д.
	+
	+
	
	+
	+
	4
	80

	
	Настя Ю.
	+
	+
	+
	+
	+
	5
	100

	
	Саша В.
	+
	+
	+
	+
	+
	5
	100

	
	Саша С.
	+
	+
	+
	+
	+
	5
	100

	Контрольная группа
	Тимофей Р.
	+
	
	
	+
	
	2
	40

	
	Даша П.
	+
	+
	
	+
	
	3
	60

	
	Митя К.
	
	+
	+
	
	+
	3
	60

	
	Кирилл Г.
	+
	
	+
	+
	
	3
	60

	
	Алена С.
	
	
	
	+
	
	1
	20


Мы видим, что в активном словаре детей экспериментальной группы увеличилось количество наречий – антонимов. Ребята данной группы уже не образовывали антонимы путём присоединения к слову приставки не-. Легче всего подобрали антонимы к словам ночью, далеко. Дети контрольной группы остались примерно на том же уровне, что и при проведении констатирующего эксперимента. 
Средний процент выполнения заданий экспериментальной группы равен 88%, а контрольной группы равен 48%.

Следующее задание помогло выявить наличие пространственных наречий в активном словаре детей с общим недоразвитием.

Таблица 10.
Результаты выполнения задания на употребление наречий, выражающих пространственное отношение детьми с ОНР
	
	ФИО
	Сзади
	Спереди
	Посередине
	Слева
	Справа
	Баллы
	Выполнено в %

	Экспериментальная группа
	Данил Д.
	
	
	+
	+
	+
	3
	60

	
	Матвей Д.
	+
	+
	
	+
	+
	4
	80

	
	Настя Ю.
	+
	+
	
	+
	+
	4
	80

	
	Саша В.
	+
	+
	+
	+
	+
	5
	100

	
	Саша С.
	+
	+
	+
	+
	+
	5
	100

	Контрольная группа
	Тимофей Р.
	
	
	
	+
	+
	2
	40

	
	Даша П.
	
	
	
	+
	+
	2
	40

	
	Митя К.
	+
	+
	
	
	+
	3
	60

	
	Кирилл Г.
	+
	+
	
	+
	
	3
	60

	
	Алена С.
	
	
	
	+
	+
	2
	40


Уровень употребления пространственных наречий повысился у детей экспериментальной группы. Слово «посередине» представляет трудность лишь для двоих детей данной группы. Дети контрольной группы показали незначительные улучшения. Это говорит о том, что они не пользуются наречиями данной категории в свободной речи. 

Средний процент выполнения заданий экспериментальной группы равен 84%, а контрольной группы равен 48%.

После проведения исследования нами была составлена сводная таблица. 

При максимально набранном количестве 20 баллов можно распределить следующие уровни владения словарем наречий детьми с общим недоразвитием речи:

0 – 6 баллов – низкий уровень;

7 – 13 баллов – средний уровень;

14 – 20 баллов – высокий уровень.

Таблица 11.
Уровни владения словарем наречий детьми с ОНР 
(в баллах)
	
	ФИО
	Понимание наречий
	Употребление наречий
	Общий балл
	Уровень 

	Экспериментальная группа
	Данил Д.
	7
	6
	13
	Средний

	
	Матвей Д.
	8
	8
	16
	Высокий

	
	Настя Ю.
	10
	9
	19
	Высокий

	
	Саша В.
	10
	10
	20
	Высокий

	
	Саша С.
	10
	10
	20
	Высокий

	Контрольная группа
	Тимофей Р.
	5
	4
	9
	Средний

	
	Даша П.
	3
	5
	8
	Средний

	
	Митя К.
	7
	6
	14
	Средний

	
	Кирилл Г.
	7
	6
	13
	Средний

	
	Алена С.
	2
	3
	5
	Низкий


Если обратиться к этой таблице мы увидим, что среди детей экспериментальной группы нет ребят, владеющих словарем наречий на низком уровне.  Почти все дети (80%) имеют высокий уровень понимания и употребления наречий, и лишь один ребенок (20%) средний уровень. 

Дети контрольной группы  также улучшили свои результаты. Так, после проведения контрольного эксперимента видно, что дети данной группы в основном находятся на среднем уровне владения словарем наречий (80%). Один ребенок (20%) по-прежнему остался на низком уровне, что и при проведении констатирующего эксперимента. 

Мы сравнили результаты детей экспериментальной группы до проведения формирующего эксперимента и после. Процентное их соотношение приведено в рисунке 1. 


Рис. 1. Сравнительные результаты детей до и после экспериментальной работы
Мы убедились в том, что дети с общим недоразвитием речи редко употребляют в повседневной речи наречия. А некоторые их категории вообще отсутствуют как в пассивном, так и активном словаре. Но специальная целенаправленная работа по обогащению словаря наречий способствует расширению богатства языка детей, позволяет им лучше оформит свою мысль, что в дальнейшем позволит развивать связную и письменную речь.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Слово – как лексическая единица представляет собой систему взаимосвязанных значений, отражающих внеязыковую действительность. Слово – как грамматическая единица – это система всех его форм с их грамматическими значениями. Наблюдая окружающий мир, ребенок фиксирует свои знания о нем не только в лексике, но и в грамматике. Абстрактные грамматические значения позволяют выражать сложные оттенки мысли в наиболее компактной форме.

Понимание значения слова во многом зависит от того, умеет ли ребенок выделять его значимые единицы (приставки, корни, суффиксы), определять родственные слова. Детям с общим недоразвитием речи, как правило, это удается с трудом, что препятствует самостоятельному расширению ими словаря – отмечают Филичева Т.Б., Левина Р.Е., Гвоздев А.Н., Лалаева Р.И и др.


Все части речи в спонтанной речи дети употребляют повседневно. Конечно, употребляют они и наречия, но гораздо реже.



Мы провели исследование, в ходе которого было выявлено, что при понимании детьми с общим недоразвитием речи смысла наречий, испытуемые недостаточно чётко дифференцируют значение данного наречия от подобных по значению или звучанию, недопонимают значение слова.
При исследовании употребления наречий детьми с общим недоразвитием речи было установлено, что дошкольники не могут свободно употреблять данные наречия, у них недостаточно обширен круг употребляемых слов. Также было выявлено, что испытуемые употребляют в обиходной речи не все группы наречий.

В связи с этим нами была разработана система заданий, упражнений и игр, направленная на формирование умения понимать и употреблять наречия детьми с общим недоразвитием речи.

Коррекционная работа проводилась в три этапа. На первом этапе мы учили детей понимать наречия, на втором этапе – употреблять наречия, а третий этап был закрепляющий.

Внимание уделялось умению понимать и употреблять наречия, обозначающих различные отношения, которые наиболее часто используются в разговорной речи: места (сверху, снизу, близко, далеко, впереди, сзади), температуры (горячо, тепло, жарко, холодно), эмоции (весело, грустно, страшно, испуганно), наречия – антонимы и синонимы (высоко-низко, быстро-медленно).
После проделанной работы был проведен контрольный эксперимент, в ходе которого  мы выявляли эффективность предложенной нами коррекционной работы. Результаты эксперимента показали, что уровень владения словарем наречий повысился как у детей экспериментальной группы, так и у детей, с которыми велась традиционная работа логопеда. 

Ребята могут грамотно, выразительно построить свое высказывание, повысилась речевая активность.

Таким образом, можно сделать вывод, что разработанная нами система заданий, упражнений и игр по активизации словаря наречий у детей с общим недоразвитием речи оказалась эффективна и наша гипотеза подтвердилась.
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