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ВВЕДЕНИЕ 

 

Развитие связной речи является важнейшей задачей в овладении ребёнком родным 

языком. Это обусловливается тем, что в связной речи реализуется основная функция 

языка и речи – коммуникативная (т.е. функция общения). Также в связной речи наиболее 

ярко выступает взаимосвязь умственного и речевого развития ребёнка. 

Дошкольный возраст является сензитивным для речевого развития ребёнка. В этот 

возрастной период наблюдается интенсивное развитие всех сторон речи: активного и 

пассивного словаря, звуковой и интонационной культуры речи, грамматического строя 

речи, связной речи. Ребёнок к концу дошкольного возраста овладевает речью как 

средством общения и культуры.  

Согласно ФГОС дошкольного образования [20] в дошкольном возрасте 

необходимо развивать речь ребёнка по всем основным компонентам речевого развития: 

обогащать активный словарь ребенка; развивать связную, грамматически правильную 

диалогическую и монологическую речь, речевое творчество, звуковую и 

интонационную культуру речи, фонематический слух; познакомить ребёнка с книжной 

культурой, детской литературой; научить понимать на слух тексты различных жанров 

детской литературы; формировать у ребёнка звуковую аналитико-синтетическую 

активность как предпосылку обучения грамоте.  

Одним из важных показателей уровня развития интеллектуальных способностей 

ребёнка является высокий уровень его речевого развития, способность строить связное 

и развёрнутое высказывание, то есть развитие связной речи: речи логичной, 

содержательной. Для того, чтобы ребёнку связно рассказать о чём-либо, ему необходимо 

чётко представить себе предмет, событие рассказа, проанализировать основные 

свойства и качества предметов, а также установить различные взаимоотношения между 

событиями и явлениями.  

Благодаря высокому уровню развития связной речи ребёнок может развёрнуто 

отвечать на поставленные вопросы, логично излагать свои суждения, аргументировано 

делать умозаключения, последовательно воспроизводить произведения художественной 



 

5 

 

литературы, составлять творческие рассказы. Поэтому развитие связной речи является 

актуальным в подготовке детей к обучению в школе [19, с. 509].  

В детском саду над формированием связной речи детей работают педагоги, 

используя множество средств. Одним из средств можно считать использование игрушек 

в педагогическом процессе. 

В основе высказываний детей об игрушках лежит непосредственное восприятие 

игрушки, что оказывает влияние на сенсорное воспитание детей и развитие 

наблюдательности. НОД с игрушками носит творческий характер. Игрушка создаёт 

возможность закрепить и активизировать словарь, но может служить и источником 

новых слов. Игрушка вызывает положительные эмоции, желание высказаться. Поэтому 

она используется как средство обучения описанию и повествованию [2]. 

Занятия с игрушками были разработаны Е.И. Тихеевой [24]. Более поздние 

исследования и методические разработки (А.М. Бородич [7], Э.П. Короткова [15], О.И. 

Соловьева [23], О.С. Ушакова [28] и др.) внесли уточнения в методику обучения, 

сохранив суть прежней системы. 

Несмотря на значительный вклад исследователей в изучение данной проблемы, 

многие её аспекты остаются изученными не в полной мере. Так, особенности развития 

связной речи дошкольников на основе одного из самых доступных для детей этого 

возраста средств – игрушек исследованы недостаточно. Мы же убеждены, что работа по 

развитию связной речи детей дошкольного возраста значительно усовершенствуется и 

станет эффективной при условии использования игрушек.  

Актуальность данной проблемы обусловила выбор темы исследования: 

«Использование игрушек в работе по развитию связной речи детей среднего 

дошкольного возраста». 

Объект исследования – развитие связной речи детей среднего дошкольного 

возраста.  

Предмет исследования – использование игрушек в работе по развитию связной 

речи детей среднего дошкольного возраста. 

Цель исследования заключается в определении эффективности использования 

игрушек в работе по развитию связной речи детей среднего дошкольного возраста. 
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Исходя из предмета, цели и гипотезы исследования были сформулированы 

следующие задачи исследования: 

1) на основе анализа психолого-педагогической литературы рассмотреть понятие 

связной речи и её значение для развития ребёнка дошкольного возраста; 

2) уточнить задачи и содержание обучения связной речи детей дошкольного 

возраста; 

3) проанализировать методику обучения рассказыванию по игрушкам в 

дошкольном возрасте; 

4) изучить уровень развития связной речи детей среднего дошкольного возраста; 

5) разработать и апробировать конспекты НОД по развитию связной речи детей 

среднего дошкольного возраста с использованием игрушек; 

6) изучить эффективность проведённой работы и сделать соответствующие 

выводы. 

Поставленные задачи обусловили выделение четырёх этапов работы: 

I этап (май-август 2019 года) был посвящен изучению и анализу литературы по 

теме исследования; 

II этап (сентябрь 2019 года) предполагал изучение уровня развития связной речи 

детей среднего дошкольного возраста; 

III этап (октябрь 2019 года – март 2020 года) включал формирующий эксперимент, 

направленный на разработку и апробацию НОД по развитию связной речи детей 

среднего дошкольного возраста с использованием игрушек; 

IV этап (апрель-май 2020 года) предусматривал повторную диагностику и 

определение динамики развития связной речи детей среднего дошкольного возраста. 

В основу исследования положена гипотеза, согласно которой широкое 

использование игрушек в работе по развитию связной речи детей среднего 

дошкольного возраста будет способствовать более эффективному формированию у них 

полноценных высказываний. 

Для решения поставленных задач в процессе проверки гипотезы использовались 

следующие методы: 
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а) теоретические методы: изучение и анализ теоретической литературы по 

проблеме исследования, анализ и обобщение материала, полученного в наблюдениях, 

беседах, эксперименте, т.е. эмпирическим путём; 

б) эмпирические методы: наблюдение, беседа, изучение опыта работы 

воспитателей, педагогический эксперимент. 

Теоретические основы исследования составили труды С.Л. Рубинштейна [21], 

А.А. Леонтьева [16], М.М. Алексеевой [2], Л.П. Якубинского [34], А.Р. Лурии, В.И. 

Яшиной и др. 

Практическая значимость работы заключается в том, что материалы 

исследования могут быть использованы педагогами-практиками в образовательном 

процессе ДОО. 

Исследование проводилось на базе МБДОУ д/с с. Богословка Пензенского 

района Пензенской области. 

Структура работы. Выпускная квалификационная работа состоит из введения, 

двух глав, заключения, списка использованной литературы, включающего 34 

наименования, и приложений. 

 

 

 

ГЛАВА I. РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО 

ВОЗРАСТА КАК ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА 

 

1.1. Понятие связной речи и её значение для развития ребёнка дошкольного 

возраста 

 

В ФГОС ДО [20] в образовательной области «Речевое развитие» ставится задача 

развития связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи 

детей. Работа над реализацией этой задачи ведётся постепенно, в каждой возрастной 

группе, начиная с самых маленьких, проявляются элементы усложнения и расширения 

знаний в области развития речи ребёнка дошкольного возраста. 
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В самом общем виде «…связной речью считается такая речь, которая организована 

по законам логики, грамматики и композиции, представляет собой единое целое, имеет 

тему, выполняет определённую функцию (обычно коммуникативную), обладает 

относительной самостоятельностью и законченностью, расчленяется на более или 

менее значительные структурные компоненты…» (М.Р. Львов) [26]. 

М.М. Алексеева отмечает, что связной речью можно назвать смысловое 

развёрнутое высказывание (ряд логически сочетающихся предложений), которое 

обеспечивает общение и взаимопонимание [2, с. 253]. Связность, по мнению 

С.Л. Рубинштейна, это «адекватность речевого оформления мысли её говорящего или 

пишущего с точки зрения её понятности для слушателя или читателя» [21, с. 486]. 

Таким образом, основной характеристикой связной речи является её понятность для 

собеседника. 

Связная речь – это такая речь, которая отражает все существенные стороны своего 

предметного содержания. Речь может быть несвязной по двум причинам: либо потому, 

что эти связи не осознаны и не представлены в мысли говорящего, либо эти связи не 

выявлены надлежащим образом в его речи. 

В дошкольной педагогике термин «связная речь» используется в нескольких 

значениях:  

1) процесс, деятельность говорящего;  

2) продукт, результат этой деятельности, текст, высказывание;  

3) название раздела работы по развитию речи [2, с. 253].  

Как синонимические используются термины «высказывание», «текст». 

Высказывание – это и речевая деятельность, и результат этой деятельности: 

определённое речевое произведение, большее, чем предложение. Его стержнем является 

смысл (Т.А. Ладыженская, М.Р. Львов и др.). Связная речь – это единое смысловое и 

структурное целое, включающее связанные между собой и тематически объединённые, 

законченные отрезки. 

Основная функция связной речи – коммуникативная. Она осуществляется в двух 

основных формах – диалоге и монологе. Каждая из этих форм имеет свои особенности, 

которые определяют характер методики их формирования. 
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В лингвистической и психологической литературе диалогическая и 

монологическая речь рассматриваются в плане их противопоставления. Они 

отличаются по своей коммуникативной направленности, лингвистической и 

психологической природе. 

М.М. Алексеева рассматривает диалогическую речь как особенно яркое 

проявление коммуникативной функции языка [2]. Автор называет диалог первичной 

естественной формой языкового общения, классической формой речевого общения. 

Главной особенностью диалога является чередование говорения одного собеседника с 

прослушиванием и последующим говорением другого. Важно, что в диалоге 

собеседники всегда знают, о чём идёт речь, и не нуждаются в развертывании мысли и 

высказывания. Устная диалогическая речь протекает в конкретной ситуации и 

сопровождается жестами, мимикой, интонацией. Отсюда и языковое оформление 

диалога. Речь в нём может быть неполной, сокращённой, иногда фрагментарной. Для 

диалога характерны: разговорная лексика и фразеология; краткость, недоговоренность, 

обрывистость; простые и сложные бессоюзные предложения; кратковременное 

предварительное обдумывание. Связность диалога обеспечивается двумя 

собеседниками. Диалогическая речь отличается непроизвольностью, реактивностью. 

Очень важно отметить, что для диалога типично использование шаблонов и клише, 

речевых стереотипов, устойчивых формул общения, привычных, часто употребляемых 

и как бы прикреплённых к определённым бытовым положениям и темам разговора 

(Л.П. Якубинский). Речевые клише облегчают ведение диалога [34, с. 253]. 

С.Л. Рубинштейн отмечал, что монологической речью можно назвать умение 

связного построения мысли, раскрытие смысла передаваемого в целостном речевом 

тексте, понятном даже для постороннего слушателя [21].  

Похожей позиции придерживался и А.А. Леонтьев,  считая,  что монологическая 

речь – это продукт организованной деятельности, при которой говорящий продумывает 

не только отдельные высказывания, но и весь монолог как единое целое [16].  

Монологическая речь – это связное, логически последовательное высказывание, 

протекающее относительно долго во времени, не рассчитанное на немедленную 

реакцию слушателей. Она имеет более сложное строение, выражает мысль одного 
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человека, которая неизвестна слушателям. Поэтому высказывание содержит более 

полную формулировку информации, оно более развёрнуто. В монологе необходимы 

внутренняя подготовка, более длительное предварительное обдумывание 

высказывания, сосредоточение мысли на главном. Здесь тоже важны неречевые 

средства (жесты, мимика, интонация), умение говорить эмоционально, живо, 

выразительно, но они занимают подчинённое место. Для монолога характерны: 

литературная лексика; развёрнутость высказывания, законченность, логическая 

завершённость; синтаксическая оформленность (развернутая система связующих 

элементов); связность монолога обеспечивается одним говорящим. 

Эти две формы речи отличаются и мотивами. Монологическая речь 

стимулируется внутренними мотивам и её содержание и языковые средства выбирает 

сам говорящий. Диалогическая же речь стимулируется не только внутренними, но и 

внешними мотивами (ситуация, в которой происходит диалог, реплики собеседника). 

Таким образом, авторы рассматривают монологическую речь как целостное 

построение высказывания, сложностью которого является обдумывание каждого 

элемента построения рассказа, мобилизация слов.  

Следовательно, монологическая речь является более сложным, произвольным, 

более организованным видом речи и поэтому требует специального речевого 

воспитания [16]. 

А.А. Леонтьев отмечал, что связная монологическая речь выполняет такие 

коммуникативные функции, как:  

1) информативная – донести новую информацию до слушателя,  

2) воздейственная  –  воздействует на слушателя при помощи вербальных средств, 

убеждая в правильности своего высказывания,  

3) эмоционально-оценочная – выражение своих чувств, эмоциональных 

переживаний, выражение отношения к тому, о чём говорит [16].  

Реализация каждой из них способствует успешному донесению необходимой 

информации до слушателя, выражая при этом эмоциональную составляющую 

монолога, и повествование своих собственных суждений по данному вопросу. Это 



 

11 

 

обеспечит уверенность при построении мысли, поможет раскрытию существенно 

важного в высказывании.  

Несмотря на существенные различия, диалог и монолог взаимосвязаны друг с 

другом. В процессе общения монологическая речь органически вплетается в 

диалогическую, а монолог может приобретать диалогические свойства. Часто общение 

протекает в форме диалога с монологическими вставками, когда наряду с короткими 

репликами употребляются более развернутые высказывания, состоящие из нескольких 

предложений и содержащие различную информацию (сообщение, дополнение или 

уточнение сказанного). Л.П. Якубинский, один из первых исследователей диалога в 

нашей стране, отмечал, что крайние случаи диалога и монолога связаны между собой 

рядом промежуточных форм. Одной из последних является беседа, отличающаяся от 

простого разговора более медленным темпом обмена репликами, большим их объёмом, 

а также обдуманностью, произвольностью речи. Такую беседу называют в отличие от 

спонтанного (неподготовленного) разговора подготовленным диалогом [34]. 

Взаимосвязь диалогической и монологической речи особенно важно учитывать в 

методике обучения детей родному языку. Очевидно, что навыки и умения 

диалогической речи являются основой овладения монологом. В ходе обучения 

диалогической речи создаются предпосылки для овладения повествованием, описанием. 

Этому помогает и связность диалога: последовательность реплик, обусловленная темой 

разговора, логико-смысловая связь отдельных высказываний между собой. В раннем 

детстве формирование диалогической речи предшествует становлению 

монологической, а в дальнейшем работа по развитию этих двух форм речи протекает 

параллельно. 

Ряд учёных [4, 7, 23 и др.] считают, что хотя овладение элементарной 

диалогической речью первично по отношению к монологической и подготавливает к 

ней, качество диалогической речи в её зрелой развёрнутой форме во многом зависит от 

владения монологической речью. Таким образом, обучение элементарной 

диалогической речи должно подводить к овладению связным монологическим 

высказыванием и потому, чтобы последнее могло быть как можно раньше включено в 
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развёрнутый диалог и обогащало бы беседу, придавая ей естественный, связный 

характер. 

Связная речь может быть ситуативной и контекстной. Ситуативная речь связана с 

конкретной наглядной ситуацией и не отражает полностью содержания мысли в 

речевых формах. Она понятна только при учёте той ситуации, о которой 

рассказывается. Говорящий широко использует жесты, мимику, указательные 

местоимения. В контекстной речи в отличие от ситуативной её содержание понятно из 

самого контекста. Сложность контекстной речи состоит в том, что здесь требуется 

построение высказывания без учёта конкретной ситуации, с опорой только на языковые 

средства. 

В большинстве случаев ситуативная речь имеет характер разговора, а контекстная 

речь – характер монолога. Но, как отмечает Д.Б. Эльконин, неправильно отождествлять 

диалогическую речь с ситуативной, а контекстную – с монологической. И 

монологическая речь может иметь ситуативный характер [2]. 

Важным в связи с обсуждением сущности связной речи является уточнение 

понятия «разговорная речь». Дети дошкольного возраста овладевают прежде всего 

разговорным стилем речи, который характерен, главным образом, для диалогической 

речи. Монологическая же речь разговорного стиля встречается редко, она ближе к 

книжно-литературному стилю. 

В педагогической литературе чаще подчёркивается особая роль связной 

монологической речи. Но не менее важно овладение диалогической формой общения, 

поскольку в широком понимании «диалогические отношения – это почти 

универсальное явление, пронизывающее всю человеческую речь и все отношения и 

проявления человеческой жизни» (М.М. Бахтин) [5].  

Развитие обеих форм связной речи играет ведущую роль в процессе речевого 

развития ребёнка и занимает центральное место в общей системе работы по развитию 

речи в детском саду. Обучение связной речи можно рассматривать и как цель, и как 

средство практического овладения языком. Освоение разных сторон речи является 

необходимым условием развития связной речи, и в то же время развитие связной речи 

способствует самостоятельному использованию ребёнком отдельных слов и 
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синтаксических конструкций. Связная речь вбирает в себя все достижения ребёнка в 

овладении родным языком, его звуковым строем, словарным составом, грамматическим 

строем. 

Учёные подчеркивают, что в связной речи отчётливо выступает тесная связь 

речевого и умственного воспитания детей. Ребёнок учится мыслить, учась говорить, но 

он также и совершенствует речь, учась мыслить (Ф.А. Сохин). 

Связная речь выполняет важнейшие социальные функции:  

1) помогает ребёнку дошкольного возраста устанавливать связи с окружающими 

людьми,  

2) определяет и регулирует нормы поведения в обществе, что является решающим 

условием для развития его личности. 

Обучение связной речи оказывает влияние и на эстетическое воспитание: 

пересказы литературных произведений, самостоятельные детские сочинения развивают 

образность и выразительность речи, обогащают художественно-речевой опыт детей [2]. 

Таким образом, под связной речью понимают смысловое развёрнутое 

высказывание, обеспечивающее общение и взаимопонимание. Развитие связной речи 

играет ведущую роль в процессе речевого развития ребёнка дошкольного возраста и 

занимает центральное место в общей системе работы по развитию речи в детском саду. 

 

1.2. Задачи и содержание обучения связной речи детей дошкольного возраста 

 

Программа детского сада предусматривает обучение диалогической и 

монологической речи. Работа по развитию диалогической речи направлена на 

формирование умений, необходимых для общения. 

Диалог – сложная форма социального взаимодействия. Участвовать в диалоге 

иногда бывает труднее, чем строить монологическое высказывание. Обдумывание 

своих реплик, вопросов происходит одновременно с восприятием чужой речи. Участие 

в диалоге требует сложных умений: слушать и правильно понимать мысль, 

выражаемую собеседником; формулировать в ответ собственное суждение, правильно 

выражать его средствами языка; менять вслед за мыслями собеседника тему речевого 
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взаимодействия; поддерживать определённый эмоциональный тон; следить за 

правильностью языковой формы, в которую облекаются мысли; слушать свою речь, 

чтобы контролировать её нормативность и, если нужно, вносить соответствующие 

изменения и поправки [2]. 

Рассмотрим кратко содержание требований к диалогической речи по возрастным 

группам. 

В группах раннего возраста ставится задача развития понимания речи 

окружающих и использования активной речи детей как средства общения. Детей учат 

выражать просьбы и желания словом, отвечать на некоторые вопросы взрослых (Кто 

это? Что делает? Какой? Какая?). Развивают инициативную речь ребёнка, побуждают 

его обращаться к взрослому и детям по различным поводам, формируют умение 

задавать вопросы. 

В младшем дошкольном возрасте воспитателю следует добиваться, чтобы каждый 

малыш легко и свободно вступал в общение со взрослыми и детьми, учить детей 

выражать свои просьбы словами, понятно отвечать на вопросы взрослых, подсказывать 

ребёнку поводы для разговоров с другими детьми. Воспитывают потребность делиться 

своими впечатлениями, рассказывать о том, что сделал, как играл, привычку 

пользоваться простыми формулами речевого этикета (здороваться, прощаться в детском 

саду и семье), поощряют попытки детей задавать вопросы по поводу ближайшего 

окружения (Кто? Что? Где? Что делает? Зачем?). 

В среднем дошкольном возрасте детей следует приучать охотно вступать в 

общение со взрослыми и сверстниками, отвечать на вопросы и задавать их по поводу 

предметов, их качеств, действий с ними, взаимоотношений с окружающими, 

поддерживать стремление рассказывать о своих наблюдениях, переживаниях. 

Воспитатель больше внимания уделяет качеству ответов детей: учит отвечать как 

в краткой, так и в распространённой форме, не отклоняясь от содержания вопроса. 

Постепенно он приобщает детей к участию в коллективных беседах, где требуется 

отвечать только тогда, когда спрашивает воспитатель, слушать высказывания детей. 

Продолжается воспитание культуры общения: формирование умений 

приветствовать родных, знакомых, товарищей по группе, с использованием 
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синонимических формул этикета (Здравствуйте! Доброе утро!), отвечать по телефону, 

не вмешиваться в разговор взрослых, вступать в разговор с незнакомыми людьми, 

встречать гостя, общаться с ним. 

В старших группах необходимо учить более точно отвечать на вопросы, 

объединять в распространённом ответе реплики товарищей, отвечать на один и тот же 

вопрос по-разному, кратко и распространённо, закреплять умение участвовать в общей 

беседе, внимательно слушать собеседника, не перебивать его, не отвлекаться. Особое 

внимание следует уделять умениям формулировать и задавать вопросы, в соответствии 

с услышанным строить ответ, дополнять, исправлять собеседника, сопоставлять свою 

точку зрения с точкой зрения других людей [26]. 

Необходимо поощрять разговоры по поводу вещей, не находящихся в поле зрения 

ребёнка, содержательное речевое общение детей по поводу игр, игрушек, прочитанных 

книг, просмотренных мультфильмов. 

Задачи и содержание обучения монологической речи определяются 

особенностями развития связной речи детей и особенностями монологического 

высказывания. 

Всякое связное монологическое высказывание характеризуется рядом признаков. 

Выделяются такие основные признаки: целостность (единство темы, соответствие всех 

микротем главной мысли); структурное оформление (начало, середина, конец); 

связность (логические связи между предложениями и частями монолога); объем 

высказывания; плавность (отсутствие длительных пауз в процессе рассказывания). 

Для достижения связности речи необходим ряд умений, а именно: умений 

понимать и осмысливать тему, определять её границы; отбирать необходимый 

материал; располагать материал в нужной последовательности; пользоваться 

средствами языка в соответствии с литературными нормами и задачами высказывания; 

строить речь преднамеренно и произвольно. 

В современной методике программа развития связной монологической речи 

значительно уточнена и дополнена. В ней предусматривается формирование таких 

умений, как: умения отбирать содержание для своих рассказов, располагать его в 
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определённой последовательности. Кроме того, важно сообщать детям элементарные 

знания о построении текста и способах связи предложений. 

В языке сложились типичные способы соединения фраз в тексте – цепная, 

параллельная и лучевая связь. Наиболее распространена цепная связь, при которой 

основными средствами связи являются местоимения (Например: Митька набрал 

столько грибов, что ему нельзя было донести домой. Он сложил их в лесу. Л.Н. 

Толстой), лексический повтор (Девочка открыла глаза, увидела медведей и бросилась к 

окну. Окно было открыто.) и синонимическая замена (Красная Шапочка дёрнула за 

верёвочку – дверь и открылась. Вошла девочка в домик. Ш. Перро). 

При параллельной связи предложения не сцепляются, а сопоставляются или 

противопоставляются (Осенью у ежей мало добычи. Попрятались в землю черви. 

Скрылись юркие ящерицы). 

Лучевая связь чаще используется в описании, когда называется, а затем 

характеризуется объект (Некрасива коровка, да молочко даёт. Лоб у неё широк, уши в 

сторону, во рту зубов недочёт. К.Д. Ушинский) [2]. 

Связные высказывания детей можно охарактеризовать с разных точек зрения: по 

функции (назначению), источнику высказывания, ведущему психическому процессу, на 

который опирается ребёнок. 

В зависимости от функции (назначения) выделяют четыре типа монологов: 

описание, повествование, рассуждение и контаминацию (смешанные тексты).  

В дошкольном возрасте наблюдаются преимущественно контаминированные 

(смешанные) высказывания, в которых могут использоваться элементы всех типов с 

преобладанием одного из них. Воспитатель должен хорошо знать особенности каждого 

типа текстов: их назначение, структуру, характерные для них языковые средства, а 

также типичные межфразовые связи. 

Описание – это характеристика предмета в статике. В описании выделяется 

общий тезис, называющий объект, затем идёт характеристика существенных и 

второстепенных признаков, качеств, действий. Завершает описание итоговая фраза, 

выражающая оценочное отношение к предмету. Структура описания «мягкая», 

вариативная. При описании важными являются лексические и синтаксические средства, 



 

17 

 

направленные на определение объекта, его признаков. Поэтому используются эпитеты, 

метафоры, сравнения. Для описания характерна перечислительная интонация. 

В детском саду дети описывают картинки, игрушки, предметы, интерьер, явления 

природы, людей. Приведём пример описания: 

«Ходит по двору петушок: на голове красный гребешок, под носом красная 

бородка. Нос у Пети долотцом, хвост у Пети колесцом; на хвосте узоры, на ногах 

шпоры». (К.Д. Ушинский) [2]. 

Повествование – это связный рассказ о каких-нибудь событиях. Его основой 

является сюжет, развертывающийся во времени. Повествование служит для рассказа о 

развивающихся действиях и состояниях (повествование о фактах, событиях, о 

состоянии и настроении, о переживаниях). Материал в нём излагается на основе тех 

смысловых связей, которые подсказаны жизненной ситуацией. Последовательность 

событий определяется их фактическим ходом. Поэтому структура повествования 

жёсткая, т.е. она требует определённой последовательности, не допускает перестановки 

(начало события, его развитие и конец). В повествовательных монологах используются 

средства, передающие развитие действия: видовременные глагольные формы; лексика, 

обозначающая время, место, образ действия; слова для связи предложений. 

Дети дошкольного возраста составляют рассказы на наглядной основе и без 

опоры на наглядность. Приведём пример повествования: 

К.Д. Ушинский. «Гуси». 

Вышла хозяюшка и манит гусей домой: «Теги-теги-теги! Гуси белые, гуси серые, 

ступайте домой!» 

А гуси шеи вытянули, лапы красные растопырили, крыльями машут, носы 

раскрывают: «Га-га-га! Мы не хотим домой идти! Нам и здесь хорошо». 

Видит хозяйка, что добром от гусей ничего не добьёшься, взяла длинную 

хворостину и погнала их домой [2]. 

Рассуждение – это логическое изложение материала в форме доказательства. В 

рассуждении содержится объяснение какого-либо факта, аргументируется определённая 

точка зрения, раскрываются причинно-следственные связи и отношения. В 

рассуждении обязательны две смысловые части: первая – то, что объясняется или 
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доказывается; вторая – само объяснение или доказательство [15, с. 115]. В его структуре 

выделяются тезис (обычно начальное предложение), доказательства выдвинутого тезиса 

и вывод.  

Дети дошкольного возраста овладевают наиболее простыми рассуждениями 

разговорного стиля. Приведём пример детского рассуждения: 

«Мне кажется, что это огурец. Потому что огурцы всегда зелёные, и у них 

очень хорошие пупырышки. И ещё у них на кончике иногда бывает жёлтый цветочек. 

Он растёт в огороде. Значит, эта загадка про огурец».  

В детском саду детей обучают двум основным типам монологов – 

самостоятельному рассказу и пересказу. Они отличаются друг от друга тем, что в 

первом случае ребёнок отбирает содержание для высказывания и оформляет его 

самостоятельно, а во втором материалом для высказывания служит художественное 

произведение. 

Пересказ – это осмысленное воспроизведение литературного образца в устной 

речи. При пересказе ребёнок передаёт готовое авторское содержание и заимствует 

готовые речевые формы (словарь, грамматические конструкции, внутритекстовые 

связи). 

Рассказ – это самостоятельное развёрнутое изложение ребёнком определённого 

содержания. В методике традиционно термин «рассказ» обозначает самостоятельно 

созданные детьми монологи разного типа (описание, повествование, рассуждение или 

контаминация).  

В зависимости от источника высказывания можно выделить монологи: 

1) по игрушкам и предметам; 

2) по картине; 

3) из опыта; 

4) творческие рассказы [12]. 

Рассказывание по игрушкам и рассказывание по картинам. Игрушки, предметы и 

картины служат прекрасным материалом для обучения разным типам высказываний, 

поскольку они подсказывают содержание речи. При описании дети опираются на 

восприятие наглядного материала, вычленяют характерные признаки предметов и 
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явлений. Часто в описание включается и рассказ о выполненных или возможных 

действиях с игрушкой или предметом, о том, как появились эти вещи у ребёнка (т. е. 

здесь имеет место контаминация). В рассказывании по игрушкам и картинам ребёнок 

учится отбирать предметно-логическое содержание для описаний и повествований, 

приобретает умения выстраивать композицию, связывать части в единый текст, 

избирательно пользоваться языковыми средствами. 

Рассказывание из опыта опирается на представления, полученные в процессе 

наблюдений, а также разных видов деятельности, и отражает переживания и чувства 

ребёнка. В монологах из коллективного и индивидуального опыта формируются навыки 

и повествования, и описания, и рассуждения [2]. 

Творческие рассказы – это рассказы о вымышленных событиях. Под творческим 

рассказыванием в методике принято понимать деятельность, результатом которой 

является придумывание детьми сказок, реалистических рассказов с самостоятельно 

созданными образами, ситуациями, логически построенных, облечённых в 

определённую словесную форму. Реалистический рассказ отражает существующие в 

природе предметы и явления, хотя в личном опыте ребёнка они не встречались. Сказки 

чаще всего представляют собой отражение художественного опыта, накопленного 

детьми при восприятии и пересказе народных и литературных сказок. Дети могут 

сочинять также и небылицы. Творческими могут быть сочинения не только 

повествовательного, но и описательного характера. 

Э.П. Короткова выделила ещё один вид детских рассказов – о будущих играх. По 

теме и содержанию это рассказы о предстоящих играх. Дети учатся в элементарной 

форме планировать свои игры. Поскольку речь идёт об играх, которых ещё не было, то 

эти рассказы близки к творческим. При этом отличаются от них тем, что ребёнок 

рассказывает о себе, а не о воображаемом действующем лице [15]. 

В зависимости от ведущего психического процесса, на который опирается детское 

рассказывание, в методике выделяют рассказы по восприятию, по памяти, по 

воображению. 

Рассказывание по зрительному, осязательному или слуховому восприятию носит 

описательный характер и подводит ребёнка к рассуждениям. Дети рассказывают о тех 
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предметах или явлениях, которые воспринимают в данный момент. Содержание 

текстов, создаваемых детьми, определяют сами предметы и явления, а наглядно 

воспринимаемые признаки и качества облегчают выбор соответствующих языковых 

средств. К данному виду рассказывания относятся описания игрушек, картин, 

натуральных предметов, явлений природы. В рассказывании по восприятию 

обеспечивается единство сенсорного, умственного и речевого развития. 

Рассказывание по памяти – это рассказывание из опыта о пережитом, 

воспринятом ранее. Это более сложная деятельность, чем рассказывание по 

восприятию. Она опирается на произвольную память. 

Рассказывание по воображению – это творческие рассказы детей. С 

психологической точки зрения, основой творческих рассказов является творческое 

воображение. В новых комбинациях детьми используются представления, хранящиеся в 

памяти, ранее усвоенные знания. 

В разных возрастных группах эти виды монологической речи занимают разное 

место. Так, например, в раннем возрасте создаются предпосылки для развития 

монологической речи. На третьем году жизни детей учат слушать и понимать 

доступные им по содержанию короткие рассказы и сказки, повторять по подражанию 

отдельные реплики и фразы, в 2-4 фразах рассказывать по картинке или об увиденном 

на прогулке. 

Целенаправленное обучение связной монологической речи начинается во второй 

младшей группе. Детей учат пересказывать хорошо знакомые им сказки и рассказы, а 

также рассказывать по наглядному материалу (описание игрушек, рассказывание по 

картине с близким детскому опыту сюжетом – из серий «Мы играем», «Наша Таня»). 

Дети постепенно подводятся к составлению коротких – из 3-4 предложений – описаний 

игрушек и картинок.  

Воспитатель через драматизацию знакомых сказок учит детей составлять 

высказывания и повествовательного типа. Он подсказывает ребёнку способы связей в 

предложении, задаёт схему высказываний («Пошёл зайчик... Там он встретил... Они 

стали...»), постепенно усложняя их содержание, увеличивая объём [2]. 
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В индивидуальном общении детей учат рассказывать на темы из личного опыта (о 

любимых игрушках, о себе и семье, о том, как провели выходные дни). 

В средней группе дети пересказывают содержание не только хорошо знакомых 

сказок и рассказов, но и тех, которые они услышали впервые. В рассказывании по 

картине и игрушке дети учатся сначала по вопросам воспитателя, а затем и 

самостоятельно строить высказывания описательного и повествовательного типа. 

Обращается внимание на структурное оформление описаний и повествований, даётся 

представление о разных зачинах рассказов («Однажды», «Как-то раз» и др.), средствах 

связи между предложениями и частями высказывания. Воспитатель даёт детям зачин и 

предлагает наполнить его содержанием, развить сюжет («Как-то раз собрались звери на 

полянке. Стали они... Вдруг... Взяли звери.... И тогда…»). Необходимо учить детей 

включать в повествование элементы описаний действующих лиц, природы, диалоги 

героев рассказа, приучать к последовательности рассказывания, к концу года дети с 

помощью воспитателя способны составить рассказ по серии сюжетных картинок: один 

ребёнок рассказывает по одной картинке, другой продолжает, а воспитатель помогает 

связать переходы от одной картинки к другой («И вот тогда…», «В это время…» и т. п.) 

[8]. 

При систематической работе дети могут составлять небольшие рассказы из 

личного опыта сначала с опорой на картинку или игрушку, а затем и без опоры на 

наглядный материал. 

В старшей группе дети связно, последовательно пересказывают литературные 

произведения без помощи воспитателя, выразительно передавая диалоги действующих 

лиц, характеристики персонажей. 

В рассказывании по серии сюжетных картинок, по игрушкам ребёнок учится 

составлять повествовательные рассказы: указывать место и время действия, развивать 

сюжет, соблюдать композицию и последовательность изложения, а в рассказах по 

одной картине – придумывать предшествующие и последующие события. 

Старшие дошкольники дают более развёрнутые, чем ранее, описания игрушек, 

предметов и картин, учатся составлять рассказы из опыта. 
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Большое внимание уделяется формированию элементарных представлений о 

структуре описания и повествования. Предъявляются более серьёзные требования к 

целостности, связности высказываний. 

В подготовительной к школе группе детей учат строить разные типы текстов 

(описание, повествование, рассуждение) с соблюдением их структуры, с 

использованием разных типов внутритекстовых связей. Усложняются задачи и 

содержание обучения детей рассказыванию по игрушкам, картинам, на темы из личного 

опыта, творческому рассказыванию без наглядного материала. 

Более высокие требования предъявляются к произвольности и преднамеренности 

высказываний. Дети сами анализируют и оценивают рассказы с точки зрения их 

содержания, структуры, связности. У них формируется элементарное осознание 

своеобразия содержания и формы описаний, повествований и рассуждений [2].  

Таким образом, задачи и содержание обучения монологической речи 

определяются особенностями развития связной речи детей и особенностями 

монологического высказывания. На протяжении дошкольного детства усложняются 

требования к детским монологам разных типов.  

 

1.3. Использование игрушек в детском саду как средства развития связной 

речи детей 

 

В детском саду над формированием связной речи детей работают воспитатели, 

используя множество средств. Д.Н. Ушаков рассматривает средства как «орудие, 

устройство, приспособление или совокупность их, необходимые для осуществления 

какой-либо деятельности» [33].  

Одним из «орудиев» можно считать использование игрушек в педагогическом 

процессе. 

В основе высказываний детей об игрушках лежит непосредственное восприятие 

игрушки, что оказывает влияние на сенсорное воспитание детей и развитие 

наблюдательности. НОД с игрушками носит творческий характер. Игрушка создаёт 

возможность закрепить и активизировать словарь, но может служить и источником 
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новых слов, вызывает положительные эмоции, желание высказаться. Поэтому она 

используется как средство обучения описанию и повествованию [2]. 

Главной особенностью игрушки, как отмечают исследователи, является то, что в 

ней в обобщённом виде представлены типичные свойства реальных предметов, которые 

осваивает ребёнок, манипулируя или осознанно действуя с ней. 

Через игрушку, обязательного спутника детства, можно ненавязчиво, тактично, но 

эффективно решать воспитательно-образовательные задачи на каждом возрастном этапе 

благодаря огромному разнообразию игрушек как по содержанию, так и по видам, 

материалам, технике исполнения.  

В современной отечественной педагогике выделяются разные подходы к 

классификации детских игрушек. Рассмотрим лишь некоторые из них. Например, 

классификация игрушек, предложенная Е.В. Зворыгиной и С.Л. Новосёловой, включает 

несколько видов: 

1) по принципу соотносимости с разными видами игр: сюжетно-образные, 

дидактические; 

2) по степени готовности: готовые, сборно-разборные, заготовки и 

полуфабрикаты, наборы различных материалов; 

3) по виду применяемого сырья: деревянные, пластмассовые, резиновые и др.; 

4) по величине; 

5) по функциональным свойствам: простые, без подвижных деталей, с 

подвижными деталями, механические, гидравлические, пневматические и др.; 

6) по художественно-образному решению: реалистические, условные, 

конструктивные [3]. 

Занятия с игрушками были разработаны Е.И. Тихеевой [24]. Система обучения 

рассказыванию по игрушкам оставалась долгое время в неизменном виде. Более 

поздние исследования и методические разработки (А.М. Бородич [7], Э.П. Короткова 

[15], О.И. Соловьева [23], Н.А. Орланова) внесли уточнения в методику обучения, 

сохранив суть прежней системы. 

Исследователи последних лет (О.С. Ушакова и др.) в формировании связной речи 

на материале игрушки исходили из того, что детей надо учить не видам рассказывания, 



 

24 

 

а умению строить монолог-описание и монолог-повествование, опираясь на 

категориальные признаки текста [26]. 

К.Н. Шушляева считает, что процесс развития монологической речи детей 

среднего дошкольного будет более эффективным при использовании картин и игрушек. 

Она предлагает учить детей самостоятельному описанию игрушек и составлению 

рассказа о них. При этом автор обращает внимание на необходимость учить детей 

правильной логике посредством использования повтора (например: «Это зайчик. 

Зайчик маленький. У зайчика белая шёрстка. Шёрстка мягкая, пушистая»).  

Автор предлагает также учить детей составлять рассказ по образцу («Скажи, как 

я», «Скажи, как Петрушка»). Для этого детям даются одинаковые по наименованию 

игрушки, которые имеют отличительные признаки (например, один зайчик большой и 

белый, а другой – маленький и серый). Также автор предлагает использовать ситуации 

активизирующего общения, дидактические игры, ситуации письменной речи [33].  

Н.Ш. Чапа нова отмечает эффект ивность использования та ких методов к ак 

составление расс каза по игру шкам (или дру гим предметам) и карт инкам. Автор 

реком ендует использовать та  кие формы раб оты как бес еда, анализ (оце нка) своего 

собств енного и чужого тек ста, составление пл ана и рассказа п о нему, исполь зование 

схемы (мод ели) текста и раз ного рода          упраж нений [30]. 

Д ля обучения монолог ической речи исполь зуются следующие ви ды игрушек: 

1) дидакт ические (матрёшки, баш енки, пирамидки, боч онки); 

2) сюжетные (обра зные): куклы, маш  ины, животные, пос уда, мебель, тран спорт; 

готовые наб оры игрушек, объеди нённые одним содер жанием: стадо, зоо парк, птичий 

дв ор; 

3) наборы, состав ленные воспитателем и ли детьми: мал ьчик, девочка, са нки, 

собака; дев очка, домик, кур ица, кошка; за яц и собака [2]. 

Поск ольку каждая но вая игрушка вызы вает у ребёнка рад  ость, удовольствие, 

жел ание поговорить о н ей, для Н ОД нужно исполь зовать новые и ли чем-т о 

обновлённые знак омые игрушки (ку кла в новом пла тье, фартуке, шап очке; мишка, 

сид ящий в машине). Э то вызовет у реб ёнка новые мы сли, эмоциональное отно шение к 

игрушке, реч евую реакцию. 
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Сущес твуют следующие ви ды НОД п о игрушкам. 

1.  Опис ание игрушки – свя зное последовательное опис  ание внешнего ви да 

игрушки, ино гда с добавлением лич ного отношения реб  ёнка к ней, и ли описание 

дейс твий и образа жи зни изображённого в игр ушке живого суще ства. 

Описание игр ушек может прово диться в виде дидакт ической игры («Маг азин 

игрушек» (пос уды, одежды), «Чуде  сный мешочек», «К то это?», «Почт альон принёс 

пос ылку» и др.). Д ля описания сле дует подбирать игр ушки, которые б  ы привлекали 

вним ание детей, бы ли яркими, выразит ельными, выделялись св оим внешним ви дом, 

чтобы о н их можно бы ло высказать св ое мнение, срав нить (напрмер, две ку клы в 

разных кост юмах; два за йца, разные п о цвету и раз меру). Дидактические иг  ры на 

опис ание, как пра вило, проводят по сле нескольких зан ятий, на кот орых дети прио брели 

некоторые уме ния описывать игр ушку, приобрели опреде лённый словарный за пас и 

соответствующие предст авления. Одним и з условий эффект ивности игры явля ются её 

жив ость, определённый ри тм, эмоциональность, акти вное участие каж дого ребёнка. 

Ес ли дети н е умеют опис ывать игрушки, нужд  аются в постоянной пом ощи и подсказке 

взро слого, игровая ситу ация нарушается, иг  ра превращается в вялот екущее 

упражнение. 

Од ним из ви дов описания игр ушки является отгад  ывание и составление заг адок 

детьми. Вна чале дети уча тся отгадывать заг адки, а затем соста  влять загадки-опис ания. 

Например, вним анию детей предла  гается 5-6 игрушек д  ля рассматривания и х 

внешнего ви да и определения кач еств – цвета, фо рмы, размера, мате  риала. Затем о б 

одной и з игрушек даё тся загадка: «Гр ива на ш ее волной, хв ост трубой, м еж ушей 

чё лка» (конь); «Ид ёт мохнатый, ид ёт бородатый, рожи щами помахивает, боро дищей 

потряхивает, копы тами постукивает» (ба  ран). 

Отгадывание заг адок можно свя зать с рассматриванием игр  ушек перед и  х 

описанием и ли рассказыванием п о ним. Посте пенно дети подво дятся к 

самостоятельному соста  влению загадок. 

2.  Сюже тные рассказы (повест вования). 

 рассказ п о набору игр ушек – связный последов ательный рассказ п ро группу 

игр ушек, чаще вс его сопровождаемый игро выми действиями воспи тателя с игрушками 
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п о типу театрализованной игры. Е го составление облег  чается тем, ч то ребёнок 

расска зывает о действиях, кот орые совершает с ам. Речь е го опирается н а деятельность 

ря да анализаторов; 

 рас сказ по отде льной игрушке – э то связный последов ательный рассказ о 

вообра жаемых действиях и приклю чениях одного ге роя – данной игр ушки. Это 

наиб олее трудный в ид рассказывания. Игр ушка только опред  еляет главного ге роя, а 

образы дру гих действующих л иц, действия и ситу ации придумывают са  ми дети н а 

основе творч еского воображения и собств енного опыта. 

Рассм отрим методику обуч ения монологической ре чи на мате риале игрушек [3 2]. 

В младшем дошко льном возрасте педа гоги учат де тей сосредоточиваться н а 

одной игр ушке. В специально организ ованной образовательной деятел ьности 

воспитатель знак омит детей с но вой игрушкой. Обыг рать процесс появ ления игрушки 

оч ень просто, мо жно использовать сюрпр изный момент, напр имер, воспитатель вно сит 

коробку и ли сумку с леж ащей в ней игру шкой. Воспитатель интере суется у детей: «К ак 

вы дум аете, что ле жит в этой кор обке?». Дети выска зывают свои предпо ложения, а 

воспитатель откр ывает коробку и дос таёт игрушку. Н о возможен и дру гой вариант, 

ко гда игрушка прих одит к детям в го сти на ч ай, поиграть и ли просто познак омиться. 

Тогда воспи татель проводит дидакт ические игры и ли упражнения н а знакомство, т ем 

самым пов ышая речевую актив ность детей, пре жде всего диалог ическое 

взаимодействие. Д ля развития ре чи детей воспи татель может предл ожить игру «Нап оим 

куклу Ка тю чаем». Ку кла Катя при шла в гости к реб ятам. Воспитатель предл агает детям 

нап оить куклу Ка тю чаем:   

– Реб ята, давайте нап оим куклу Ка тю вкусным ча ем?  

– Давайте!  

– Д ля этого н ам нужно нак рыть на ст ол. Ирина, при неси нашу расп исную 

скатерть. А ка кая посуда н ам понадобится?  

– Кру жки, ложки, тар елки.  

– Правильно. Ви ка, принеси кру жки, из н их мы бу дем пить ч ай.  

– А для че го нам ну жны ложки?  
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– Разме шивать сахар, ес ть варенье.  

– Прав ильно. Ирина, при неси ложки пол ожи на ст ол.  

– А это ч то такое у н ас стоит?  

– Чай ник.  

– В чайнике м ы будем кипя тить воду.  

– Н о для пригот овления чая е щё нужна зав арка. Ребята, смот рите, какая у ме ня 

есть зав арка. Какие мале нькие чаинки. Сей час положим чаи нки в чайник. Ви ка, помоги 

м не поставить чай ник на пл иту. А что ну жно добавить в кру жку, чтобы ч ай стал 

сла дким?  

– Сахар.  

– Прав ильно, Вика, ну жно добавить са хар. Где у н ас стоит саха рница?  

– На ст оле. 

– Ребята, бер ите ложки и насы пайте сахар в кру жки.  

– А чем м ы будем уго щать нашу гос тью?   

– Конфетами.  

– Нес ите конфетницу с конф етами, поставим е ё на ст ол.  

– Чайник вскип ятился, можно нали вать чай. Угощ айся, кукла Ка тя вкусным 

ча ем, сладкими конф етами.  

После эт ого воспитатель о т имени ку клы Кати благо дарит детей з а 

гостеприимство и з а угощение [3 2].   

Возможно рассмат ривание игрушек в гру ппе, тогда с пом ощью вопросов 

воспи тателя: «Какая игр ушка нравится те бе больше вс его? Как о на выглядит?» и т.п. 

Де ти составляют высказ ывания из 2-3 предл ожений. Например: 

– Э то зайчик. Бе лый зайчик. Зай чик добрый, хор оший.  

В последующем де ти могут соста влять описание пред мета с помощью сказа  нного 

воспитателем нач ала предложения. Напр имер: 

Сегодня в го сти к нам прис какал зайчик. Ка кой зайчик?   

– Бе лый, пушистый, ласк овый.   
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– Давайте наз овем его лас ково?   

– Заинька, зайч ишка, зайка.   

За тем воспитатель предл агает рассказать п ро него вс ем вместе. Воспи татель 

говорит:   

– Э то…(зайка). О н… (маленький, пуши стый). Зайка лю бит… (морковку).  

По сле этого мо жно предложить ко му-то и з детей расск азать про за йку. Дети 

обы чно в своём расс казе используют т е выражения, кот орые слышали. Поэ тому 

воспитатель побу ждает детей исполь зовать новые сл ова вопросами: 

– А ка кой ещё зай чик? А что е щё он лю бит? и т. д.  

В среднем дошко льном возрасте де тей учат самостоя тельному описанию игр ушек 

и составлению расс каза о них. Необх одимо научить де тей правильной лог ике описания. 

Д ля этого н а начальных эта пах распространённым сред  ством связи предл ожений 

является пов тор [2]. Например: 

– Э то зайчик. Зай чик маленький. У зай чика белая шер стка. Шерстка мяг кая, 

пушистая.  

По зже можно нау чить детей соста влять рассказ п о образцу («Ск ажи, как я», 

«Ск ажи, как Петр ушка»). Петрушка и реб ёнок получают одина ковые по наимен ованию 

игрушки, н о с разными призн аками, например, од ин зайчик бол ьшой белый, а дру гой 

зайчик мале нький серый. Петр ушка говорит:   

– У ме ня зайчик мале нький и серый.  

Реб енок:  

– У меня то же зайчик, н о большой бе лый.  

Петрушка:  

– У мо его зайчика хво стик маленький пуши стый.  

Ребенок: «У мо его зайчика то же хвостик мале нький пушистый» и т. д.  

За тем можно усло жнить задачу, пом еняв игрушки н а разные п о содержанию:   

Петр ушка:   

– У меня бол ьшая красная маш ина.   
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Ребенок:  

–У ме ня маленькая ку кла Катя.   

Петр ушка:   

– У машины бол ьшие двери, кру глые чёрные кол еса.   

Ребенок:   

– У ку клы Кати тём ные волосы, си ние глаза, мале нькие красные гу бы.  

Когда де ти научились опис ывать игрушку с пом ощью взрослого, ну жно 

предоставить и м возможность опи сать самостоятельно од ну из понрав ившихся игрушек 

в гру ппе. Очень ва жно сформировать у де тей представление о стру ктуре высказывания 

(нач ало, середина, ко нец) [2].  

Сначала воспи татель знакомит де тей с тем, ч то рассказ мо жно начинать п о-

разному, предл агает подходящие сл ова («Как-т о раз…», «Одн ажды», «Весной…», 

«Собр ались» и т.д.). Затем воспи татель помогает де тям развивать сю жет, вставляя в 

предл ожения слова-свя зки (вдруг, то гда) и глаголы (при шёл, позвал, ст али они…), уч ит 

включать диа лог героев (спр осил – ответил) и опис ание внешних приз наков 

действующих л иц. Окончание расс каза дети проду мывают сами, пред лагая разные 

вари анты исхода соб ытий. Также исполь зуются ситуации активиз ирующего общения, 

дидакт ические игры, ситу ации письменной ре чи.  

Ситуация письм енной речи предст авляет собой запис ывание за ребё нком. Можно 

предл ожить ребёнку напи сать письмо Де ду Морозу. Реб ёнок будет гово рить, а 

воспитатель запис ывать. Можно уточ нять у ребёнка: «Я запи сала вот т ак. Ты ве дь это 

гов орил?» В конце соста вления письма обяза тельно нужно проч есть ребёнку в сё, что 

зап исал воспитатель. Э то будет явля ться итогом вс ей работы.  

Осно вным приёмом обуч ения является обр азец, который даё тся воспитателем 

по сле рассматривания. В каче стве примера мо жно привести обр азец рассказа «В ле су»:   

– Вера и Пе тя пошли в л ес. Там о ни нашли мн ого грибов и яг од. Вера соби рала 

ягоды, а Пе тя – грибы. Реб ята увидели, ч то через дор огу пробегает зай чик. Зайчик б ыл 

большой, се рый. Дети обрадо вались неожиданной вст рече. Вера и Пе тя набрали 
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пол ные корзинки гри бов и ягод и нач али собираться до мой. Ребята бы ли довольны 

дар ами леса [3 3].  

Кроме то го, в среднем дошко льном возрасте де ти учатся соста влять загадки п о 

образцу воспи тателя, но пре жде все игр ушки рассматриваются. Воспи татель говорит:  

– Бол ьшой и сильный, лю бит ягоды, зи мой ложится в спя чку. Кто э то?  

Дети отгад ывают и придумывают св ою загадку, напр имер:  

– Маленькая, ры жая, лазает п о деревьям, лю бит орешки.   

В ста ршем дошкольном возр асте умению опис ывать игрушки предъя вляются 

более выс окие требования. Реб  ёнок должен ум еть описывать игр ушку достаточно 

по лно, логично, б ез повторов, н е допуская проп уски существенных приз наков. Дети 

соста вляют повествовательные расс казы уже п о набору игр ушек. Они са ми определяют 

те му и развивают сю жет [2]. Если н а занятии исполь зуются игрушки за йца и двух 

медв едей, то де ти могут сост авить такой рас сказ:  

– Медвежонок Ми ша и зайчик Степ ашка встретились к ак-то р аз случайно н а 

лесной пол янке, рядом с кот орой жил Степ ашка. Они познак омились, и Степашка 

пред ложил Мише поиг рать с ним в е го резиновый м яч. Сначала о ни кидали м яч друг 

др угу и ловили. Лу чше всего м яч ловил Степ ашка. Но Ми ша не расстр аивался, потому 

ч то им бы ло весело вме сте проводить вр емя. Тем врем енем на ул ице темнело. За йка 

предложил медве жонку проводить е го домой. До ма мама Ми ши напоила ре бят 

ароматным яго дным чаем и угос тила вкусным пече ньем. После чаеп ития зайка 

поблаг одарил маму Ми ши за вку сное угощение, попро щался и поскакал к се бе домой 

[3 2].  

Овладевая опера циями синтеза, срав нения, обобщения, де ти могут 

самосто ятельно делать выв оды. Дошкольники уча тся составлять заг  адки, но бо лее 

сложныеп о своему содер жанию. Например: 

Кру глый как ар буз,  

Колючий, н о не как тус,  

Маленький, н о не кр от. (Ёж)   
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В подготов ительной к школе гру ппе при рассмат ривании на зан ятии игрушек 

живо тных дети соста вляют рассказ, опис ывая не тол ько внешние приз наки, но и 

полез ность, образ жи зни [1]. При рассмо трении ежа де ти могут ска зать:  

– У ежа ес ть серо-чёр ные иголки, поэ тому его назы вают колючим. Брю шко у 

ежа роз овое. Щёчки кра сные, будто о н только при шёл с прогулки п о осеннему ле су. 

Язычок мале нький. Глазки крош ечные чёрные. Н а шее у е жа атласная си няя лента, 

завяз анная бантиком. С ам ежик изгот овлен из перелив ающегося плюша.  

Та кже можно предл ожить детям сост авить рассказ о люб имой игрушке, кот орая 

есть у н их дома. Од ин ребёнок расска зывает про игр ушку, не наз ывая её, а оста льные 

пытаются е ё отгадать.  

Та ким образом, исполь зование НОД п о описанию игр ушек способствует то му, что 

де ти учатся нахо дить существенные приз наки предметов, опис ывать их сна чала с 

помощью педа гога, а затем самосто ятельно, продумывая стру ктуру рассказа. 

Исполь зование игрушек в проц ессе специально организ ованного обучения и в 

повсед невной жизни да ёт ребёнку возмо жность научиться стр оить свои высказ ывания 

правильно, испо льзуя средства выразит ельности речи; способ ствует развитию уме ния 

высказывать св ои мысли последо вательно, грамотно и х заканчивая. Овла дение родным 

язы ком, развитие ре чи является од ной из са мых важных за дач, решаемых в дошко льном 

детстве. 

 

 

ГЛ АВА II. ОПЫ ТНО-ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ РАБ ОТА  

ПО ИСПОЛЬ ЗОВАНИЮ ИГРУШЕК В РАБ ОТЕ ПО РАЗВ ИТИЮ СВЯЗНОЙ 

РЕ ЧИ ДЕТЕЙ СРЕД НЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗР  АСТА 

 

2.1. Изучение уро вня развития свя зной речи де тей среднего дошко льного 

возраста 

 

Эксперим ентальный этап исслед ования был посв ящен проверке эффект ивности 
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работы п о использованию игр ушек в работе п о развитию свя зной речи де тей среднего 

дошко льного возраста.  

Эксперим ентальная работа прово дилась в МБДОУ д/с с. Богос ловка Пензенского 

рай она Пензенской обл асти. В исследовании прин имали участие двад  цать детей 

сред него дошкольного возр аста, из н их десять де тей посещают сре днюю группу №1 

(эксперим ентальная группа) и дес  ять детей – сре днюю группу №2 (контр ольная 

группа). 

Педагог ический эксперимент вкл ючал в себя т ри этапа: констат ирующий, 

формирующий и контр ольный.  

В экспериментальной ча  сти нашей раб оты мы св оей целью ста вили – выявить 

особе нности связной ре чи у детей сред  него дошкольного возр аста. 

Задачи: 

1) изу чить связную ре чь детей пят ого года жи зни; 

2) определить уро вень успешности выпол нения заданий мето дики по диагн остике 

связной ре чи детей. 

В эксперим ентальной части на шей работы м ы использовали задания д ля 

исследования свя зной речи и з «Тестовой мето дики диагностики уст ной речи Т.А. 

Фоте ковой» [29], а та кже задания, предста  вленные в исследовательских раб  отах 

Н.Г. Смольниковой и Е.А. Смир новой и описанные в тру дах О.С. Ушаковой. 

Д ля оценки выпол нения заданий м ы использовали бал льно-уровневую сис тему. 

Исследование свя зной речи сост ояло из чет ырёх заданий. 

Зад ание 1. Составление расс каза по се рии сюжетных карт инок «Ёжик» (т ри 

картинки) (с м. Приложение 1). 

Де тям предлагалась такая инструкция: посм отри на э ти картинки, поста райся 

разложить и х по пор ядку и составь рас сказ. 

Оценка произв одилась по неско льким критериям. 

1. Крит ерий смысловой целос тности: 5 баллов – рас сказ соответствует ситу ации, 

имеет в се смысловые зве нья, расположенные в прави льной последовательности; 2,5 

ба лла – допущено незначи тельное искажение ситу ации, неправильное воспрои зведение 

причинно-следст венных связей и ли отсутствие связ ующих звеньев; 1 ба  лл – выпадение 
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смыс ловых звеньев, сущест венное искажение смы сла или рас сказ не заве ршён; 0 баллов 

– отсут ствует описание ситу ации. 

2. Критерий лек сико-грамматического оформ  ления высказывания: 5 бал лов – 

рассказ офор млен грамматически прав ильно с адекватным использ ованием лексических 

сре дств; 2,5 балла – рас сказ составлен б  ез аграмматизмов, н о наблюдаются 

стереот ипность грамматического оформ  ления, единичные слу чаи поиска сл ов или 

нето чное словоупотребление; 1 ба  лл – встречаются аграмм  атизмы, далёкие слов есные 

замены, неадек ватное использование лекси ческих средств; 0 бал  лов – рассказ н е 

оформлен. 

3. Крит ерий самостоятельности выпол  нения задания: 5 бал  лов – самостоятельно 

разл ожены картинки и сост авлен рассказ; 2,5 ба  лла – картинки разл ожены со 

стимул ирующей помощью, рас  сказ составлен самосто  ятельно; 1 балл – раскла дывание 

картинок и соста вление рассказа п о наводящим вопр осам; 0 баллов – невыпо лнение 

задания да же при нал ичии помощи. 

Зад ание 2. Пересказ прослу шанного текста. 

Де тям предлагалась такая инструкция: Сей  час я прочту те бе небольшой рас сказ, 

слушай е го внимательно, запо минай и приготовься переск азывать. 

Мы исполь зовали короткий рас сказ «Пушок и Ма шка». 

Пушок и Машка. 

У Саши соб ака Пушок. У Да ши – кошка Ма шка.  

Пушок лю бит кости, а Ма шка – мышек.  

Пу шок спит у Саш иных ног, а Ма шка – на куш етке.  

Даша са ма шьёт д ля Машки под ушку. Машка бу дет спать н а подушке.  

Опорные сх емы выступали в ро ли плана-подс казки, значит, реб  ёнок мог стр оить 

по н им свой рас сказ (см. Приложение 2).  

Оце нка производилась п о тем ж е критериям, ч то и для расс каза по се рии 

картинок. 

1. Крит ерий смысловой целос тности: 5 баллов – воспрои зведены все осно вные 

смысловые зве нья; 2,5 балла – смыс ловые звенья воспрои зведены с незначительными 

сокращ ениями; 1 балл пере сказ неполный, име ются значительные сокра  щения, или 



 

34 

 

иска жение смысла, и ли включение посто ронней информации; 0 бал лов – невыполнение 

задания. 

2. Крит ерий лексико-грамати ческого оформления: 5 бал лов – пересказ сост авлен 

без нару шений лексических и граммат  ических норм; 2,5 ба лла – пересказ н е содержит 

аграмм атизмов, но наблю даются стереотипность оформ  ления высказываний, по иск 

слов, отде льные близкие слов есные замены; 1 ба  лл – отмечаются аграмм  атизмы, 

повторы, неадек ватное использование сл ов; 0 баллов – пере сказ не дост упен. 

3. Критерий самостоя тельности выполнения: 5 бал  лов – самостоятельный 

пере сказ после пер вого предъявления; 2,5 ба  лла – пересказ по сле минимальной пом  ощи 

(1-2 вопроса) и ли после повто рного прочтения; 1 ба лл – пересказ п о вопросам; 0 бал лов 

– пересказ да же по вопр осам не дост упен. 

Помимо предста вленных заданий мето дики Т.А. Фотековой на ми были 

исполь зованы также задания, предста вленные в исследовательских раб  отах 

Н.Г. Смольниковой и Е.А. Смир новой и описанные в тру дах О.С. Ушаковой [2 4, с. 58].  

Зад ание 3. Придумать нач ало рассказа.  

Каж дому ребёнку чита ется рассказ, напр имер «Про сне жный колобок» Н. 

Кали ниной, в котором опуск ается начало. (Мо жно дать лю бой другой рас сказ, в котором 

оч ень отчетливо предст авлена взаимосвязь нач ала с другими структ урными частями, о т 

понимания нач ала зависит пони мание развертывания соб  ытия, факта.)  

Гул яли ребята в о дворе. Леп или из сн ега бабу. Ал ёша слепил сне жный колобок. 

На шёл угольки – сде лал глаза; на шёл палочки – сде лал нос и р от. Поиграли реб ята, 

погуляли и по шли опять в дет ский сад. Жа лко Алёше оста влять на дв оре колобок. Вз ял 

он е го и положил в кар ман.  

Пришёл в дет ский сад, пов есил свою шу бу в шкафчик, а в кар мане шубы ост ался 

лежать сне жный колобок. Пооб едали ребята, по сле обеда сп ать легли. А ко гда 

проснулись, вспо мнил Алёша п ро свой кол обок. Побежал с ребя тами к шкафчику, а 

ок оло шкафчика – лу жа. Что та кое? 

 Открыли две рку, посмотрели, а и з кармана – к ап-кап, к ап-кап – во да капает. 

Погл ядел Алёша в кар ман, а там н ет колобка. Ле жат в мокром карм ашке два уго лька и 
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две пал очки. А колобок г де? 

В рассказе пропу скают начало. По сле чтения де тям задаются воп росы: «Всё 

пон ятно в рассказе? Н е хватает л и какой-т о части в расс казе? Как дум аешь, о чём 

гово рится в начале расс каза?». 

Характеристика отв етов. 

1. Ребёнок заме чает отсутствие нач ала и предлагает св ой вариант. Э то будет 

свидетел ьствовать об осозн анном понимании стру ктуры текста, т ак как реб ёнок на 

осн ове анализа содер жания текста н е только опред еляет недостающую ча  сть, но и 

напо лняет её содер жанием. Это свидете льствует о высоком уро вне. 

2. Ответы де тей, которые справ ляются с заданием по сле дополнительных 

вопр осов, относятся к сред  нему уровню. 

3. К низ кому уровню отно сятся ответы де тей, которые н е справились с зада нием. 

Задание 4.Сост авить описательный рас сказ.  

Ребёнку предл агают составить рас сказ-описание п о предмету и ли картинке, 

напр имер, про ёж ика. 

Характеристика отв етов. 

1. Ребёнок соста вляет описание, в кот ором есть в се структурные ча сти: начало, 

сере дина, конец. Э то свидетельствует о выс оком уровне. 

2. Отв еты детей, кот орые пропускают в расс казе начало и ли конец, отно сятся к 

среднему уро вню. 

3. К низкому уро вню относятся отв еты детей, кот орые перечисляют отде льные 

признаки объ екта. 

Анализ получ енных результатов исслед  ования. 

После ана лиза полученных резул ьтатов мы выде лили три уро вня успешности 

выпол нения заданий, свидетел  ьствующих о состоянии свя  зной речи у эт их детей – 

выс окий, средний и низ кий. 

Высокий уро вень – 12-1 6 баллов – реб ёнок уверенно выпо лняет предложенные 

зад ания, практически н е совершает оши бок; в процессе выпол нения задания мо жет 
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прокомментировать выпол няемое им дейс твие. 

Средний уро вень – 6-11 бал лов – ребёнок увер енно, но медл енно выполняет 

зад ания, часто сове ршает ошибки, н о может с ам их испр авить; не все гда может 

прокомме нтировать свое дейс твие, просит пом ощи взрослого. 

Низ кий уровень – 0-5 бал лов – в процессе выпол нения заданий реб ёнок 

столкнулся с о значительными трудн остями. 

Полученные в хо де констатирующего экспер имента результаты в 

эксперим ентальной группе дошкол ьников представлены в таб  лице 1. 

 

 

 

Таб лица 1 

Результаты изуч ения уровня разв ития связной ре чи детей сред него 

дошкольного возр аста ЭГ (констат  ирующий эксперимент) 

№ 

п/п 
И Фребёнка 

Колич ество баллов  

п о каждому зад анию 

Сумма 

бал лов 
Уровень 

З
а

д
 а

н
и

е 
1

 

З
а

д
а

н
и

е 
2

 

З
а

д
 а

н
и

е 
3

 

З
а

д
а

н
и
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4

 

1. Ал ина Н. 5 5 3 3 16 Выс окий 

2. Данила О. 2,5 2,5 1 2 8 Сре дний 

3. Глеб С. 1 1 1 1 4 Низ кий 

4. Ева Г. 2,5 2,5 2 1 8 Сре дний 

5. Есения М. 5 5 3 3 1 6 Высокий 

6. Зл ата М. 5 2,5 1 2 10,5 Сре дний 

7. Настя Ф. 2,5 2,5 2 2 9 Сре дний 

8. Полина М. 5 5 2 3 1 5 Высокий 

9. Ро ма Л. 2,5 2,5 1 2 8 Средний 

1 0. Тимофей Ф. 5 2,5 1 2 1 0,5 Средний 
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Данные таб лицы свидетельствуют о т ом, что у 3 0% детей эксперим ентальной 

группы выс окий уровень разв ития связной ре чи (3 человека). Сре дний уровень разв ития 

связной ре чи выявлен у 6 0% дошкольников (6 чел овек). Низкий уро вень развития 

свя зной речи выя влен у 10% дошкол ьников (1 человек). 

Са мые высокие резул ьтаты были выяв лены у Есении М. и Ал ины Н. (по 1 6 б.): 

дети проя вляли интерес к зада ниям, внимательно слу шали инструкцию, ре дко 

обращались з а помощью к педа гогу (иногда уточ няли задание), оши бки исправляли 

самосто ятельно. 

Лучше вс его экспериментальная гру ппа справилась с зада  нием 1. Все де ти с 

интересом соста вляли рассказ п о картинкам, н о не в се смогли распо ложить элементы в 

прави льной последовательности.  

Зад ание 2 также н е вызвало у де тей трудностей. В се справились с перес казом 

текста.  

Зад ание 3 вызвало труд ности у детей. П ри выполнении дан ного задания тол ько 

некоторые де ти заметили, ч то в рассказе отсут ствует начало. П ри восстановлении 

нач ала рассказа де тям было сло жно предложить св ой логичный вар иант.  

Задание 4 выпо лнили почти в се дети, и з них 3 реб ёнка получили са мый высокий 

ба лл, 5 детей – сре дний балл и 2 реб ёнка – низкий ба лл. 

Вс ем детям бы ло интересно выпо лнять задания, н о возникали неко торые 

трудности с выпол нением заданий. 

Проце нтное соотношение уро вней развития свя зной речи де тей среднего 

дошко льного возраста эксперим ентальной группы н а констатирующем эт апе 

эксперимента предст авлено в таблице 2. 

Таб лица 2 

Процентное соотн ошение уровней разв ития связной ре чи детей сред него 

дошкольного возр аста ЭГ(констат  ирующий эксперимент) 

Диагн остика  детей 

эксперим ентальной 

Вс его 

человек 

Уро вни 

Высокий Сре дний Низкий 
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группы 

Перв ичная 10 чел овек 30% 6 0% 10% 

 

Нагл ядно полученные в хо де констатирующего экспер имента результаты 

предст авлены в диаграмме (с м. рисунок 1). 

 

Р ис. 1. Процентное соотн ошение уровней разв ития связной ре чи  детей сред него 

дошкольного возр аста ЭГ (констат ирующий эксперимент) 

 

Резул ьтаты, полученные в хо де диагностики де тей среднего дошко льного возраста 

контр ольной группы, предст авлены в  таблице 3. 

Таб лица 3 

Результаты изуч ения развития уро вня связной ре чи детей сред него дошкольного 

возр аста КГ (констат  ирующий эксперимент) 

№ 

п/п 
И Ф ребёнка 

Колич ество баллов  

п о каждому зад анию 

Сумма 

бал лов 
Уровень 

З
а
д

 а
н

и
е 

1
 

З
а
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а
н
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2
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а
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3
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а
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4
 

1. Ар тём З. 2,5 2,5 1 2 8 Средний 

2. Арс ений П. 2,5 2,5 1 3 9 Средний 

3. Ар тём М. 2,5 2,5 1 2 8 Средний 

4. Ар тём Ю. 2,5 5 3 3 13,5 Выс окий 
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5. Захар Г. 2,5 2,5 2 2 9 Сре дний 

6. Катя Х. 2,5 5 1 2 1 0,5 Средний 

7. Ли за Ф. 2,5 5 2 3 12,5 Выс окий 

8. Полина В. 5 2,5 2 3 1 2,5 Высокий 

9. Ди ма С. 1 1 1 1 4 Низкий 

1 0. Стеша Г. 2,5 5 2 3 1 2,5 Высокий 

Дан ные таблицы свидете льствуют о том, ч то высокий уро вень развития свя зной 

речи им еют 4 ребёнка (4 0%), средний уро вень имеют 5 де тей (50%). Низ кий уровень 

им еет один реб ёнок (10%). 

Лу чше всех с зада ниями справился Ар тём Ю. Он наб рал самое бол ьшое 

количество бал лов (13,5 б.). О н с лёгкостью см ог выполнить зад ания, затруднившись 

тол ько с заданием 1.  

Низ кий уровень разв ития связной ре чи  показал тол ько Дима С. (4 б.). Е му было 

сло жно самостоятельно справ иться с заданиями, поэ тому он пост оянно просил пом ощи, 

отвлекался. 

Получ енные данные контр ольной группы в проце нтном соотношении 

предст авлены в таблице 4.  

Таб лица 4 

Процентное соотн ошение уровней разв ития связной ре чи детей сред него 

дошкольного возр аста КГ (констат ирующий эксперимент) 

Диагн остика детей 

контр ольной группы 

Вс его 

человек 

Уро вни 

Высокий Сре дний Низкий 

Перв ичная 10 чел овек 40% 5 0% 10% 

 

Нагл ядно результаты диагн остики дошкольников контр ольной группы 

предст авлены в диаграмме (с м. рисунок 2). 
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Р ис. 2. Процентное соотн ошение уровней разв ития связной ре чи детей сред него 

дошкольного возр аста КГ (констат ирующий эксперимент) 

Резул ьтаты констатирующего экспер имента позволяют сде лать вывод о том, ч то и 

в контрольной, и в эксперим ентальной группах преоб ладает средний уро вень развития 

свя зной речи де тей. Количество де тей со сре дним уровнем в эксперим ентальной группе 

соста вляет 60% (6 де тей), а в контрольной – 5 0% (5 детей). Ес ли брать в срав нение 

высокий и низ кий уровни разв ития связной ре чи, то мо жно сказать, ч то и в контрольной 

гру ппе, и в экспериментальной о ни примерно один аковы. 

Таким обр азом, результаты констат ирующего эксперимента посл ужили 

основанием д ля проведения целенапр авленной работы п о развитию свя зной речи де тей 

среднего дошко льного возраста. 

 

2.2. Орган изация работы п о развитию свя зной речи де тей среднего 

дошко льного возраста с использ ованием игрушек 

 

Н а основании получ енных в ходе констат ирующего эксперимента дан ных на 

след ующем этапе б ыл осуществлен форми рующий эксперимент. О н был напр авлен на 

пров ерку эффективности раб оты по разв итию связной ре чи детей сред него дошкольного 

возр аста с использованием игр ушек. 

В формирующем эт апе эксперимента участ вовала экспериментальная гру ппа. Для 

дошкол ьников с низким и сре  дним уровнем разв ития связной ре чи была разра ботана 
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экспериментальная прог рамма НОД п о обучению де тей среднего дошко льного возраста 

соста влению разных ти пов рассказов п о игрушкам. Ср еди них:  

 «Маг азин игрушек»,  

 соста вление рассказа о б игрушках «Ко шка, собака, ли са»,  

 составление описат ельного рассказа «Груз  овая и легковая маш ины»,  

 составление повествов ательного рассказа «К ак лиса з а зайцем охот илась»,  

 рассказ и з личного оп ыта «Моя люб имая игрушка» и д  р.  

При соста влении экспериментальной прог  раммы были исполь зованы 

практические разра ботки творческих зад  аний и речевых и гр Т.А. Сидорчук, А.Б. 

Кузне цовой [22], О.С. Ушак овой [28], А.А. Несте ренко и других. 

Так ому типу высказ ывания, как опис ание, в средней гру ппе уделяется осо бое 

внимание, т ак как име нно в этом возр асте закладываются осн овы для разв ития умения 

самосто ятельно описывать игр ушки. Этому способ  ствует правильно организ ованный 

ход рассмат ривания игрушек и проду манная постановка вопр осов, специальные 

упраж нения. Поэтому м ы задавали воп росы в определённом пор ядке, учили де тей 

думать, в ка кой последовательности они бу дут описывать игр ушку и подводили к 

соблю дению чёткой стру ктуры при соста влении описания. 

Од ним из при ёмов, которые значи тельно облегчают реб  ёнку составление 

описат ельного рассказа, явля  ется использование нагл ядных опорных сх ем. Они зам етно 

упрощают зад ачи, делают высказ ывания дошкольника чёт кими, связными и 

последов ательными. Опорные сх емы выступают в ро ли плана-подс казки, значит, 

реб ёнок может стр оить по н им свой рас сказ (см. Прило жение 3). 

Ниже м ы привели при меры подобной раб оты. 

При прове дении НОД «Маг азин игрушек» (с м. Приложение 4) м ы уточняли, 

активиз ировали словарь п о теме «Игр ушки», обогащали слов арный запас де тей 

прилагательными, обозна  чающими признаки пред  мета (формы, вели чины, цветовых 

отте нков и т.д). Ребёнок-покуп атель должен б ыл описать игр ушку, а продавец – 

догад аться, о какой игр ушке идёт ре чь. 

Продавец: «У н ас в магазине ес  ть машина, о на грузовая. Маш ина зелёного цв ета, 

у неё ес ть кабина и ку зов. На н ей можно воз ить кубики». 
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Ал ина Н.: «Мне ну жна кукла, у н её жёлтое пла тье. На гол ове у неё жёл тый  бант. 

У ку клы на но гах красные ту фли». 

Для услож нения продавец про сил назвать ме сто нахождения игр ушки. Тимофей 

Ф.: «Да йте мне, пожал уйста, машину. У маш  ины красная каб ина, синий ку зов. Она 

груз овая. Машина ст оит на вер хней полке». Постр оение связного тек ста вызывало  у 

де тей затруднение. О ни часто н е знали, к ак начать высказ ывание и чем е го закончить, 

к ак связать предл ожения.  

Как пок азал наш оп ыт, уже в проц ессе рассматривания игр  ушек, в вопросно-

отве тной форме сле дует показать де тям возможные св язи между предло жениями. 

Наиболее распрост ранённое средство св язи – повтор сл ов. Например: «Э то 

котенок. Кот енок маленький. У кот ёнка пушистая шер сть». Рассматривая е  жа, 

 использовалось упраж нение: «Кто э то?» – «Это ё ж». – «Кто кол ючий?» – «Ёж 

кол ючий». – «У кого н а спине иго лки?» – «У ежа н а спине иго лки». В вопросе 

содер жится ключевое сл ово, которым реб ёнок будет опери ровать в своём отв ете. 

Другой вар иант постановки вопр осов, когда прави льная форма повтор яющихся 

слов заклю чается в самом воп росе: «Кто э то?» – «Зайчик». – «Ка кие уши у за йца?» – «У 

зайца дли нные уши». – «Ка кой хвост у за йца?» – «У зайца коро ткий хвост». 

Н а занятиях п о составлению описат ельного рассказа о б игрушках де тям 

предъявлялся р яд предметов, относ ящихся к одной гру ппе «Легковая и груз овая 

машины» (с м. Приложение 5). Пе ред составлением опис  ания дети назы вали все 

пред меты. Воспитатель начи нает предложение, а де ти заканчивают е го: «Это... 

(груз овая машина). О на ... (большая, крас  ивая, синего цв ета). У машины ес ть ...(кузов, 

каб ина, колёса). Груз овая машина пере возит ...(грузы). О на мне нрав ится потому, ч то ... 

(в ней мо жно возить куб ики, кирпичики)». 

Анало гичным образом де  ти описывали дру гие игрушки. П ри этом осо бое 

внимание удел ялось различию и х по внеш нему виду. Э то помогало де тям осуществлять 

выде ление основных приз наков объекта опис ания и способствовало закре  плению 

соответствующих обоб  щений и противопоставлений. Объ  ект описания выби рался либо 

воспит ателем, либо са мим ребёнком (в завис  имости от конкр етных задач дан ной НОД и 

сте пени подготовленности реб  ёнка). 
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Также де ти учились соста влять загадки н а основе обр азца воспитателя. «С 

длин ными ушками, коро ткий хвост, лю бит морковку. К то это?». «Мяг кая, пушистая. 

Лю бит ловить мы шей» и др. 

Н ОД «Составление расс  казов об игру шках: кошка, соб  ака, лиса» (с м. Приложение 

6). В опис ании всегда дол жно быть нач ало – называние объ екта; середина – микр отемы: 

перечисление приз наков, действий пред  мета; конец –оце нка описываемого объ екта. 

Поэтому воп росы при рассмат ривании мы зада вали в определённом пор ядке: Давайте 

рассм отрим игрушку. К ак она назыв ается? Лиса ка кая? Что ес ть у лисы? Ч то умеет 

дел ать лиса? Ч ем тебе нрав ится эта игр ушка?. Аналогично прово дится рассматривание 

соб аки, кошки.  

Соста вление рассказов о б игрушках. Сей час мы бу дем учиться расска  зывать об 

игру шках. Я буду начи нать предложение, а в ы заканчивать е го. Это... (ли са). Она... 

(ры жая, пушистая, мяг кая). У лисы ... (дли нный хвост, зел ёные глаза). Ли са умеет ... 

(бег ать, ловить мы шей, заметать хво стом следы). М не нравится ли са потому, ч то ... (она 

крас ивая).  Аналогичным обр азом дети привле каются к рассказыванию о дру гих 

игрушках. 

Д ля обучения де тей составлению расс каза на зан ятии «Как ли са за зай цем 

охотилась» (с м. Приложение 7) бы ло проведено лекси ческое упражнение «Под  бери 

слова к игр ушке». В центре кр уга на стул ьчике сидит игр ушка – лиса. Пед агог 

начинает: «Э то лиса. О на какая?». Воспи татель бросает м  яч кому-т о из де тей. – 

«Рыжая». Реб ёнок возвращает м  яч воспитателю: «Е щё какая?». Де ти по оче реди 

называют в се признаки ли сы. «Что ум еет делать ли са?». Воспитатель бро сает мяч п о 

очереди де тям, дети назы вают все дейс твия лисы. Воспи татель подытоживает отв еты 

детей: «Ли са рыжая, у н её пушистый хв ост, зелёные с прищ уром глаза, ес ть усы. Ли са 

умеет лов ить мышей, зай цев; тихонько подкрад  ывается к курятникам и тас  кает оттуда 

к ур, петушков, цып лят и т. д.». Аналогичным обр азом проводится иг ра с другой 

игру шкой – зайцем. 

За тем дети совм естно с воспитателем соста вляли рассказ п ро лису и за йца.«Как-

т о раз реш ила лиса за йца...(поймать). Прита илась за куст иком и ... (ждёт). Вд  руг видит 

... (бе жит зайчик). О на хотела ... (набро ситься на не го). Но нич его у неё... (н е вышло). Е ё 
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рыжий пуши стый ... (хвост) заце пился за ... (пе нёк). Лиса ст ала сердиться н а ... (него). 

О на кусала е го ... (зубами), гро мко...(рычала). За яц услышал в сё это и...(убе жал)». 

Далее самосто ятельно пересказывали п о вопросам воспи тателя. Кому понра вился 

наш рас сказ? А мама е го не слы шала. Чтобы лу чше его запо мнить и рассказать до ма 

вечером, я пред лагаю пересказать рас  сказ ещё р аз. (Пересказывают 2-3 реб ёнка). Что 

заду мала лиса? К ак она реш ила ловить за йца? Почему у ли сы ничего н е вышло?  Та кие 

вопросы разв ивали у детей логич еское мышление и побу ждали детей высказ ываться. 

Описание игр ушек по пам яти проводилось на ми на отде льных занятиях п о теме: 

«М оя любимая игр ушка» (см. Прило жение 8). Применяемые игр овые формы раб оты 

предусматривали закре пление и развитие реч евых навыков и речемысл ительных 

действий, разв ития памяти, форми руемых в процессе обуч ения описанию. О ни 

включали: упраж нения в узнавании пред  метов по опис анию, в сравнении пред  метов, 

составление вопр осов по тек сту описания, воспрои зведение речевого обр азца, 

самостоятельное опис ание предметов. Н а занятии бра лась машина и ку кла, 

рассматривались, де  ти описывали и х и воспитатель спра шивал, а какие игр ушки есть у 

н их дома и про сил описать и х.Из расс казов детей: 

Дан ила О.: «У меня ес ть машина. О на большая,  груз овая. На н ей вожу куб ики. 

Мне е ё купил дед ушка».  

Настя Ф.: «У ме ня есть за йка. Он бе лый. Его пода рила мама. Я лю блю с ним 

игр ать. У зайки дли нные ушки и мале нький хвост».  

Кр оме НОД приме нялись различные иг ры и игровые упраж нения для разв ития 

всех сто рон речи дошкол ьников: образование смыс  ловых оттенков знач ений 

существительных с пом  ощью суффиксов увеличит ельности, уменьшительности, 

ласкате льности, подбор анто нимов, подбор эпит етов к существительным, под  бор слов-

дейс твий. А также реч евые игры: «Уз най по опис анию», «Что дел ает Буратино?», «К  то 

больше вспо мнит», «Помоги выб  рать слово», «К ак сказать п о-другому?» и д р. Примеры 

м ы привели в Прило жении (см. Прило жение 9). 

Наша раб ота нашла св оё отражение и в о взаимодействии с родит елями. Для 

акти вного привлечения роди телей были пров едены консультации и да  ны рекомендации 

п о занятиям до ма (см. Прило жение 10). С помощью роди телей были приоб  ретены 
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новые дидакт ические игрушки, наб  оры игрушек, объеди нённые одним содер жанием 

(зоопарк, пти чий двор, ди кие животные и д  р.) для гру ппы. Родители ст али больше 

обра щать внимание н а то, ч ем дети заним ались в детском са ду, что нов ого узнали. 

Мно гие родители ст али обращаться к воспит ателям с вопросами, ка  кие игрушки лу чше 

приобретать д ля своих де тей. 

В целом на ша работа, прове дённая с детьми, пока зала, что сре дний дошкольный 

воз раст – это пер иод интенсивного разв ития всех сто рон речи, поэ тому взаимосвязь 

раз ных речевых за дач и формирование связ ности высказываний н а этой осн ове играют 

осо бую роль. В сре дней группе ва жно развивать и уме ние связывать предл ожение 

разными тип ами связи и стр оить высказывания раз ных типов – описат ельные и 

повествовательные, а игр ушки помогают раз вить у детей вообр ажение, желание 

сочи нять и пересказывать. Игр ушки актуализируют слов арный запас реб ёнка, учат 

выб ору слов п ри построении разноо бразных типов предл ожений и связных 

высказ ываний. 

 

 

 

 

 

2.3. Определение эффект ивности использования игр ушек в работе  

п о развитию свя зной речи де тей среднего дошко льного возраста 

 

Осно вной задачей н а завершающем эт апе эксперимента яви лось изучение 

резул ьтатов экспериментальной раб  оты и подтверждение гипо тезы исследования.  

Д ля определения эффект ивности проделанной раб  оты был испол ьзован тот ж е 

диагностический мате риал, что и в констат ирующем эксперименте. 

Резул ьтаты, полученные в хо де контрольной диагн остики в экспериментальной 

гру ппе, представлены в таб  лице 5. 

Таблица 5 
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Резул ьтаты изучения уро вня развития свя зной речи де тей среднего дошко льного 

возраста Э Г (контрольный экспе римент) 

№ 

п/п 
ИФ реб ёнка 

Количество бал лов  

по каж дому заданию 

Су мма 

баллов 
Уро вень 

З
а
д
а
н

и
е 

1
 

З
а
д

 а
н

и
е 

2
 

З
а
д
а
н

и
е 

3
 

З
а
д

 а
н

и
е 

4
 

1. Алина Н. 5 5 3 3 1 6 Высокий 

2. Дан ила О. 5 5 2 2 14 Выс окий 

3. Глеб С. 2,5 2,5 2 2 9 Сре дний 

4. Ева Г. 5 5 2 3 1 5 Высокий 

5. Есе ния М. 5 5 3 3 16 Выс окий 

6. Злата М. 5 5 2 3 1 5 Высокий 

7. На стя Ф. 5 5 3 3 16 Выс окий 

8. Полина М. 5 5 2 3 1 5 Высокий 

9. Ро ма Л. 5 2,5 2 2 11,5 Сре дний 

10. Тим офей Ф. 5 2,5 1 2 10,5 Сре дний 

 

 

Данные таб лицы свидетельствуют о т ом, что выс окий уровень разв ития связной 

ре чи среди де тей экспериментальной гру ппы показали 7 чел овек (70%). Де ти быстро и 

то чно справились с о всеми зада ниями, за исклю чением нескольких оши бок. Самый 

выс окий показатель уро вня развития свя зной речи б ыл отмечен у Ал ины Н., Есении М. 

и На сти Ф. (по 1 6 б.): девочки проя вили большой инт ерес к заданиям, выпо лняли их 

быс тро, чётко, эмоцио нально. В некоторых зада ниях допускали незначи тельные 

ошибки, кот орые незамедлительно испра вляли без пом ощи воспитателя. 

Сре дний уровень разв ития связной ре чи продемонстрировали 3 реб ёнка (30%). 

Низ кий уровень разв ития связной ре чи на эт апе контрольного экспер имента в 

данной гру ппе дошкольников выя влен не б ыл. 
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Наглядно получ енные в ходе контро льного эксперимента резул ьтаты в 

экспериментальной гру ппе представлены в диаг рамме (см. р исунок 3). 

 

 

Рис. 3. Проце нтное соотношение уро вней развития свя зной речи де тей среднего 

дошко льного возраста Э Г (контрольный экспе римент) 

 

Процентное соотн ошение уровней разв ития связной ре чи дошкольников 

эксперим ентальной группы н а контрольном и констат ирующем этапах экспер имента 

представлено в таб лице 6. 
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Таблица 6 

Проце нтное соотношение уро вней развития свя зной речи де тей среднего 

дошко льного возраста Э Г на констат ирующем и контрольном экспер иментах 

Диагностика де тей 

экспериментальной 

гру ппы 

Всего чел овек 

Уровни 

Выс окий Средний Низ кий 

Первичная 1 0 человек 3 0% 60% 1 0% 

Повторная 1 0 человек 7 0% 30% 0% 

 

Нагл ядно сравнительные резул ьтаты констатирующего и контро льного 

экспериментов в эксперим ентальной группе дошкол ьников представлены в диаг рамме 

(см. р исунок 4). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 4. Сравни тельные результаты уро вней развития свя зной речи де тей ЭГ  

н а констатирующем и контр ольном экспериментах (в %)  

 

Резул ьтаты, полученные в хо де контрольного экспер имента, свидетельствуют о 

т ом, что у вс ех детей дан ной группы прои зошли значительные улуч шения в развитии 

свя зной речи, т ак как колич ество детей с выс оким уровнем измен илось с 3 до 7 чел овек, 

со сре дним – с 6 до 3 дошкол ьников. Это гов орит об эффект ивности предложенной на ми 

работы п о данному напра влению. 

Результаты контр ольной диагностики дошкол ьников контрольной гру ппы 
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представлены в таб лице 7. 

Таблица 7 

Резул ьтаты изучения уро вня развития свя зной речи де тей среднего 

дошко льного возраста К Г(контрольный экспе римент) 

№ 

п/п 
ИФ реб ёнка 

Количество бал лов  

по каж дому заданию 

Су мма 

баллов 
Уро вень 

З
а
д
а
н

и
е 

1
 

З
а
д

 а
н

и
е 

2
 

З
а
д
а
н

и
е 

3
 

З
а
д

 а
н

и
е 

4
 

1. Артём З. 2,5 2,5 1 2 8 Сре дний 

2. Арсений П. 2,5 5 1 3 1 1,5 Средний 

3. Ар тём М. 2,5 2,5 2 2 9 Средний 

4. Ар тём Ю. 5 5 3 3 16 Выс окий 

5. Захар Г. 5 5 2 3 1 5 Высокий 

6. Ка тя Х. 2,5 5 1 2 10,5 Сре дний 

7. Лиза Ф. 5 5 2 3 1 5 Высокий 

8. Пол ина В. 5 5 2 3 15 Выс окий 

9. Дима С. 1 2,5 1 1 5,5 Низ кий 

10. Ст еша Г. 5 5 2 3 15 Выс окий 

 

Результаты итог овой диагностики уро вня развития свя зной речи де тей 

контрольной гру ппы позволяют сде лать вывод о т ом, что выс окий уровень повы сился на 

1 0% (1 ребёнок). Дан ные дети с лёгк остью справились с предло женными заданиями. 

Сре дний уровень разв ития связной ре чи в ходе контро льного эксперимента 

пока зали 3 ребёнка (3 0%), что п о сравнению с резуль татами констатирующего 

экспер имента понизился н а 10%. 

Ес ли говорить о низ ком уровне, т о его продемон стрировал в ходе контр ольной 

диагностики 1 реб ёнок (10%), т. е.  о н остался пре жним. 

Полученные в хо де контрольной диагн остики результаты дошкол ьников 

контрольной гру ппы представлены нагл ядно в диаграмме (с м. рисунок 5). 
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Р ис. 5. Процентное соотн ошение уровней разв ития связной ре чи детей сред него 

дошкольного возр аста КГ (контр ольный эксперимент) 

 

Проце нтное соотношение уро вней развития свя зной речи де тей среднего 

дошко льного возраста К Г на контр ольном и констатирующем эта  пах эксперимента 

предст авлено в таблице 8. 

Таб лица 8 

Процентное соотн ошение уровней разв ития связной ре чи детей сред него 

дошкольного возр аста КГ н а констатирующем и контр ольном экспериментах 

Диагн остика детей  

контр ольной группы 
Вс его человек 

Уро вни 

Высокий Сре дний Низкий 

Перв ичная 10 чел овек 40 % 5 0% 10% 

Повт орная 10 чел овек 50% 4 0% 10% 
  

Резул ьтаты итогового экспер имента в контрольной гру ппе дошкольников 

свидете льствуют об измен ениях, но н е столь значит ельных, как в эксперим ентальной 

группе. Мно гие задания п о-прежнему вызы вали у детей дан ной группы затру днения. 

Наглядно сравни тельные результаты констат ирующего и контрольного 

экспер иментов в контрольной гру ппе детей сред него дошкольного возр аста 

представлены в диаг рамме (см. р исунок 6). 
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Рис. 6. Сравни тельные результаты уро вней развития свя зной речи де тей КГ  

н а констатирующем и контр ольном экспериментах (в %)  

 

Дан ные, полученные в хо де проведённого исслед ования на контр ольном этапе 

экспер имента, позволяют сде лать вывод о т ом, что в контр ольной группе намет илась 

положительная дина мика, но н е столь значит ельная, как в эксперим ентальной.  

Результаты контр ольной диагностики пока зали, что в эксперим ентальной группе у 

дошкол ьников только выс окий и средний уро вни развития свя зной речи, то гда как в 

контр ольной дети продемонс трировали и низкий уро вень. Это гов орит об 

эффект ивности предложенной на ми работы п о данному напра влению. 

Из вышеизл оженного можно сде лать вывод, ч то использование игр ушек в работе 

п о развитию свя зной речи де тей среднего дошко льного возраста позв оляет повысить е ё 

эффективность. 

 

ЗАКЛЮ ЧЕНИЕ 

 

Тема выпу скной квалификационной раб  оты актуальна. Разв итие связной ре чи 

является важн ейшей задачей в овла дении ребёнком род ным языком. Э то объясняется 

ря дом обстоятельств. В о-первых, в свя зной речи реали зуется основная фун кция речи – 

коммуни кативная (общения). В о-вторых, в свя зной речи наиб олее ярко выст упает 

взаимосвязь умств енного и речевого разв ития ребёнка. В-тре тьих, в связной ре чи 

отражены в се другие зад ачи речевого разв ития: формирование граммат ического строя 

ре чи, словаря, фонети ческой стороны. В н ей проявляются в се достижения реб  ёнка в 
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овладении род ным языком. 

Д ля развития свя зной речи исполь зуются игрушки. Исполь зование данных 

сре дств в процессе специ ально организованного обуч ения и в повседневной жи зни даёт 

реб ёнку возможность науч иться строить св ои высказывания прав ильно, используя 

сред ства выразительности ре чи; способствует разв итию умения выска зывать свои 

мы сли последовательно, грам  отно их закан чивая. Овладение род ным языком, разв итие 

речи явля ется одной и з самых важ ных задач, реша емых в дошкольном дет стве. 

В первой гл аве ВКР раскры вается понятие свя  зной речи с то чки зрения 

неско льких учёных. В ФГ ОС ДО став ится задача разв ития связной, грамма тически 

правильной диалог ической и монологической ре  чи детей. Изуч ением развития ре чи 

детей-дошкол ьников занимались С.Л. Рубин штейн [21], А.А. Леон тьев [16], М.М. 

Алек сеева [2], Л.П. Якубинский [3 4], А.Р. Лурия, В.И. Яш ина и др. Делается вывод, что 

авт оры рассматривают монолог  ическую речь к ак целостное постр оение высказывания, 

сложн остью которого явля ется обдумывание каж дого элемента постр оения рассказа, 

мобил изация слов.  

Рассмат ривается развитие свя зной речи в раз ные периоды дошко льного детства 

реб ёнка. Отмечается услож нение методов и при ёмов обучения расска зыванию детей с 

использ ованием в педагогическом проц ессе игрушек в каче стве средств обуч ения. 

Вторая гл ава ВКР включает ана лиз опытно-эксперим ентальной работы п о 

использованию игр ушек в работе п о развитию свя зной речи де тей среднего 

дошко льного возраста. Эксперим ентальная работа прово дилась в МБДОУ дет ский сад 

с. Богос ловка Пензенского рай она Пензенской обл асти. 

Педагогический экспе римент включал в се бя три эт апа. 

На констат ирующем этапе экспер имента мы св оей целью ста вили – выявить 

особе нности связной ре чи у детей сред него дошкольного возр аста. В качестве методик 

исследования использовали зад  ания для исслед ования связной ре чи из «Тест овой 

методики диагн остики устной ре чи» Т.А. Фотековой [2 9], а также зад ания, 

представленные в исследов ательских работах Н.Г. Смольн иковой и Е.А. Смирновой 

[2 4]. 
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Результаты констат ирующего эксперимента позв олили сделать выв оды, что и в 

контр ольной, и в экспериментальной гру ппах преобладал сре дний уровень разв ития 

связной ре чи детей. Де ти затруднялись в выде лении структурных час тей текста. У н их 

не было сформи ровано умение обоб щённо представлять струк турные части тек ста, 

видеть и х границы. П ри пересказе наблю далось нарушение последова тельности 

высказываний. В осно вном, использовались лине йные и глагольные сред ства связи.  

Н а формирующем эт апе эксперимента д ля дошкольников с низ ким и средним 

уро внем развития свя зной речи бы ла разработана эксперим  ентальная программа Н ОД 

по обуч ению детей сред  него дошкольного возр аста составлению раз ных типов 

расс казов по игру шкам. Среди н их: «Магазин игр ушек», составление расс  каза об 

игру шках «Кошка, соб  ака, лиса», соста вление описательного расс  каза «Грузовая и 

легк овая машины», соста  вление повествовательного расс  каза «Как ли са за зай цем 

охотилась», рас сказ из лич ного опыта «М оя любимая игр ушка» и др. 

Так ому типу высказ ывания, как опис ание, в средней гру ппе уделяется осо бое 

внимание, т ак как име нно в этом возр асте закладываются осн овы для разв ития умения 

самосто ятельно описывать игр ушки. Этому способ  ствует правильно организ ованный 

ход рассмат ривания игрушек и проду манная постановка вопр осов, специальные 

упраж нения. Поэтому м ы задавали воп росы в определённом пор ядке, учили де тей 

думать, в ка кой последовательности бу дут описывать игр ушку и подводили к 

соблю дению чёткой стру ктуры при соста влении описания. Исполь зование наглядных 

опо рных схем значи тельно облегчало реб  ёнку составление описат ельного рассказа. 

На ша работа на шла своё отра жение и во взаимод  ействии с родителями. Для 

акти вного привлечения роди телей были пров едены консультации и да  ны рекомендации 

п о занятиям до ма.  

Осно вной задачей н а контрольном эт апе эксперимента яви лось изучение 

резул ьтатов экспериментальной раб оты и подтверждение гипо тезы исследования. Д ля 

определения эффект ивности проделанной раб  оты был испол ьзован тот ж е 

диагностический мате риал, что и в констат ирующем эксперименте. 



 

54 

 

Резул ьтаты диагностики и сравни тельный анализ резул ьтатов исследования д  о и 

после реали зации экспериментальной прог  раммы показали положи тельную динамику в 

разв итии связной ре чи у детей сред  него дошкольного возр аста, участвующих в 

экспер именте по срав нению с дошкольниками, с кото  рыми данный экспе римент не 

прово дился. 

Таким обр азом, можно сде лать вывод о т ом, что широкое использование игрушек 

в работе по развитию связной речи детей среднего дошкольного возраста способствует 

более эффективному формированию у них полноценных высказываний. 

Следов ательно, выдвинутая пе ред началом исслед ования гипотеза на шла своё 

практи ческое подтверждение.  

Та ким образом, получ енные результаты исслед ования дают осно вание сделать 

обобщ ённый вывод о т ом, что це ль исследования дости гнута. Вместе с т ем 

исследование выя вило ряд про блем развития свя зной речи де тей среднего дошко льного 

возраста, изуч ение которых мо жет и должно бы ть продолжено. 
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Серия сюжетных картинок «Ёжик» 
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Приложение 2 

 

Рассказ «Пушок и Машка» 

 

У Саши собака Пушок. У Даши – кошка Машка.  

Пушок любит кости, а Машка – мышек.  

Пушок спит у Саш иных ног, а Машка – на кушетке.  

Даша сама шьёт для Машки подушку. Машка будет спать на подушке.  

 

Опорная схема 
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Приложение 3 

 

Схемы для составления описательного рассказа 

 

Схема 1. Составляем рассказ про любимую игрушку по плану 

 

Схема 2. Опиши с помощью схемы 

Составление рассказа-описания по схеме: Как называется? Какого цвета? Какой 

формы? Какого размера? Из какого материала изготавливается? Из каких частей 

состоит? Кто обычно играет? Как играют? 
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Приложение 4 

 

Конспект НОД по развитию речи на тему «Магазин игрушек»  

 

Цель: формирование умения составлять описательный рассказ об игрушке, 

опираясь на схему. 

Задачи: 

1) обучающие: формировать умение работать с предложенным материалом; 

уточнять, активизировать словарь по лексической теме «Игрушки»; обогащать 

словарный запас детей прилагательными, обозначающими признаки предмета; 

2) развивающие: развивать слуховое и зрительное внимание, мыслительные 

процессы; 

3) воспитывающие: воспитывать бережное отношение к игрушкам, навыки 

культурного общения, сотрудничество, взаимодействие, самостоятельность, 

инициативность. 

Предварительная работа: сюжетно-ролевые игры с использованием игрушек; 

беседы на темы: «Зачем нужны игрушки?», «Такие разные игрушки», «Из чего сделаны 

игрушки?»; проведение дидактических игр: «Узнай на ощупь», «Один-много», «Найди 

по описанию», «Найди игрушку такого же цвета», «Чудесный мешочек». 

Материалы и оборудование: игрушка Мудрая Сова; различные игрушки из 

разных материалов; схема описания игрушек. 

Ход НОД: 

I. Вводная часть. 
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Воспитатель: Ребята, сегодня к нам в гости пришла наша старая знакомая – 

Мудрая Сова. Ей очень нравится, как вы занимаетесь, а сегодня она предлагает вам 

поиграть. Игра называется «Магазин». Вы знаете, что магазины бывают разные. Какие 

вы можете назвать?  

Дети: Магазин одежды, продуктов, обуви, игрушек и т. д. 

Воспитатель: Правильно! А вот какой магазин будет у нас, попробуйте угадать: 

 

Забавные зверюшки – 

Зайчонок, медвежонок, 

Котенок и щенок. 

Стоят они в витрине, 

На полке в магазине. 

Что за магазин зверей? 

Отвечайте мне скорей! 

Дети: Магазин игрушек. 

Воспитатель: Правильно. Ребята, мы с вами говорили об истории игрушек, о том, 

из чего раньше делали их. Давайте вспомним.  

Дети: Сначала игрушки  делали из дерева и глины. Шили из ткани или плели из 

травы и соломы, изготавливали из любых подручных материалов.  

Воспитатель: А сейчас из каких материалов изготавливают игрушки? 

Дети: Сейчас игрушки делают на специальных фабриках: из пластмассы, резины, 

железа, металла и т. д. 

Воспитатель: Молодцы, ребята! Ну, а теперь, давайте играть!  

II. Основная часть. 

Воспитатель: Внимание, внимание! В нашем городе открылся новый 

магазин игрушек. Здесь вы можете приобрести подарки для друзей и близких. Я – 

продавец этого магазина. Магазин наш необыкновенный – здесь, вместо денег 

принимаются рассказы о выбранной вами игрушке. Чтобы рассказ ваш получился 

интересным, предлагаю вам схему-подсказку (на доску вывешивается схема «Описание 

игрушки»). 

Дети совместно с воспитателем разбирают, что обозначают опорные картинки 

на схеме. 
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Ребёнок: «Здравствуйте! Мне нужна кукла в жёлтом платье, среднего размера. На 

голове у нее жёлтый  бант. У куклы на ногах белые туфли». 

Затем вместо воспитателя назначался ребёнок-продавец. 

Продавец: «У нас в магазине есть машина, она грузовая. Машина зелёного цвета, 

у неё есть кабина и кузов. На ней можно возить кубики».  

Ребёнок: «Здравствуйте! Дайте мне, пожалуйста, машину. У машины красная 

кабина, синий кузов. Она грузовая. Машина стоит на верхней полке». 

Аналогичным образом дети описывали другие игрушки. 

Воспитатель: Я смотрю, вы немного устали. Давайте отдохнём. 

Физкультминутка «Заводные игрушки» 

Посмотрите, в магазине 

Все игрушки на витрине: (Широко развести руки в стороны) 

Заводные зайчики 

Куколки и мячики, 

Пушистые котята, (Повороты вправо-влево с вытянутыми руками) 

Матрешки, медвежата – 

Все на полочках сидят (Присесть) 

С нами поиграть хотят. (Прыжки) 

Воспитатель: Дети, а теперь я предлагаю вам рассказать о ваших игрушках, 

которые вы купили в нашем магазине.  

Дети по очереди описывают свои игрушки. 

Например: «Это игрушка кошка. У неё маленькие треугольные ушки и длинные 

усы, длинный пушистый хвост. Она белая с серой грудкой. Кошка небольшая. Сделана 

она из меха, поэтому мягкая и пушистая. С кошкой можно играть, кормить, гулять, 

спать.» 

III. Заключительная часть. 

Воспитатель: Ребята, вам понравилось покупать игрушки? А что вам 

понравилось больше всего? Ответы детей.  

Вы молодцы! Занятие окончено. 
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Приложение 5 

 

Конспект НОД по развитию речи на тему  

«Составление рассказов о двух игрушках» 

 

Цель: формирование умения составлять описательный рассказ о двух игрушках. 

Задачи:  

1) обучающие: формировать умение по образцу рассказывать о предмете, 

сравнивать предметы одной группы;  

2) развивающие: развивать внимание, образное мышление и связную речь; 

3) воспитывающие: воспитывать бережное отношение к игрушкам. 

Материалы и оборудование: игрушка Незнайка, грузовая машина, легковая 

машина, посуда, мебель.  

Ход НОД: 

I. Вводная часть. 

Сюрпризный момент. Воспитатель приносит в группу Незнайку.   

Незнайка: Здравствуйте, ребята! Я Незнайка, приехал к вам знакомиться. 

Дети: Здравствуй, Незнайка.  

Воспитатель: Мы всегда очень рады гостям.  

Незнайка: Ребята, я немного устал после дороги и хочу немного поиграть. Кто со 

мной? 

Игра «Большой-маленький». 

Дети сидят в кругу. Незнайка кидает мяч и называет слово, например, большой 

самолет, ребёнок ловит мяч и говорит «маленький самолетик». 

Незнайка: маленький вертолёт.  

Ребёнок: большой вертолёт и т. д. 

II. Основная часть. 

Незнайка: Я слышал, что у вас очень много игрушек. И я привез свою любимую 

игрушку. Это грузовая машина.  
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Воспитатель: Какой у тебя замечательный грузовик. Ребята, посмотрите, какая 

машина у Незнайки?  

Дети: Большая, красивая, синего цвета. 

Воспитатель: А что есть у машины?  

Дети: Кузов, кабина, колёса, фары. 

Незнайка: А ещё в кабине есть руль и сиденья.  

Воспитатель: А из чего сделана грузовая машина?  

Дети: Кабина у грузовика металлическая, колеса резиновые.  

Воспитатель: А еще грузовая машина перевозит...Что?  

Дети: кубики, кирпичики.  

Незнайка: Ребята, а у вас есть в группе машина?   

Дети: Да! (показывают). 

Воспитатель: Какая она?  

Дети: легковая, маленькая, зелёного цвета. 

Воспитатель: Что есть у этой машины?   

Дети: У машины есть кузов, колёса, фары. 

Воспитатель: Где сидит водитель?  

Дети: Водитель сидит в салоне. 

Незнайка: Какая замечательная машина!  

Аналогичным образом дети показывали и описывали другие игрушки. 

III. Заключительная часть. 

Незнайка: Ребята, какие вы молодцы. И столько замечательных игрушек у вас. А 

мне пора обратно домой. Спасибо, что вы рассказали мне о своих игрушках. До 

свидания! 

Дети: До свидания, Незнайка! 
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Приложение 6  

 

Конспект НОД по развитию речи на тему  

«Составление рассказов об игрушках: кошка, собака, лиса»  

 

Цель: формирование умения рассматривать предметы, выделяя их признаки, 

качества и действия. 

Задачи: 

1) обучающие: формировать умение составлять описательный рассказ об 

игрушках; 

2) развивающие: закрепить правила обращения с игрушками; 

3) воспитывающие: развивать сосредоточенность внимания. 

Предварительная работа:  рассматривание игрушек, игры с ними; отгадывание 

загадок про игрушки. 

Материалы и оборудование:  игрушки: собака, кошка, лиса. 

Ход НОД 

I. Вводная часть. 

Игра «Принеси игрушку, какую захочешь». 

Воспитатель: Ребята, в нашей группе очень много разных игрушек. Я предлагаю 

вам по очереди взять в игровом уголке любую игрушку и поставить на стол, называя её 

и рассказать, почему вы взяли данную игрушку. Правило: игрушки не должны 

повторяться. 

После игры стол с игрушками убирается из поля зрения детей. 

II. Основная часть. 

Воспитатель: А теперь давайте рассмотрим игрушки, которые выбрала я. Как  

называется эта игрушка?   

Дети: Лиса. 

Воспитатель: Лиса какая?  

Дети: Рыжая, мягкая, пушистая. 

Воспитатель: Что есть у лисы?  

Дети: Зелёные глаза, длинный хвост. 

Воспитатель: Что умеет делать лиса?  

Дети: Бегать, охотиться за зайцем, ловить мышей. 
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Воспитатель: Чем тебе нравится эта игрушка? (Этот вопрос предполагает 

несколько вариантов ответов, поэтому целесообразно опросить всех детей). 

Воспитатель: А теперь давайте расскажем о лисе. Я начинаю предложение, а вы 

заканчиваете его. 

Это... (лиса). Она... (рыжая, пушистая, мягкая). У лисы ... (длинный хвост, зелёные 

глаза). Лиса умеет ... (бегать, ловить мышей, заметать хвостом следы). Мне нравится 

лиса потому, что ... (она красивая). 

Аналогично проводится рассматривание собаки, кошки. О каждой игрушке можно 

заслушать 2-3 рассказа. 

Воспитатель: А теперь давайте немного отдохнём. 

Физкультминутка. 

То прогнет, 

То выгнет спинку, 

Ножку вытянет вперед – 

Это делает зарядку 

Наш Маркиз – 

Пушистый кот. 

Чешет он себя за ушком, 

Жмурит глазки и урчит. 

У Маркиза все в порядке: 

Когти, шерсть и аппетит. 

Воспитатель: А теперь давайте немного поиграем. Я буду читать вам 

высказывания Незнайки, а вы должны говорить «правильно или неправильно». 

Воспитатель: Можно ломать игрушки.  

Дети: Неправильно. 

Воспитатель: Нельзя убирать игрушки на место.  

Дети: Неправильно. 

Воспитатель: Нужно делиться игрушками с друзьями.  

Дети: Правильно. 

Воспитатель: Можно пачкать игрушки.   

Дети: Неправильно. 

III. Заключительная часть. 
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Воспитатель: Ребята, какие игрушки мы описывали?  

Дети: кошку, собаку и лису. 

Воспитатель: Какая игрушка вам больше понравилась и почему? 

Ответы детей. 

Воспитатель: Мы рассмотрели игрушки, а теперь нужно убрать их на место.  

Дети расставляют игрушки на места (те, которые стоят на столе). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Приложение 7 

 

Конспект НОД по развитию речи на тему  
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«Как лиса за зайцем охотилась»  

 

Цель: формирование умения составлять повествовательный рассказ с помощью 

заданной воспитателем схемы высказывания. 

Задачи: 

1) обучающие: формировать умение придерживаться сюжетной линии при 

составлении рассказа; упражнять в подборе признаков к животному, а также подбирать 

глаголы, обозначающие характерные действия животных; 

2) развивающие: развивать внимание, память, наглядно-образное мышление; 

развивать связную речь; 

3) воспитывающие: воспитывать сочувствие к персонажу придуманной истории; 

воспитывать усидчивость. 

Материалы и оборудование: игрушки: лиса и заяц, мяч. 

Ход НОД: 

I. Вводная часть. 

Воспитатель: Ребята, мы сегодня с вами будем придумывать рассказ о лесных 

жителях. Но сначала давайте поиграем. Для этого встаньте в круг. 

В центре нашего круга сидит игрушка – лиса. Я начинаю: «Это лиса. Она какая?». 

(Воспитатель бросает мяч кому-то из детей). «Рыжая». (Ребёнок возвращает мяч 

воспитателю).  

Воспитатель: Ещё какая?  

Дети по очереди называют все признаки лисы. 

Воспитатель: Что умеет делать лиса? (Бросает мяч по очереди детям, дети 

называют все действия лисы).  

Воспитатель подытоживает ответы детей:  

«Лиса рыжая, у неё пушистый хвост, зелёные  глаза, есть усы. Лиса умеет ловить 

зайцев, мышей. Ещё она тихонько подкрадывается к курятникам и таскает оттуда 

цыплят, кур и т. д.» 

Аналогичным образом проводится игра с другой игрушкой –  зайцем. 

 

II. Основная часть. 
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Воспитатель: А сейчас, ребята, мы придумаем рассказ про лису и зайца. Я буду 

начинать предложение, а вы заканчиваете его.  

«Как-то раз решила лиса зайца ... (поймать, съесть). Притаилась за кустиком и ... 

(ждёт). Вдруг видит ... (бежит заяц). Она хотела ... (наброситься на него). Но ничего у 

неё ... (не вышло). Её рыжий пушистый ... (хвост) зацепился за ... (пенёк). Лиса стала 

сердиться на ... (него). Она кусала его ... (зубами), громко ... (рычала). Заяц услышал всё 

это и ... (убежал)». 

Воспитатель: Вот какой рассказ у нас получился. Давайте придумаем название 

нашему рассказу.  

Дети: Лиса и заяц. Лиса ловит зайца. Как лиса за зайцем охотилась. 

Воспитатель: А теперь немного отдохнём. 

Физкультминутка.  

Вышел зайчик погулять.  

Начал ветер утихать. (Ходьба на месте.)  

Вот он скачет вниз по склону,  

Забегает в лес зелёный.  

И несётся меж стволов,  

Средь травы, цветов, кустов. (Прыжки на месте.)  

Зайка маленький устал.  

Хочет спрятаться в кустах. (Ходьба на месте.)  

Замер зайчик средь травы.  

А теперь замрем и мы! (Дети садятся.)  

Воспитатель: Ребята, мы составили такой замечательный рассказ. А теперь 

давайте вспомним его и перескажем, чтобы дома рассказать его маме и папе. 

Пересказывают 2-3 ребёнка. 

III. Заключительная часть. 

Воспитатель: Ребята, про кого мы составляли рассказ?  

Воспитатель: Вам понравился наш рассказ? 

Воспитатель: А что вам показалось трудным?  

Воспитатель: А вечером обязательно расскажите маме и папе о лисе и зайце. 

Приложение 8 
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Конспект НОД по развитию речи на тему «Моя любимая игрушка»  

 

Цель: формирование умения составлять рассказы на тему из личного опыта. 

Задачи: 

1) обучающие: формировать умение отбирать факты из личного опыта, 

соответственно теме; формировать умение рассказывать полно, выразительно, четко 

выстраивать композицию рассказа по схеме; 

2) развивающие: развивать память, внимание, образное мышление;  

3) воспитывающие: воспитывать интерес к игрушкам, бережное отношение к 

ним. 

Предварительная работа: рассматривание игрушек, игры с ними; отгадывание 

загадок про игрушки. 

Материалы и оборудование: игрушки: лисёнок и волчонок, схема для 

рассказывания, альбомные листы, карандаши.  

Ход НОД: 

I. Вводная часть. 

Воспитатель: Ребята, посмотрите, какие зверята к нам пришли. Это волчонок и 

лисенок. Расскажите, какие они. 

Ответы детей с использованием схемы: Хитрый, рыжий лисенок; черный 

волчонок и т.д. 

Воспитатель: Ребята, скажите, как назвать одним словом лисёнка и волчонка? 

Дети: Это игрушки. 

Воспитатель: Правильно! А сейчас немного поиграем в игру «Назови ласково».  

Воспитатель показывает пример: Лиса – лисичка. 

Собака – собачка; белка – белочка; кукла – куколка; мяч – мячик; заяц – зайчик; 

паровоз – паровозик; самолёт – самолётик и т.д. 

 

 

II. Основная часть. 

Воспитатель: Ребята, а у вас дома есть любимые игрушки? Кто 

сможет рассказать о своей игрушке так, чтобы не видя её, мы могли хорошо себе 

представить, какая это игрушка. 
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Ребёнок выходит и рассказывает о своей любимой игрушке с помощью схемы. 

Воспитатель: Ребята, а сейчас немного отдохнём.  

Физкультминутка. 

Вы, наверное, устали? 

Ну, тогда все быстро встали. 

Мальчики потопали, девочки похлопали. 

Вместе дружно повертелись 

И за столики все уселись. 

Глазки крепко закрываем, 

Дружно до пяти считаем. 

Открываем, поморгаем 

И работать продолжаем. 

Воспитатель: Теперь остальные расскажут о своих любимых игрушках. 

Каждый рассказ оценивается, в конце выбирается наиболее интересный. 

III. Заключительная часть. 

Воспитатель: Ребята, о чём мы сегодня говорили? 

Дети: Мы рассказывали о своих любимых игрушках. 

Воспитатель: У вас получились интересные рассказы? Давайте вспомним, кто о 

какой игрушке рассказывал. 

Воспитатель: Все молодцы! А теперь я предлагаю вам взять цветные карандаши 

и каждому нарисовать свою любимую игрушку. 

После занятия воспитатель устраивает выставку рисунков «Моя любимая 

игрушка». 

 

 

Приложение 9 

 

Игры и игровые упражнения 

 

ИГРУШКИ-БЛИЗНЕЦЫ 

Цель: развивать речь детей, зрительное внимание, умение сравнивать игрушки. 

Материал: игрушки (парные и одиночные), другие разнообразные предметы. 

Ход игры: 
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Воспитатель: В вашей группе, ребята, всегда много игрушек. Вы любите с ними 

играть? Но сегодня их очень много. Некоторые из них грустят, потому что потеряли 

своих братьев-близнецов. Вы поможете найти им друг друга? 

Вариант 1. «Найди в ряду две одинаковые игрушки» (среди кукол, медведей, 

зайчиков, мячей, кубиков, машинок, деталей конструкторов, мозаики медведей, 

зайчиков, мячей, кубиков, машинок, деталей, конструкторов, мозаики и т. д.). 

Воспитатель показывает ряд однотипных игрушек (например, ряд кукол) и просит 

детей найти среди них две (три) одинаковые. 

Ребёнок должен объяснить свой выбор. При этом он должен назвать порядковые 

номера этих кукол в ряду; например, третья и седьмая куклы одинаковые. 

Вариант 2. «Найди в комнате такую же игрушку, как у тебя». 

Воспитатель раздаёт детям по одной из парных игрушек и проводит в комнату, 

где разложено множество разных игрушек. 

В. Помогите своей игрушке отыскать брата-близнеца. 

Игра заканчивается, когда все ребята нашли пары своим игрушкам. Более 

успешные дети могут помочь остальным справиться с заданием. 

Вариант 3. «Найди в комнате две одинаковые игрушки». 

Воспитатель раскладывает все игрушки в игровой комнате: одни игрушки могут 

«прятаться» за другими, меньшими по размеру; другие – в книжном или цветочном 

уголке, за столом воспитателя, на стуле и т. п. 

В. В нашей комнате есть несколько одинаковых игрушек. Помогите им найти 

друг друга. Побеждает тот, кто быстрее и правильно нашёл близнецов-игрушек.  

ТОЛЬКО ТАКИЕ ИГРУШКИ 

Цель: упражнять детей в подборе игрушек по заданному признаку; закреплять 

знания материалов, применяемых для изготовления игрушек. 

Материал: игрушки, геометрические фигуры, разноцветные пластиковые 

крышечки, предметы, обозначающие материал игрушек (пластмассовая и деревянная 

линейки, кусочек меха, дерева, резины и т. д.). 

Ход игры: 

В. Мастера с игрушечных фабрик прислали нам вот эти предметы (показывает). А 

вот и записка: «Ребята, мы делаем для вас игрушки из разных материалов. Посчитайте, 
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сколько игрушек у вас из каждого материала? Каких игрушек больше, плюшевых, 

резиновых, пластмассовых, деревянных или металлических?» 

Чтобы быстро ответить рабочим игрушечной фабрики, давайте поиграем в игру 

«Только такие игрушки». Для этого поделимся на команды по названию материала. 

Каждая команда будет собирать в комнате только свои игрушки. Затем мы их 

посчитаем. 

Победит та команда, которая правильно и быстро соберёт все свои игрушки. 

КУЗОВОК 

Цель: стимулировать развитие внимания, мышления; упражнять в классификации 

игрушек по заданному признаку. 

Материал: игрушки, другие разнообразные предметы. 

Ход игры: 

В. К нам приехал самый большой в саду игрушечный грузовик. В его кузове 

поместится много игрушек. Но покатает он только те игрушки, которые подходят к его 

признаку. 

Например, сначала в кузове будут кататься только те игрушки, у которых есть 

жёлтый цвет. Последний, нашедший подходящую игрушку, прокатит их все в грузовике 

по комнате и разложит па свои места. А сейчас в кузов принимаются игрушки из 

пластмассы. Теперь соберём только тс игрушки, у которых нет углов и т. д. 

УЗНАЙ ИГРУШКУ 

Цель: стимулировать развитие знаково-символической деятельности, зрительного 

восприятия и внимания; закреплять умение называть отличительные признаки игрушки. 

Материал: предметные картинки игрушек, игрушки, их силуэтное, контурное 

изображение. 

Ход игры: 

В. Вы помните историю про Незнайку, в которой он хотел стать художником и 

рисовал портреты своих друзей. Для нас Незнайка нарисовал наши игрушки. Сможете 

ли вы узнать их по его рисункам? 

Воспитатель раскладывает на столе изображения различных игрушек. Дети 

выбирают себе игрушку и находят её изображение. 

В. По каким признакам ты узнал спою игрушку на картинке? 
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Например: «Я увидел круг с широкой полоской, и мой мяч тоже круглый с 

широкой полоской». 

«Мой мяч красный, без полосок, в горошек, поэтому я выбрала картинку с 

красным кругом и маленькими кружочками внутри». 

ЧУДЕСНЫЙ МЕШОЧЕК 

Цель: развивать умение тактильно обследовать предметы. 

Материал: игрушки, их изображения (цветные, силуэтные или контурные), другие 

разнообразные предметы, мешочек. 

Ход игры: 

В. Вспомните, ребята, какой красивый мешочек с игрушками нам оставил Дед 

Мороз! С игрушками вы уже поиграли, теперь давайте поиграем с мешочком. 

Я спрятала в нём игрушки, а их «портреты» вы видите на доске. Узнаёте ли вы 

игрушки на этих картинках? (Дети называют игрушки.) 

Кто из вас хочет попробовать отыскать в мешочке игрушку, не заглядывая внутрь, 

только ощупывая рукой? 

При правильном ответе (ребёнок правильно назвал игрушку, вытащил её из 

мешочка и назвал части, которые нащупал рукой) игрушка остаётся у него для 

последующей игры. 

КОНСТРУКТОРЫ ИГРУШЕК 

Цель: закреплять представления детей об особенностях строения, внешнего вида 

различных игрушек. 

Материал: разнообразные игрушки, наборы для вырезывания плоскостных 

геометрических фигур, конверты от Самоделкина. 

Ход игры: 

В. Сегодня почтальон принёс нам письмо от Самоделкина. Он задерживается в 

другом детском саду с ремонтом игрушек и просит пас помочь ему. Он прислал 

чертежи игрушек и их детали – надо их собрать. 

Попробуем сами заняться ремонтом? И к приходу Самоделкина у нас будет 

полный порядок! Мы подберём все картинки деталей к картинке с изображением целой 

игрушки. 
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Например, из каких деталей состоит чертёж этого шарика? (Овал большой, 

треугольник маленький, лилия кривая.) Найдите (вырежьте) такие детали и составьте из 

них такой же шарик. Дальше аналогично составим ракету, медведя и т. д. 

ДИЗАЙНЕРЫ ИГРУШЕК 

Цель: развивать наглядно-схематическое мышление, освоение приёмов 

перцептивного моделирования. 

Материал: разнообразные игрушки, наборы плоскостных геометрических фигур, 

бланки для дорисовки игрушек (например, бланк Л.А. Венгера). 

Ход игры: 

В. Ребята, вам правится играть с новыми игрушками? Их у нас так много, потому 

что умные изобретатели придумывают их для нас. Сегодня мы превратимся в 

конструкторов разнообразных игрушек. 

Сначала подберём детали и составим схему одной из наших игрушек. Например, 

вот такого красивого зайца. Из каких деталей он состоит? Составьте «чертёж» зайца из 

геометрических фигур. 

Уши – это два длинных и топких овала. 

Голова – маленький круг. 

Глаза – два маленьких полукруга. 

Туловище – большой широкий овал. 

Лапы – четыре маленьких овала. 

А сейчас, наоборот, попробуйте узнать, какую игрушку можно составить из таких 

деталей: квадрат, прямоугольник, четыре маленьких круга? (Это грузовик.) 

Вы отлично выполнили сложные задания и можете превращаться в конструкторов 

игрушек. Вот бланки с заготовками для игрушки. Придумайте, какую игрушку можно 

сделать с этой деталью? Дорисуйте и расскажите всем о своём изобретении. 

ЧТО ИЗМЕНИЛОСЬ? 

Цель: развивать зрительную намять, умение правильно обозначать 

пространственные отношения, осуществлять пространственные перемещения. 

Материал: разнообразные игрушки, предметы мебели. 

Ход игры: 

В. Посмотрите и запомните, как и где расположены игрушки в нашем уголке. Вы 

все отвернётесь, а я поменяю расположение двух-трёх игрушек. Самый внимательный 
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из вас заметит изменения и скажет, например, так: «Мяч лежал па столе, а теперь он под 

стулом; мишка сидел в тележке, а теперь на диване» и т.п. 

Затем воспитатель может убрать одну-две игрушки (в мешочек, сундучок), а дети 

отгадают, чего не стало в уголке. 

Побеждает самый внимательный игрок. 

НОВОСЕЛЬЕ КУКЛЫ 

Цель: развивать умение обозначать пространственные отношения, осуществлять 

пространственные перемещения. 

Материал: кукольная комната, геометрические фигуры, фланелеграф, бланки 

разных вариантов кукольной комнаты. 

Ход игры: 

В. У нашей куклы Тани сегодня новоселье. У неё новая игрушечная комната. 

Дети, рассмотрите кукольную комнату. Расскажите, где стоит мебель: «В левом 

верхнем углу находится шкаф, в левом нижнем углу – диван, в правом верхнем углу – 

телевизор, в правом нижнем углу – письменный стол, перед телевизором – кресло, 

посередине стоит круглый стол». 

Хотите ли вы помочь кукле сделать перестановку. Сейчас мы вместе составим па 

фланелеграфе план комнаты, используя геометрические фигуры вместо предметов. 

Отлично! Выберите себе по одному плану комнаты на бланке. Рассмотрите 

внимательно и расставьте предметы в пашей кукольной комнате согласно вашему 

плану. Как вы думаете, какой план самый удобный? Почему? 

Какой понравится кукле? Давайте расставим её мебель именно так. 

ПОСЧИТАЕМ ИГРУШКИ 

Цель: стимулировать развитие внимания; закреплять навык порядкового счёта до 

10. 

Материал: предметные картинки игрушек (по 5-10 одинаковых картинок), 

фланелеграф. 

Ход игры: 

Воспитатель раскладывает все картинки двух игрушек: мячи и кубики (20 

картинок) в ряд в свободном порядке. 
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В. Посмотрите, как разложены игрушки на фланелеграфе. Будем считать подряд 

мячи и кубики. Например: один мяч, один кубик, два мяча, три мяча, два кубика, четыре 

мяча, три кубика, четыре кубика, пять мячей и т. д. 

Затем педагог меняет порядок мячей и кубиков и предлагает посчитать те же 

игрушки в новом порядке. Научив такому счёту, воспитатель постепенно добавляет 

новые картинки игрушек. В результате получается большая таблица: 

Таким образом, постепенно добавляются всё новые игрушки, и счёт становится 

сложнее: от одной игрушки (посчитай все зелёные кольца) до четырёх (посчитай все 

зелёные игрушки подряд). Дети продолжают игру самостоятельно. 

ИГРОВОЙ УГОЛОК 

Цель: стимулировать развитие мышления; упражнять в классификации игрушек 

по назначению, в построении доказательной фразы. 

Материал: игрушки, другие разнообразные предметы. 

Ход игры: 

Воспитатель оборудует несколько игровых уголков (для мальчика, для девочки, 

для малыша, для старшего дошкольника, для ребёнка-музыканта, для ребёнка-

спортсмена и т. п.). 

В. Ребята, внимательно рассмотрите эти игровые уголки и скажите, кто может 

играть в них и по каким признакам вы это определили. 

Например, в одном из уголков может играть малыш из младшей группы, потому 

что здесь лежат погремушки, игрушки-пищалки, мягкие кубики, неваляшка, большой 

плюшевый медведь и т. д. 

«В этом уголке будут играть наши девочки, потому что они любят таких 

маленьких кукол с разной одеждой, с посудой и мебелью». 

«А в этом уголке будет играть тот, кто знает буквы и умеет читать, потому что это 

игры с буквами и словами, в них мало картинок, есть цифры, которые мы ещё не 

учили» и т. д. 

В. Ребята, кто из вас в какой уголок хочет пойти поиграть? Почему ты выбираешь 

такие игры? Чем они тебе нравятся? С кем из детей нашей группы ты хочешь играть? 

МАГАЗИН ИГРУШЕК 
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Цель: развивать диалогическую речь дошкольников; упражнять в составлении 

описательных рассказов; автоматизировать произношение некоторых звуков в связной 

речи. 

Материал: игрушки, в названиях которых есть заданный звук. Например, «м» – 

матрёшки, машина, мишка; «п» – поезд, пушка, Петрушка; «б» – барабан, балалайка, 

Буратино, собака, белка и пр. 

Ход игры: 

Воспитатель расставляет на столе игрушки и предлагает детям поиграть. 

В. Давайте поиграем в магазин. Вы будете покупать игрушки. Не забывайте, 

какие вежливые слова нужно говорить при этом. «Дайте, пожалуйста, игрушку (куклу): 

нарядную, новую, красивую, большую и т. д.» 

«Возьми, пожалуйста, куклу». «Дай, пожалуйста, игрушку (мишку): коричневого, 

мохнатого, мягкого, большого...» «Дай, пожалуйста, игрушку (пирамидку): яркую, 

пластмассовую, маленькую...» 

И так далее: мяч, скакалку, зайку, матрёшку, ведро, флажок, шар. 

Я буду продавцом. Кем я буду? (Продавцом.) А вы будете покупателями. Кем вы 

будете? (Покупателями.) 

Что делает продавец? (Продаёт.) Что делает покупатель? (Покупает.) 

Воспитатель показывает игрушки, которые он собирается продавать. Дети 

называют их. Затем приглашается к столу один ребёнок: «Какую игрушку ты хотел бы 

купить?» (Ребёнок не называет, а описывает её.) После чего продавец даёт игрушку 

покупателю: «Для чего тебе нужна эта игрушка?» (Ребёнок отвечает и садится.) 

В магазин приглашается следующий. Теперь продавец предлагает: «Я могу 

продать только игрушки, в названии которых есть звук «м». 

Если ребёнок правильно называет предмет, ему вручается «покупка». 

И так до тех пор, пока все предметы не будут распроданы. 

В. А теперь я буду просить своих будущих продавцов расставить игрушки в 

магазине. Слушайте внимательно. Я буду давать вам поручения, куда и как расставить 

игрушки: «Поставь матрёшку на маленький кубик, посади матрёшку на стул. Поставь 

куклу перед мячом. Положи куколку в машину. Поставь перед машиной машинку» и т. 

д. 

ОПИШИ ИГРУШКУ 
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Цель: обогащать словарный запас детей прилагательными по теме «Игрушки»; 

развивать ситуативно-деловую форму общения между сверстниками. 

Материал: разнообразные игрушки, схема для подбора признаков. 

Ход игры: 

Дети делятся на подгруппы по три-четыре человека и выбирают игрушку. Каждая 

команда по очереди называет слово-определение к выбранной ими игрушке. 

Выигрывает команда, которая назовёт большее количество слов-определений. 

Например: 

1-я команда. Кукла – большая, новая, нарядная, пластмассовая, мягкая, любимая, 

дорогая, весёлая, светловолосая, шагающая, говорящая и т. д. 

2-я команда. Машинка – маленькая, небольшая, металлическая, гладкая, мелкая, 

новая, быстрая, специальная, синяя, лёгкая и т. д. 

3-я команда. Конструктор – пластмассовый, мелкий, разноцветней, пёстрый, 

интересный, гладкий и т д. 

МАСТЕРСКАЯ ИГРУШЕК 

Дидактическая задача: закреплять умение детей узнавать целый предмет по его 

части; воспитывать бережное отношение к игрушкам. 

Материал: детали разных игрушек, незаконченные рисунки игрушек, картинки с 

изображением разных геометрических фигур. 

Ход игры: 

В. В нашей комнате я нашла несколько сломанных игрушек. Давайте откроем 

мастерскую и попробуем их починить. 

Задание 1. На столе – «сломанные» игрушки и детали к ним. Дети подходят к 

столу, «ремонтируют» игрушку и говорят, какая деталь от какой игрушки: «Это кольца 

от пирамиды. Это колёса от машины. Это труба от паровоза и т. д.» 

Задание 2. Воспитатель раздаёт детям незаконченные рисунки и предлагает 

«починить» картинки игрушек. Дети дорисовывают изображения игрушек. 

ЗАГАДКИ ОБ ИГРУШКАХ 

Цель: активизировать словарь по теме «Игрушки»; поощрять в использовании 

текстов знакомых стихотворений, образных оборотов речи; упражнять в подборе 

рифмованных слов. 
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Материал: разнообразные игрушки, сборник стихотворений А.Л. Барто 

«Игрушки». 

Ход игры: 

В. Ребята, вспомните детские стихотворения Агнии Барто «Игрушки». Давайте 

попробуем из них придумать загадки про наши игрушки. Например: 
 

Игрушку больше всех люблю, 

Я ей всю шёрстку причешу, 

Я ей приглажу хвостик, 

На ней поеду в гости. (Лошадка.) 

Кого уронили на пол? 

Кому оторвали лапу? 

Кого всё равно не брошу, 

Кто плюшевый и хороший? (Мишка.) 

Кого хозяйка бросила? 

Кто под дождём промок, 

Потому что со скамейки 

Слезть самостоятельно не мог? (Зайка.) 

Как ребята-детвора 

Покатали раз кота? 

А кот игру не принял – 

И что он опрокинул? (Грузовик.) 

Что построят дети сами, 

Чтоб носиться над лесами, 

Чтоб носиться над полями, 

А потом вернуться к маме? (Самолёт.) 

По лужам шлёпает герой 

С лягушками наперебой 

И тянет за верёвочку 

Любимую игрушечку: 

Флаг, мачту, парус сделал сам –  

Теперь и сам он – капитан! (Кораблик.) 
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ОТГАДАЙ ЗАГАДКУ 

Цель: развивать логическое мышление, связную речь; упражнять в построении 

доказательной фразы. 

Материал: игрушки, загадки об игрушках. 

Ростом разные подружки,  

Но похожи друг на дружку,  

Все они сидят друг в дружке  

И всего – одна игрушка. (Матрёшка.) 

Эти чудо-кирпичи  

Я в подарок получил,  

Что сложу из них – сломаю,  

Всё сначала начинаю. (Кубики.) 

Упадёт – поскачет,  

Ударишь – не плачет. (Мяч.) Ю.Г. Илларионова 

Меня спроси, как я тружусь.  

Вокруг своей оси кружусь. (Волчок.) Ю.Г. Илларионова 

АЛЬБОМ «ИГРУШКИ» 
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Приложение 10 

 

Консультация «Совершенствование связной речи у дошкольников» 

            

Здравствуйте, уважаемые родители! Сегодня мы продолжаем разговор о развитии 

речевых навыков у детей дошкольного возраста. 

Дошкольное детство – очень короткий отрезок в жизни человека, ведь это всего 

первые семь лет. Но они имеют огромное значение. В этот период развитие идёт как 

никогда бурно и стремительно. Из совершенно беспомощного, ничего не умеющего 

существа младенец превращается в относительно самостоятельную, активную 

личность. 

И вот уже ваш ребёнок скоро пойдет в школу? Всем в семье хочется, чтобы он 

учился с интересом, радостью, старанием. Но все ли вы сделали для того, чтобы 

ребёнок был готов к этому? Достаточно ли развита его речь? Ведь от этого зависят его 

успехи в усвоении абсолютно всех предметов школьной программы. 

К 5-ти годам речь ребёнка должна быть в основном сформирована: он должен 

правильно строить фразу, четко произносить все звуки родного языка, его словарный 

запас должен быть достаточно обширен и богат. 

Умение детей пользоваться в общении с окружающими правильной речью, 

понятно выражать свои мысли, говорить на родном языке чисто и выразительно 

является одним из необходимых условий полноценного развития личности ребёнка. На 

этапе раннего развития речь детей носит ситуативный характер: ребёнок использует 

отдельные слова, звукоподражания, жесты, мимику. Окружающим такая речь понятна 

лишь в определённой конкретной ситуации. С того момента, когда речь ребёнка 

потенциально может быть вне ситуативной и вне контекстной, считается, что он 

овладел минимумом речевых умений. 

Очень важным этапом в развитии речи является переход от диалогической речи к 

различным формам монологической. Диалогическая речь в большей степени 

ситуативна и контекстуальна, она более элементарна, чем другие виды речи. Являясь 

первичной, естественной формой языкового общения, эта форма речи состоит из 
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обмена высказываниями, для которых характерны вопрос, ответ, добавления, 

пояснения, возражения, реплики. При этом особую роль играют мимика, жесты, 

интонации, которые могут изменять значение слова.        

Необходимо развивать у детей умение строить диалог – спросить, ответить, 

объяснить, попросить, поддержать, пользуясь при этом разнообразными языковыми 

средствами в соответствии с ситуацией. Для этого проводятся беседы на самые 

различные темы, связанные с жизнью ребёнка в семье, в детском саду, о его 

отношениях с друзьями и с взрослыми, о его интересах, желаниях. Именно в диалоге 

развивается умение выслушать собеседника, задать вопрос, ответить в зависимости от 

контекста. 

Развёрнутым видом речи является монологическая речь. Эта речь в большей 

степени произвольна: говорящий имеет намерение выразить содержание и должен 

выбрать для этого содержания адекватную языковую форму и построить на её основе 

высказывание. Монологическая речь – это организованный и относительно 

развёрнутый вид речи, так как мы вынуждены не только назвать предмет, но и описать 

его. Владение связной монологической речью – одна из центральных задач речевого 

развития дошкольников. Её успешное решение зависит от многих условий, которые 

должны быть учтены в процессе речевого воспитания. Связной считается такая речь, 

которая организована по законам логики, грамматики, представляющая собой единое 

целое, обладающая относительной самостоятельностью, законченностью. Владение 

связной монологической речью является высшим достижением речевого воспитания 

дошкольников. Оно вбирает в себя освоение звуковой стороны речи, словарного запаса, 

грамматического строя речи и происходит в тесной связи с развитием всех сторон речи 

– лексической, грамматической, фонетической. В развитии связной речи понятия 

«диалогическая» и  «монологическая» речь являются центральными. При работе по 

развитию связной речи используются следующие задания и упражнения. 

1. Оречевление ряда последовательно выполненных действий. 

Организуется игровая ситуация. Ребёнку даётся несколько заданий, которые он 

выполняет в названной последовательности. Потом ребёнок должен 

прокомментировать свои действия. 
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2. Составление предложений с использованием фланелеграфа. Объединение этих 

предложений в рассказ. 

Ребёнок отбирает несколько персонажей и предметы, с которыми будут 

манипулировать их «герои». На фланелеграфе оформляются разные ситуации, о 

которых рассказывает ребёнок. Затем с помощью взрослого составляется рассказ. 

3. Составление рассказа по картинке и серии картин. 

Сначала ребёнок слушает рассказ. По прочтении надо предложить выбрать и 

разложить в нужной последовательности соответствующие картинки. Ребёнку задаётся 

серия вопросов, с помощью которых определяется, что было в рассказе сначала, потом 

и чем всё закончилось. 

4. Составление рассказа-повествования. 

Дошкольники могут составлять разные типы повествований: реалистические 

рассказы, сказочные истории, рассказы по картине, серии картин. 

5. Составление рассказов-описаний. 

Этому виду заданий предшествует большая работа по сравнению предметов. 

Сравнение активизирует мысль детей, направляет внимание на отличительные и 

сходные признаки предметов. Дошкольники могут описывать игрушки, предметные 

или сюжетные картинки, собственные рисунки, явления природы, людей и животных. 

6. Рассуждение. 

У дошкольников особенно важно развитие умения логически мыслить, 

рассуждать, объяснять, доказывать, делать выводы, обобщать высказанное. 

7. Пересказ текстов. 

Обучать пересказу детей можно тогда, когда они уже овладели фразовой 

развернутой речью, научились слушать и понимать содержание текста. Пересказ 

помогает совершенствовать речевые навыки, развивает внимание ребёнка и его 

мышление. Пересказ может быть выборочным, кратким, может быть творческое 

рассказывание. 

8.Разучивание стихотворений. 
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При выборе материала надо, прежде всего, обратиться к народному творчеству, 

использовать народные песенки, шутки, прибаутки, которые отличаются краткостью 

стиха и простым, чётким ритмом, а их герои знакомы детям. 

Ниже приводятся примерные тексты, которые можно рекомендовать для 

пересказа, рассказывания по ролям, рассказы с элементами драматизации, рассказы-

описания, рассказы-размышления. 
 

Лес осенью. 

Летом лес был зелёный. Наступила осень. Берёзки стоят жёлтые. Осины стоят 

красные. Остались зелёными елки и сосны. В лесу тишина. Птицы улетели на юг. В 

норе на сухих листьях засыпает ёж. Медведь ложится в берлогу. Белочка запасла на 

зиму орехи и свернулась клубочком в дупле. 

Петя помог. 

Над окном дома было ласточкино гнездо. Из него выглядывали птенчики. Вдруг 

один птенчик выпал из гнезда. Ласточки кружились над ним, пищали, но помочь не 

могли. Петя это увидел. Он  поднял птенчика и посадил его в гнездо. 

Кролик. 

Папа купил Мише кролика. Кролик был красивый. У него мягкая серая шерсть, 

длинные ушки, короткий хвостик. Кролик любит капусту. Он сидит и быстро-быстро 

грызёт морковку. 

Кухня. 

Вот наша кухня (появляется стол с посудой и плита). На плите – чайник (на плиту 

ставится чайник) – всей посуды начальник. В нем вода кипит. Будем пить чай. 

Тишка. 

Жил у Танюшки маленький чёрный котёнок Тишка. В углу в корзине стоял мешок 

с мукой. Играл Тишка с мячом. Стало ему скучно, и он решил забраться на мешок. Лез, 

лез, но вдруг исчез. Зовет Танюшка Тишку, а из мешка вылезает какой-то незнакомый, 

белый котенок. Заплакала Танюшка: «Куда делся её любимый Тишка?» 

Уважаемые родители! Надеемся, что предложенный материал поможет вам при 

занятиях с малышами. 



 

102 

 

Но хотелось бы дать ещё несколько советов. Старайтесь сделать так, чтобы 

начатая вами и ребёнком работа (рассказывание, пересказ, заучивание стихотворения) 

была доведена до определённого завершения. Это очень организует малыша. Упустив 

этот момент, вы рискуете тем, что ваш ребенок привыкнет «перескакивать» с одного 

дела на другое, с одной книги на другую. Сознание выполненного дела доставляет 

ребёнку большую радость, особенно если вы это отметите: «Какой ты молодец! Какой 

красивый рассказ у тебя получился! Какое интересное стихотворение…». 

Желаем вам успехов! 
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