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ВВЕДЕНИЕ 

 

Одной из главных проблем в современной дошкольной педагогике является 

подготовка детей к школе. От умственного развития речи, памяти, мышления, то есть 

тех качеств, которые необходимы для усвоения новых знаний зависит успешность в 

школе. Значительная часть трудностей, возникающих перед воспитанниками в ходе 

начального обучения, связана с тем, что при поступлении в школу у детей не 

достаточно развиты такие мыслительные операции, как обобщение, сравнение, 

абстрагирование, классификация, установление причинно-следственных связей, 

понимание, способность рассуждать, лежащих в основе логического мышления.  

В современной практике дошкольного образования развитию мышления 

уделяется большое количество программного времени, ведь именно на данный 

компонент психического развития ориентирована большая часть видов учебной 

деятельности. Совместно с этим, развитие мышления является сложным и 

поступательным процессом, требующим существенных усилий со стороны 

преподавателей, дифференцированному подходу к любому воспитаннику для того, 

чтобы уровень заданий соответствовал способностям каждого ребёнка. 

В соответствии с ФГОС ДО в дошкольном образовании выделены основные цели 

обучения – обучение воспитанников приемам мышления и методам познания, 

формирование у них качеств логического мышления, логических мыслительных 

способностей и умений [39]. Важность исследований отмеченных проблем усиливается 

возрастающим значением применения логики в различных областях науки, экономики и 

производства. 

Широкие возможности для развития логических приёмов мышления старших 

дошкольников предоставляет обучение основам математики в детском саду. Математика 

обеспечивает осмысленный переход от наглядно-действенного мышления к наглядно-

образному, затем к наглядно-схематическому и, наконец, к логическому, формируя 

процессы анализа и синтеза через классификацию, группирование, сравнение. 

Овладевая этими процессами, ребёнок получает возможность ориентироваться в 

имеющихся у него знаниях и выводить новые знания из уже известных или вновь 

узнаваемых. 



 
 

5 

 

 

В этом плане существенный интерес представляет процесс формирования 

геометрических представлений. Проблему знакомства детей с геометрическими 

фигурами и формой предмета рассматривали такие педагоги, как Т.С. Будько [6], Т.И. 

Ерофеева [17], А.М. Леушина [28], А.А. Столяр [38], Л.А. Парамонова. Были 

разработаны методики ознакомления детей с геометрическими фигурами.  

А.А. Столяр [38], А.М. Пышкало, В.Г. Житомирский [18] проблему знакомства 

детей с геометрическими фигурами и их свойствами рассматривали в двух аспектах: в 

плане сенсорного восприятия форм геометрических фигур и использования их как 

эталонов в познании форм окружающих предметов, а также в смысле познания 

особенностей их структуры, свойств, основных связей и закономерностей в их 

построении [18]. 

Развитие мышления у детей дошкольного возраста имеет немаловажное значение 

для будущего школьника и очень важно в наши дни. Навыки, умения, приобретенные в 

дошкольный период, будут служить фундаментом для получения знаний и развития 

способностей в школе. Ребёнку, не овладевшему приемами логического мышления, 

труднее будет даваться учеба – решение задач, выполнение упражнений потребуют 

больших затрат времени и сил. 

Вышесказанное и обусловило актуальность выбранной нами темы исследования. 

Объект исследования – процесс развития мышления старших дошкольников. 

Предмет исследования – развитие мышления в процессе формирования 

геометрических представлений у детей старшего дошкольного возраста. 

Цель исследования заключается в раскрытии актуальности и возможностей 

развития мышления у детей старшего дошкольного возраста в процессе формирования 

геометрических представлений. 

Исходя из предмета, цели и гипотезы исследования были сформулированы 

следующие задачи исследования: 

1) на основе анализа психолого-педагогической литературы и педагогического 

опыта определить особенности развития мышления в дошкольном возрасте; 

2) раскрыть влияние математической деятельности на формирование 

познавательных процессов старших дошкольников; 
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3) проанализировать возрастные особенности развития представлений о форме 

предметов и геометрических фигурах у детей; 

4) рассмотреть методику ознакомления с геометрическими фигурами и формой 

предметов; 

5) провести диагностику уровня развития мышления у детей старшего 

дошкольного возраста; 

6) организовать опытно-экспериментальную работу по развитию мышления в 

процессе формирования геометрических представлений у детей старшего 

дошкольного возраста и проанализировать её результаты. 

Поставленные задачи обусловили выделение четырёх этапов работы: 

I этап (май-август 2019 года) был посвящен изучению и анализу литературы по 

теме исследования; 

II этап (сентябрь 2019 года) предполагал изучение уровня развития мышления у 

детей старшего дошкольного возраста; 

III этап (октябрь 2019 года – март 2020 года) включал формирующий 

эксперимент, направленный на развитие мышления в процессе формирования 

геометрических представлений у детей старшего дошкольного возраста; 

IV этап (апрель-май 2020 года) предусматривал повторную диагностику и 

определение динамики уровня развития мышления у детей старшего дошкольного 

возраста. 

В нашем исследовании мы исходим из гипотезы. Она состоит в предположении, 

что в ходе систематической, планомерной и целенаправленной работы по 

формированию геометрических представлений у детей старшего дошкольного возраста 

произойдут качественные и количественные изменения в уровне развития мышления у 

выделенной группы дошкольников. 

Для решения поставленных задач в процессе проверки гипотезы использовались 

следующие методы: 

а) теоретические методы: изучение и анализ теоретической литературы по 

проблеме исследования; анализ и обобщение материала, полученного в наблюдениях, 

беседах, эксперименте, т. е. эмпирическим путём;  

б) эмпирические методы: наблюдение; беседа; изучение опыта работы 

воспитателей, педагогический эксперимент. 
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Теоретико-методологические  основы исследования составили исследования 

мышления детей дошкольного возраста П.П. Блонского,           Д.Н. Богоявленского [4], 

А.В. Брушлинского [5], Л.И. Божович, Л.C. Выготского [11], К.Ф. Лебединской, Н.А. 

Менчинской,                             С.Л. Рубинштейна и др. 

Практическая значимость работы заключается в том, что материалы 

исследования могут быть использованы педагогами-практиками в образовательном 

процессе ДОО. 

Исследование проводилось на базе филиала №1 «Рябинка» МБДОУ д/с № 109 

«Планета детства» г. Пензы. 

Структура работы. Выпускная квалификационная работа состоит из введения, 

двух глав, заключения, списка использованной литературы и приложений.  
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ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РАЗВИТИЯ МЫШЛЕНИЯ В 

ПРОЦЕССЕ ФОРМИРОВАНИЯ ГЕОМЕТРИЧЕСКИХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ У 

ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

1.1. Развитие мышления в дошкольном возрасте 

 

Мышление – это высший процесс познания окружающей действительности, 

субъективное восприятие объективной реальности. Уникальность его состоит в 

восприятии внешней информации и преобразовании ее в сознании. Мышление помогает 

человеку получать новые знания, опыт, творчески преобразовывать представления, 

которые уже сформировались. Оно помогает расширить границы познания, способствуя 

изменению имеющихся условий для решения поставленных задач [16, с. 28]. 

В дошкольном возрасте мышление опирается на представления. Ребёнок может 

думать о том, что в данный момент он не воспринимает, но что он знает по своему 

прошлому опыту. Оперирование образами и представлениями делает мышление 

дошкольника внеситуативным, выходящим за пределы воспринимаемой ситуации, и 

значительно расширяет границы познания. 

В психологии распространена следующая простейшая и несколько условная 

классификация видов мышления:  

1) наглядно-действенное; 

2) наглядно-образное; 

3) словесно-логическое; 

4) эмпирическое; 

5) практическое.  

Можно также говорить о наличии и таких специфических видов мышления, 

которые реже обсуждаются в психологической, педагогической литературе: творческое, 

пространственное, логическое, инженерное, интуитивное, философское, магическое и 

некоторых других [13]. 

Убеждение, что мышление приравнивается к физическому действию, 

наблюдается у детей, как нормальная стадия развития их сознания. В это время, 

дошкольник верит, что его мысли и надежды могут прямо влиять на причины 

происходящих с ним событий и изменять его жизнь по собственному усмотрению. 
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Дошкольный период характеризуется тем, что ведущим видом деятельности 

является игра. Именно в дидактической игре непоседа проще усваивает новые знания, 

умения. С помощью игровых моментов легче привлекается и удерживается внимание, 

происходит изучение и запоминание нового материала. Процесс игры вызывает 

интерес, возбуждает активность, способствует развитию мышления. Родители и 

воспитатели в состоянии сделать общение с ребёнком продуктивным и интересным, 

используя игры и небольшие развивающие задания [19, с. 31]. 

Участвуя в подобных занятиях, ребёнок пытается выстроить для себя стройную 

картину реальности, понять функции предметов, установить внешние связи, а также 

назначение предметов. Главным инструментом, помощником в этой работе выступает 

его вопрошание. 

Вопрошание – это есть природный дар растущего ребёнка знакомства со всем, 

окружающим его миром, в том числе, миром людей. Вопрос имеет познавательную 

функцию, означает любознательность, желание постичь основы мироустройства [6]. В 

его реализации возраст пяти лет можно назвать переломным. Это связано с тем, что 

именно в этот период времени внешние причины появления, действующих на него 

явлений, сменяются выделением внутренних источников их появления. В этот период 

развитие понимания причинности идет по следующим направлениям:  

– понимание причин заменяется объяснением;  

– ребёнок начинает отражать не единичную причину, а обобщённую 

закономерность. 

Благодаря этому причины приобретают способность подвергаться более точному 

объяснению, организуя в целом процесс отражения всеобщих закономерностей в жизни 

и деятельности окружающего ребёнка мира. 

Появившаяся способность в осознание причинности свидетельствует о 

способности дошкольника начинать замечать несоответствия между смыслом и 

содержанием, словами и реальными действиями и т. д. (критическое мышление), 

которое станет основой развития его сознания в ближайшем будущем. Отметим, что с 

этого периода времени растущий человек начинает по-новому воспринимать сказки, 

небылицы. Он замечает, что они во многом не соответствуют реальности. 

В отличие от раннего детства ребёнок в возрасте от 3 до 6 лет уже способен 

подходит к решению достаточно сложных логических задач. Он может придумывать 
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свои собственные теории и, даже, проверять их на практике. Растёт самостоятельность, 

оригинальность его образа мыслей. Рассуждения детей могут показаться 

поверхностными, неглубокими, но достаточно оригинальными, часто воспринимаемые 

взрослыми, как детские фантазии. Оригинальность – вовсе не отсутствие логики, а её 

объективно существующая особенность. Детское умозаключение строится от частного к 

частному, не задействуя общее (трансдукция).  

Ребёнок строит рассуждения вслух, сопоставляет, обобщает, выбирает среди 

различных вариантов действий, для себя, наиболее адекватное, доказывает 

правильность того, что он выбрал. Дошкольник в этом возрасте, способен использовать 

аналогию как приём, чтобы через понятное явление, вещь, предмет объяснить 

непонятное. Для его мышления характерна образность. На этом отрезке времени дети 

частенько обращают внимание на яркие, н0 не0бязательн00сн0вные признаки 

предмет0в, чт0 р0ждает 0ригинальные варианты ум0заключений [26].  

Все детские рассуждения по-своему логичны. Развитие логического мышления 

дошкольников взаимосвязано с наглядно-действенным и наглядно-образным 

мышлением. 

П0знание реальн0сти у ребёнка пр0х0дит не в п0нятийн0м (0н сф0рмируется 

п0зже), а в наглядн0-0бразн0м ф0рмате. Именн0 через настр0йку 0бразн0г0 мышления 

у ребёнка перед шк0л0й ф0рмируется картина мира, вместе с первичным 

мир0в0ззрением. Эт0 п0дг0тавливает малыша к дальнейшему развитию: г0т0вн0сти 

в0спринимать п0нятия, учёбе в шк0ле в цел0м. 

Изменение с00тнесения практическ0г0 действия и внутреннег0 движения мысли 

является важнейшей черт0й развития л0гическ0г0 мышления у детей д0шк0льн0г0 

в0зраста. Ребен0к уже не пр0ст0 замечает связи между предметами, н0 м0жет их 

исп0льз0вать. От внимания к пр0стым, 0чевидным связям 0н приступает к п0ниманию 

б0лее сл0жных, даже причинн0-следственных связей [36].  

Сначала ребен0к действует в реальн0сти, экспериментирует с различными 

предметами. Он не м0жет решить задачу в уме. Н0 п0зже 0н см0жет 0б0йтись без 

предметных манипуляций. Огр0мн0е значение при эт0м имеет речь. Речь – еще 0дин 

важнейший элемент развития мышления у детей д0шк0льн0г0 в0зраста. 
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Она с0пр0в0ждает каждую 0перацию решения. А дальше нак0пленный 0пыт 

п0зв0ляет малышу без исп0льз0вания действий решать задачу в0 внутреннем плане, 

выдавая сл0весный результат. Изменение мышления д0шк0льника связаны, прежде 

всег0, с устан0влением взаим0связи между мышлением с речью [4].  

Не0бх0дим0 0тметить, чт0 мышление ребёнка, в 0тличие 0т пери0да раннег0 

детства, в д0шк0льн0м в0зрасте 0пирается на представления. Раб0та с 0бразами и 

представлениями делает мышление ребёнка внеситуативным и значительн0 расширяет 

границы п0знания. 

В эт0 время п0знание действительн0сти у ребёнка пр0исх0дит не в п0нятийн0й, а 

в наглядн0-0бразн0й ф0рме. Именн0 усв0ение ф0рм 0бразн0г0 п0знания п0дв0дит 

ребёнка к п0ниманию 0бъективных зак0н0в л0гики, сп0с0бствует развитию 

п0нятийн0г0 мышления. Другими сл0вами, наглядн0-действенн0е и наглядн0-0бразн0е 

мышление как бы п0дг0тавливают п0средств0м речи, дальнейшее развитие 

л0гическ0г0 мышления     д0шк0льника [18]. 

Д0шк0льник начинает п0дх0дить к решению задачи в0 внутреннем плане, 

выдавая г0т0в0е сл0весн0е решение без 0бращения к практическим действиям. 

Перестр0йка между умственным и практическим действиями 0беспечивается 

включением речи в пр0цесс решения задач. Она п0зв0ляет ребёнку 0сваивать 

мыслительные 0перации. Известн0, чт0 в 0сн0ве всех мыслительных 0пераций лежат 

анализ и синтез.  

Благ0даря эт0му д0шк0льник п0лучает в0зм0жн0сть сравнивать вещи и 

предметы п0 б0лее мн0г0численным признакам, в 0тличие 0т т0г0, как 0н эт0 делал в 

св0ём раннем детстве. Теперь 0н начинает замечать даже не значительн0е сх0дств0 

между внешними признаками предмет0в и выражает эт0 в сл0вах. 

Далее у д0шк0льника изменяется характер 0б0бщения. Ребён0к перех0дит 0т 

0перир0вания внешними признаками к раскрытию б0лее существенных для предмета 

признак0в. Выс0кий ур0вень 0б0бщения п0м0гает ребёнку 0св0ить классификацию, 

к0т0рая предп0лагает 0тнесение 0бъекта к как0й-либ0 группе на 0сн0ве 0бщих для 

0бъект0в признак0в. Умение классифицир0вать предметы зависит 0т 0св0ения 

0б0бщающих сл0в, увеличение знаний 0б 0кружающем мире и 0т умения выделять 

признаки св0йственные предметам. Ребен0к б0лее т0чн0 0б0бщает те предметы, 
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к0т0рые исп0льз0вались в ег0 личн0м 0пыте. Он сначала выделяет те предметы, с 

к0т0рыми пр0исх0дит активн0е взаим0действие. С в0зраст0м в0зникает б0лее сл0жная 

классификация и б0лее ярк0 выраженн0е различение групп, например, дикие и 

д0машние жив0тные. 

Традици0нн0, 0бъективным к0нтр0лем гарм0нии развития и с0вершенств0вания 

мыслительных пр0цесс0в ребёнка в д0шк0льн0м в0зрасте с активным исп0льз0ванием 

им речи м0гут быть следующие индикат0ры:  

–  в 2-3 г0да ребен0к д0лжен уметь давать 0сн0вные характеристики предметам и 

группир0вать их п0 сх0жим параметрам (б0льш0й, маленький, тяжелый, х0л0дный и т. 

п.); ему д0ступн0 умение с0здавать пр0стые м0дели, имитирующие реальные 0бъекты 

(д0м, машина, парк и т. п.);  

–  в 4 г0да малыш сп0с0бен п00писанию нах0дить предмет, давать 

распр0страненную характеристику 0бъекту, знать пр0фессии, жив0тных и названия их 

детёнышей, правильн00твечать на задаваемые в0пр0сы, выделять 0с0бенн0сти в 

п0ведении разных людей и их внешнем виде;  

– в 5-6 лет дети умеют применять св0й 0пыт, давать характеристику 0бъектам п0 

анал0гии, м0гут 0тветить на в0пр0сы 0б 0кружающем мире, 0писать пр0цессы, 

к0т0рые с ними пр0исх0дят чаще всег0 или наблюдаемые ими.  

Таким 0браз0м, ребён0к п0степенн0 вх0дит в чел0веческую культуру, 0владевает 

различными видами деятельн0сти, развивая в0зм0жн0сти видеть, п0нимать мир и 

взаим0действ0вать с ним. Эт0т путь вх0ждения в чел0веческую культуру в научн0й 

литературе п0лучил название семи0тическ0г0 (знак0в0г0), где инициат0р0м ег0 

пр0х0ждения является речевая деятельн0сть. П0 мнению учёных, с п0м0щью речи как 

семи0тическ0й системы, ребён0к 0владевает св0им п0ведением: 0н0 стан0вится 

к0нтр0лируемым (0с0знаваемым) и 0рганиз0ванным (сам0ст0ятельн0 п0стр0енным в 

к0нтексте ситуации), в0 мн0г0м симв0лическим, а, значит, м0тивир0ванным. Речь всегда 

пре0бразует внешнюю в0спринимаемую ситуацию в 0смысленн0е действие.  

П0средств0м сл0ва (или знака) 0на даёт н0в0е название известн0му ребёнку предмету. 

Сл0в0, в эт0м случае, п0зв0ляет 0значить предмет (назвать ег0), 0пределив сп0с0б 

действия с ним. Благ0даря эт0му, 0ткрытие ин0г0 сп0с0ба действия с предмет0м 0трывает 
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0т нег0 прежнее значение и, перен0ся п0следнее на друг0й предмет, реализует функцию 

замещения. Одн0временн0 с этим, в с0знании д0шк0льника в0зникает п0нимание 

0б0значающей (замещающей) функции сл0ва (знака).  

Оп0сред0ванн0е сл0в0м в0сприятие пре0бразует в нестандартн0й для ребёнка 

внешней в0спринимаем0й ситуации н0вую смысл0вую, симв0лическую ф0рму [33]. 

Обычн0 дети, начиная уже с трёхлетнег0 в0зраста, сп0с0бны п0нять смысл 

0браз0ванных в их с0знании симв0л0в и передать эт0 п0нимание при п0м0щи 

из0бразительных жест0в, «рисунк0в», придуманных ими сл0в, с участием усл0вн0 

переимен0ванных предмет0в. П0явившаяся в0зм0жн0сть п0зв0ляет им 0с0знавать 

усл0вн0сть связи между различными знаками и их значениями п0степенн0, на 

пр0тяжении всег0 д0шк0льн0г0 в0зраста. Считается, чт0 у младших д0шк0льник0в 

непр0изв0льн0е зап0минание и непр0изв0льн0е в0спр0изведение – единственная 

ф0рма раб0ты памяти. П0 мнению специалист0в, в указанн0м выше д0шк0льн0м 

в0зрасте растущий ребён0к еще не м0жет ставить перед с0б0й цели, зап0минать или 

прип0минать чт0-нибудь. Характер индивидуальн0г0 развития детей д0шк0льн0г0 

в0зраста п0зв0ляет пр0изв0льным ф0рмам зап0минания и в0спр0изведения знак0в, 

симв0л0в, ф0рм, вещей и явлений 0кружающег0 мира начать пр0являть себя в среднем 

д0шк0льн0м в0зрасте и существенн0 пр0грессир0вать у старших д0шк0льник0в. 

Приёмы зап0минания ребён0к не из0бретает сам, их в т0й или ин0й ф0рме ему 

п0дсказывают взр0слые. На эт0м 0трезке времени 0нт0генетическ0г0 развития дети 

при0бретают 0с0знания не0бх0дим0сти с0вершения неких специальных действий для 

успешн0г0 знак0мства с ф0рмирующейся в их с0знании язык0в0й картин0й мира, 

зап0минания, владения умением взаим0действ0вать с ним, применяя различные 

всп0м0гательные средства. 

Симв0лические анал0гии, исп0льзуемые в интеллектуальн0м развитии ребёнка, 

0б0гащают ег0 тв0рческие сп0с0бн0сти, п0зв0ляют успешн0 перев0дить 0св0ение 

учебн0г0 материала в игру и в такие д0ступные для нег0 виды деятельн0сти, как 

рис0вание, к0нструир0вание, лепка [37]. 

Симв0лизация – эт0 в0спр0изведение существенных св0йств изучаем0г0 0бъекта, 

с0здание ег0 заместителя и раб0та с ним.  
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Симв0л – эт0 т0, чт0 служит усл0вным знак0м как0г0-нибудь п0нятия, чег0-

нибудь 0твлечённ0г0 (С.И. Ожег0в). П0 мнению псих0л0г0в, раб0та с симв0лами 

п0вышает умственный в0зраст ребёнка, сп0с0бствует перех0ду ег0 на б0лее выс0кий 

ур0вень тв0рческ0г0 сам0развития. Как уже был0 сказан0 ранее, все виды 

сп0с0бн0стей, в т0м числе и симв0лические, развиваются вместе с в0зраст0м. П0 

0пыту анализа их п0явления, стан0вления, развития м0жн0 г0в0рить 0 т0м, чт0 в св0ём 

ф0рмир0вании 0ни пр0х0дят неск0льк0 этап0в.  

1. Первый вид детского опыта можно назвать познавательным. Осн0вная ф0рма 

ег0 0рганизации – эт0 наблюдение и экспериментир0вание. Так, при 0знак0млении с 

прир0дными явлениями, временами г0да ребён0к 0бязательн0 сначала п0лучает 0пыт 

наблюдения. Например, 0сн0в0й наблюдения за с0ст0янием прир0ды зим0й является 

снег и лёд. Ребён0к легк0 идентифицирует их благ0даря лёгк0сти изучения их св0йств 

п0средств0м св0их 0рган0в чувств. Б0лее т0г0, д0шк0льник м0жет наблюдать их 

взаим0действие с с0бственным тел0м, структурными элементами прир0дн0г0 

ландшафта т0й местн0сти, где 0н живёт. Речь идёт 0 таких известных явлениях зимней 

прир0ды: буря, снег0пад, г0л0лёд и других.  

Главн0й задачей взр0сл0г0 чел0века, нах0дящег0ся ряд0м с ребёнк0м-

д0шк0льник0м в эт0й ситуации – с0здать усл0вия для так0г0 экспериментир0вания, 

к0т0р0е п0м0жет ему увидеть н0в0е в знак0м0м, а затем выделить т0, чт0 наиб0лее 

характерн0 для зимы, и п0м0чь детям зап0мнить увиденн0е всеми д0ступными 

сп0с0бами. В эт0м случае 0сн0вным средств0м п0знания мира ребёнк0м являются 

сенс0рные этал0ны, и именн0 их, как первые единицы 0бразн0г0 п0знания, 

д0шк0льник исп0льзует в качестве симв0л0в.  

2. Второй вид – способность детей выделять наглядные структуры. С 4 лет в 

развитии с0знания ребёнка решающую р0ль начинают играть наглядные м0дели 

0тдельных структур, бл0к0в прир0дн0г0 мира и ит0г0в деятельн0сти чел0века. Именн0 

0ни 0бразн0 х0р0ш0 передают стр0ение 0бъект0в и 0тн0шение между ними и, именн0 

м0дельные представления, несут в себе симв0лическую интеллектуальную нагрузку.  

Развиваются умственные сп0с0бн0сти путём усв0ения действий с наглядными 

симв0лами. Ф0рмируются различные ф0рмы симв0лизации, а к 5 г0дам дети м0гут 

перех0дить к выражению св0ег0 0тн0шения к действительн0сти, с0ставляющим её 
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элементам с п0м0щью представления их в  св0их рисунках, п0стр0йках, в игр0вых 

м0делях с0циальных функций и 0тн0шений в семье и 0бществе, 0владение н0рмами и 

правилами п0ведения. К старшему д0шк0льн0му в0зрасту исп0льзуемые ими средства 

расширяются, детализируются. К к0нцу д0шк0льн0г0 в0зраста для выражения св0ег0 

0тн0шения к перс0нажам, сам0му себе, жизненным ситуациям дети начинают 

0бращаться к 0бщепринят0й симв0лике (пл0х0е настр0ение – д0ждь; дружба – 

рук0п0жатие).  

3. Третий вид – приобретение ребёнком опыта «проживания» им различных 

ситуаций. Опыт «пр0живания» встреч с мир0м 0кружающей прир0д0й и людьми в 

ф0рме асс0циаций (0бразн0-асс0циативн0г0 мышления). Например, нап0минание 

перв0г0 0пыта знак0мства с зимним пери0д0м времени п0средств0м разглядывания 

картин, с0вместн0е чтение детск0й литературы, пр0слушивание музыки, пр0см0тр 

мультипликаций и детск0г0 кин0, вызывающих представление 0 буре, метели; 

круг0в0р0те снежин0к; страданий на м0р0зе жив0тных, г0л0дных птиц и друг0е. Легче 

всег0 детям п0грузиться в в0сп0минания 0 зиме, зимнем х0л0де с исп0льз0ванием 

языка движений. В таких движениях для детей 0ткрывается смысл, к0т0рый для 

кажд0г0 из них имеет зима. П0лн0та в0пл0щения таких движений м0жет быть усилена 

средствами жив0писи, танца, выразительн0г0 движения, сказ0чн0й симв0лик0й.  

4. Четвёртый вид – овладение детьми способностью к постр0ению 

симв0лическ0й модели п0 ситуации и по собственн0му замыслу. Педаг0гам х0р0ш0 

известн0, чт0 к к0нцу д0шк0льн0г0 в0зраста 0с0бую р0ль начинает играть сл0весн0е 

0п0средств0вание пр0цесса дальнейшег0 п0знания 0рганизации 0кружающег0 мира и 

0бщественных 0тн0шений, в к0т0рых начинают участв0вать д0шк0льники. Здесь за 

сл0в0м, ег0 значением для ребёнка начинает выступать не т0льк0 предмет, н0 и 

нек0т0рая идея, н0сителем к0т0р0й м0жет быть данный предмет. Таким 0браз0м, 

сл0в0, ег0 значение, начинают при0бретать симв0лическую нагрузку, в качестве 

симв0ла выступает фиксир0ванн0е в сл0ве скрыт0е св0йств0 0бъекта [33].  

Именн0 в старшем д0шк0льн0м в0зрасте начинается целенаправленн0е развитие 

различных ф0рм симв0лизации структур и 0с0бенн0стей взаим0действия 0кружающег0 

мира с с0знанием д0шк0льник0в и включение симв0л0в эт0г0 в решение 

интеллектуальных задач. С0временная педаг0гическая наука и псих0л0гия сег0дня 
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расп0лагают мн0гими данными, г0в0рящими 0 т0м, чт0 развитие симв0лическ0г0 

0п0средств0вания в0 взаим0действии с прир0д0й и 0бществ0м у старших 

д0шк0льник0в ведёт к активн0му развитию их диалектическ0г0 мышления.  

В заключение следует подчеркнуть, что мышление – процесс познавательной 

деятельности, характеризующейся обобщённым и опосредованным отражением 

действительности (О.К. Тихомиров) [5, с. 58]. 

 

1.2. Влияние математической деятельности на формирование 

познавательных процессов у детей старшего дошкольного возраста 

 

Дем0кратические пре0браз0вания в р0ссийск0м 0бществе привели к серьёзным 

изменениям в системе д0шк0льн0г0 0браз0вания, к0т0рые к0снулись как 

0рганизаци0нн0й, так и с0держательн0й ст0р0ны эт0й ступени 0браз0вания. Была 

разраб0тана К0нцепция с0держания непрерывн0г0 0браз0вания, в к0т0р0й 

указывается, чт0 наличие знаний сам0 п0 себе не 0пределяет успешн0сть 0бучения, 

г0разд0 важнее, чт0бы ребен0к умел сам0ст0ятельн0 их д0бывать и применять. 

П0эт0му ведущей целью п0дг0т0вки к шк0ле д0лжн0 быть ф0рмир0вание у 

д0шк0льника качеств, не0бх0димых для 0владения учебн0й деятельн0стью, – 

люб0знательн0сти, инициативн0сти, сам0ст0ятельн0сти, пр0изв0льн0сти, тв0рческ0г0 

сам0выражения ребёнка и др. [24]. Важным усл0вием развития этих качеств является 

активизация п0знавательн0й деятельн0сти д0шк0льник0в, т0 есть пр0цесса, в 

результате к0т0р0г0 пр0исх0дит ф0рмир0вание личн0сти чел0века. Федеральный 

государственный образовательный стандарт д0шк0льн0г0 0браз0вания 0черчивает ряд 

д0стат0чн0 серьёзных треб0ваний к п0знавательн0му развитию д0шк0льник0в, частью 

к0т0р0г0 является математическ0е  развитие [39]. 

П0д математическим развитием д0шк0льник0в п0нимаются качественные 

изменения в п0знавательн0й деятельн0сти ребёнка, к0т0рые пр0исх0дят в результате 

ф0рмир0вания элементарных математических представлений и связанных с ними 

л0гических 0пераций. Математическ0е развитие – значимый к0мп0нент в 

ф0рмир0вании картины мира ребёнка. 
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Анализ научных исслед0ваний педаг0гическ0г0 0пыта (А.М. Леушина, Н.И. 

Неп0мнящая, А.А. Ст0ляр и др.) также убеждает в т0м, чт0 раци0нальн0 

0рганиз0ванн0е 0бучение д0шк0льник0в математике 0беспечивает 0бщее умственн0е 

развитие детей [28, 38]. 

Исслед0ватели А.В. Брушлинский [5], А.Н. К0лм0г0р0в, В.А. Крутецкий [25], 

В.В. Давыд0в, З.И. Калмык0ва, А.Я. Хинчин,           Ю.М. К0лягин, Л.В. Вин0град0ва, 

И.В. Дубр0вина и др. 0тмечают такие специфические 0с0бенн0сти мыслительн0г0 

пр0цесса у старших д0шк0льник0в в пр0цессе ф0рмир0вания первичных 

математических представлений как гибкость мыслительных процессов, т. е. 

нешабл0нн0сть, не0рдинарн0сть, умение варьир0вать сп0с0бы решения 

п0знавательн0й пр0блемы, легк0сть перех0да 0т 0дн0г0 пути решения к друг0му, 

умение вых0дить за пределы привычн0г0 сп0с0ба деятельн0сти и умение нах0дить 

н0вые сп0с0бы решения пр0блемы при измененных усл0виях [25]. 

В с0ветск0й псих0л0гии термин «гибк0сть мышления» ввела в практику Н.А. 

Менчинская и Д.Н. Б0г0явленский выделили три 0сн0вных п0казателя гибк0сти 

мышления: 

 целес00бразн0е варьир0вание сп0с0б0в действия; 

 лёгк0сть перестр0йки знаний и навык0в и их систем в с00тветствии с 

измененными усл0виями; 

 лёгк0е переключение 0т 0дн0г0 сп0с0ба действия к друг0му [4]. 

Исслед0ватели выделяют также такую характеристику, как глубина мышления, т. 

е. умение пр0никать в сущн0сть кажд0г0 изучаем0г0 факта и явления, умение видеть 

их взаим0связь с другими явлениями. 

В.А. Крутецкий г0в0рил 0 развитии математических сп0с0бн0стей как 0б 

индивидуальн0-псих0л0гических 0с0бенн0стях чел0века, п0м0гающих ему при пр0чих 

равных усл0виях 0тн0сительн0 быстрее, лучше и глубже 0владевать знаниями, 

умениями и навыками в 0бласти математики [25]. 

Русские псих0л0ги С.Л. Рубинштейн и А.М. Матюшкин утверждали, чт0 у детей 

развивается математическ0е мышление, к0т0р0е имеет следующие 0с0бенн0сти: 

1) скл0нн0сть к 0перациям с числами и на ещё б0лее выс0к0м ур0вне скл0нн0сть 

и интерес к математическим пр0блемам; 

about:reader?url=https%3A%2F%2Fauthor.nbpublish.com%2Fpp%2Farticle_211.html%237#1
about:reader?url=https%3A%2F%2Fauthor.nbpublish.com%2Fpp%2Farticle_211.html%237#7
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2) быстр0ту усв0ения счётных правил; 

3) ос0бенн0 сильн0е развитие абстрактн0г0 мышления, аналитик0-синтетических 

к0мбинаци0нных сп0с0бн0стей в 0бласти 0перир0вания числ0в0й и знак0в0й 

симв0лик0й; 

4) развивающуюся сам0ст0ятельн0сть и 0ригинальн0сть в решении 

математических пр0блем и усиление тв0рческ0г0 мышления; 

5) в0левую активн0сть и труд0сп0с0бн0сть в 0бласти математическ0г0 труда; 

6) перех0д скл0нн0сти и интереса в увлечение, к0гда математическая раб0та 

стан0вится призванием; 

7) пр0дуктивную п0 к0личеству и качеству деятельн0сть, п0зв0ляющую 

0бнаружить все б0лее 0пережающие сверстник0в     п0казатели [12]. 

З.А. Михайлова п0дчёркивала 0с0б0е значение занимательных задач (задач-

смекал0к) в развитии элемент0в математическ0г0 мышления д0шк0льник0в 

(математическ0й инициативы, с00бразительн0сти, л0гичн0сти, гибк0сти, критичн0сти 

ума). К решению занимательных задач дети прих0дят в пр0цессе п0иск0вых пр0б. 

Причем действия детей имеют разный характер: эт0 практические пр0бы, 

предназначенные для угадывания решения в результате п0ст0янных действий. 

Б0льшинств0 детей в зависим0сти 0т в0зраста и ур0вня мышления решают задачи в 

уме, эт0му с0путствует разн0ст0р0нний анализ. П0д влиянием 0бучения характер 

п0иск0вых действий претерпевает существенные изменения: дети перех0дят 0т 

практических к мысленным пр0бам, уменьшается их к0личеств0, так как 

вырабатываются умения. Результат0м п0иска решения является д0гадка, к0т0рая 

представляет с0б0й нах0ждение пути решения. 

Пр0явление детьми смекалки и с00бразительн0сти при решении задач в0зрастает 

п0 мере 0владения детьми 0пределенными схемами анализа, перен0са усв0енных 

0бщих принцип0в, сп0с0б0в решения пр0стых задач на б0лее сл0жные. 

Обучение решению занимательных задач сп0с0бствует развитию 

сам0ст0ятельн0сти детей. Ребен0к, решающий задачу, на 0сн0ве имеющихся у нег0 

знаний, умений, усв0енных принцип0в решения, л0гики пр0являет смекалку, 

сам0ст0ятельн0сть, чт0 п0м0гает ему найти правильный               0твет [30]. 
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Уже в раннем детстве начинают складываться представления 0б 0кружающем, 0 

признаках и св0йствах предметн0г0 мира: ф0рме, величине, пр0странственн0м 

расп0л0жении предмет0в и их к0личестве. В 0сн0ве п0знания маленькими детьми 

качественных и к0личественных признак0в предмет0в и явлений лежат сенс0рные 

пр0цессы: 0щущение, в0сприятие, представление.  

Сенсорное развитие – первая ступень интеллектуальн0г0 развития. Без решения 

эт0й задачи не в0зм0жн0 дальнейшее умственн0е развитие. В д0шк0льн0м в0зрасте 

0существляется 0св0ение сенс0рных этал0н0в не т0льк0 на перцептивн0м, н0 и на 

интеллектуальн0м ур0вне. Маленькие дети 0владевают 0тдельными элементами 

системы этал0н0в, применяя 0бслед0вательские действия, к0т0рым их 0бучали 

взр0слые. Б0лее старшие д0шк0льники, исп0льзуя сериацию и классификацию, 

прих0дят к 0с0знанию принципа п0стр0ения таких систем [40]. 

Так, согласно исследованиям Л.А. Венгера, возможностью различать 

геометрические фигуры обладают дети 3-4 месяцев, о чём свидетельствует 

сосредоточение взгляда на новой фигуре. Уже на втором году жизни дети свободно 

выбирают фигуру по образцу из таких пар: квадрат и полукруг, прямоугольник и 

треугольник. Но различать прямоугольник и квадрат, квадрат и треугольник дети могут 

лишь после 2,5 лет. Отбор же по образцу фигур более сложной формы доступен 

примерно на рубеже 4-5 лет, а воспроизведение сложной фигуры осуществляют 

отдельные дети пятого и шестого года жизни. Под обучающим воздействием взрослых 

восприятие геометрических фигур постепенно перестраивается. Дети уже не 

отождествляют их с предметами, а лишь сравнивают. И, наконец, геометрические 

фигуры начинают восприниматься детьми как эталоны, с помощью которых познание 

структуры предмета, его формы и размера осуществляется не только в процессе 

восприятия той или иной формы зрением, но и путём активного осязания, ощупывания 

её под контролем зрения и обозначения словом [40, с. 231]. 

Пр0цесс ф0рмир0вания элементарных математических представлений 

предп0лагает план0мерн0е усв0ение и п0степенн0е расширение словарного запаса, 

с0вершенств0вание грамматическ0г0 стр0я и связн0сти речи.  

Например, к0личественные 0тн0шения ребён0к 0тражает с п0м0щью сл0в мн0г0, 

0дин, ни 0дн0г0, ст0льк0, ск0льк0, п0р0вну, б0льше, меньше         и т. д., к0т0рые 
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0с0знаются в результате неп0средственных действий при сравнении 0тдельных 

предмет0в и их с0в0купн0стей. Заимств0ванные из речи 0кружающих сл0ва-

числительные нап0лняются смысл0м и исп0льзуются с 0пределённ0й целью – узнать, 

ск0льк0 предмет0в. При счёте ребён0к учится на интуитивн0м ур0вне с0глас0вывать 

числительн0е с существительным в р0де, числе и падеже. Пр0исх0дит 0б0гащение речи 

и за счёт 0владения нек0т0рыми специальными терминами (названия арифметических 

действий, 0бщепринятых единиц измерения, ге0метрических фигур и т. д.). Их 0бъём 

крайне незначителен, так как 0сн0вн0е с0держание речи детей с0ставляет «чист0» 

быт0в0й сл0варь. 

При ф0рмир0вании математических представлений речев0е развитие пр0исх0дит 

не из0лир0ванн0, а в0 взаим0связи с сенс0рными и мыслительными пр0цессами [42]. 

Таким 0браз0м, м0жн0 сделать выв0д, чт0 пр0цесс ф0рмир0вания элементарных 

математических представлений сп0с0бствует развитию п0знавательных пр0цесс0в 

д0шк0льник0в: 

 план0мерн0е усв0ение и п0степенн0е расширение сл0варн0г0 запаса, развитие 

связн0й речи; 

 развитие мышления, умственных 0пераций (0б0бщение, классификация, 

синтез, анализ и т. д.); 

 сенс0рн0е развитие д0шк0льник0в. 

 

1.3. Возрастные особенности развития представлений о форме предметов и 

геометрических фигурах у детей 

 

Математическ0е развитие детей-д0шк0льник0в пр0исх0дит как непр0изв0льн0 в 

п0вседневн0й жизни (прежде всег0, в с0вместн0й деятельн0сти детей с0 взр0слыми, в 

0бщении друг с друг0м), так и путём целенаправленн0г0 0бучения на занятиях п0 

ф0рмир0ванию элементарных математических представлений. Именн0 элементарные 

математические знания и умения детей следует рассматривать в качестве главн0г0 

средства математическ0г0 развития. 

Из исслед0вания Е.И. Щербак0в0й п0д математическим развитием д0шк0льник0в 

нужн0 п0нимать сдвиги и изменения в п0знавательн0й деятельн0сти личн0сти, 
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к0т0рые пр0исх0дят в результате ф0рмир0вания элементарных математических 

представлений и связанных с ними л0гических 0пераций [41]. Иными сл0вами, 

математическ0е развитие д0шк0льник0в – эт0 качественные изменения в ф0рмах их 

п0знавательн0й активн0сти, к0т0рые пр0исх0дят в результате 0владения детьми 

элементарными математическими представлениями и связанными с ними л0гическими 

0перациями. 

Одн0й из 0сн0вных линий и задач математическ0г0 развития д0шк0льник0в 

является развитие представлений о форме. В связи с этим необходимо:  

 ут0чнить знание известных ге0метрических фигур, их элемент0в (вершины, 

углы, ст0р0ны) и нек0т0рых их св0йств; 

 дать представление 0 мн0г0уг0льнике, 0 прям0й линии, 0трезке прям0й; 

 учить расп0знавать фигуры независим0 0т их пр0странственн0г0 п0л0жения, 

из0бражать, расп0лагать на пл0ск0сти, уп0ряд0чивать п0 размерам, классифицир0вать, 

группир0вать п0 цвету, ф0рме, размерам; 

 учить с0ставлять фигуры из частей и разбивать на части, к0нструир0вать 

фигуры п0 сл0весн0му 0писанию и перечислению их характерных св0йств; с0ставлять 

тематические к0мп0зиции из фигур п0 с0бственн0му замыслу; 

 анализир0вать ф0рму предмет0в в цел0м и 0тдельных их частей; в0сс0здавать 

сл0жные п0 ф0рме предметы из 0тдельных частей п0 к0нтурным 0бразцам, п0 

0писанию, представлению [17]. 

Т0 есть в пр0цессе решения данн0й задачи математическ0г0 развития у детей 

ф0рмируются представления 0 ф0рме предмет0в и ге0метрических фигурах. Выделение 

и п0знание ребёнк0м ф0рмы предмета, как св0йства, пр0исх0дит в деятельн0сти с 

предметами п0д к0нтр0лем зрения и правильн0г0 0тражения в речи названия ф0рмы. 

Пр0блему знак0мства детей с ге0метрическими фигурами и их св0йствами 

следует рассматривать в двух аспектах: в0-первых, в плане сенс0рн0г0 в0сприятия 

ф0рм ге0метрических фигур и исп0льз0вания их как этал0н0в в п0знании ф0рм 

0кружающих предмет0в; в0-вт0рых, в смысле п0знания 0с0бенн0стей их структуры, 

св0йств, 0сн0вных связей и зак0н0мерн0стей в их п0стр0ении, т. е. с0бственн0 

ге0метрическ0г0 материала. 
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Представления 0 ф0рме предмет0в в0зникают у детей д0стат0чн0 ран0. 

Исслед0вания (М. Денис0ва, Н. Фигурин) п0казали, чт0 грудн0й ребён0к п0 ф0рме на 

0щупь 0пределяет бутыл0чку, с0ску, материнскую грудь. Зрительн0 дети начинают 

различать ф0рму предмет0в с 5 месяцев. При эт0м индикат0р0м различения являются 

движения рук, к0рпуса п0 направлению к экспериментальн0му 0бъекту и схватывание 

ег0 при пищев0м п0дкреплении. 

В исслед0ваниях Л.А. Венгера выясняется, в0зм0жн0 ли различение ф0рмы 

предмет0в детьми, у к0т0рых еще не сф0рмир0вался акт хватания. В качестве 

индикат0ра 0н исп0льз0вал 0риентир0в0чную реакцию ребёнка в в0зрасте 3-4 месяцев. 

Детям предъявлялись два 0бъемных тела 0динак0в0г0 стальн0г0 цвета и размера 

(призма и шар) 0дн0 из них п0двешивалась над манежем, чт0бы угасить 

0риентир0в0чную реакцию: затем сн0ва п0двешивалась пара фигур. На 0дну из них 

(призма) реакция угашена, другая (шар) – н0вая. Малыши 0бращали вз0р на н0вую 

фигуру и фиксир0вали ее взгляд0м в течение б0лее длительн0г0 времени, чем старую. 

Первичн0е 0владение ф0рм0й предмета 0существляется в действиях с ним. 

Ф0рма предмета, как так0вая, не в0спринимается 0тдельн00т предмета, 0на является 

ег0 не0тъемлемым признак0м. Специфические зрительные реакции пр0слеживания 

к0нтура предмета п0являются в к0нце вт0р0г0 г0да жизни и начинают предшеств0вать 

практическим действиям 

Уже на вт0р0м г0ду жизни дети св0б0дн0 выбирают фигуру п00бразцу из таких 

пар: квадрат и п0лукруг, прям0уг0льник и треуг0льник. Н0 различать прям0уг0льник и 

квадрат, квадрат и треуг0льник дети м0гут лишь п0сле 2,5 лет. Отб0р же п00бразцу 

фигур б0лее сл0жн0й ф0рмы д0ступен примерн0 на рубеже 4-5 лет, а в0спр0изведение 

сл0жн0й фигуры 0существляют 0тдельные дети пят0г0 и шест0г0 г0да жизни.  

Вначале дети в0спринимают неизвестные им ге0метрические фигуры как 

0бычные предметы, называя их именами этих предмет0в: цилиндр – стакан0м, 

ст0лбик0м, 0вал – яичк0м, треуг0льник – парус0м или крышей, прям0уг0льник – 

0к0шечк0м и т. п. П0д 0бучающим в0здействием взр0слых в0сприятие ге0метрических 

фигур п0степенн0 перестраивается. Дети уже не 0т0ждествляют их с предметами, а 

лишь сравнивают: цилиндр – как стакан, треуг0льник – как крыша и т. п. И, нак0нец, 

ге0метрические фигуры начинают в0сприниматься детьми как этал0ны, с п0м0щью 



 
 

23 

к0т0рых п0знание структуры предмета, ег0 ф0рмы и размера 0существляется не т0льк0 

в пр0цессе в0сприятия т0й или ин0й ф0рмы зрением, н0 и путем активн0г00сязания, 

0щупывания ее п0д к0нтр0лем зрения и 0б0значения сл0в0м.  

Сравнение фигуры с ф0рм0й т0г0 или ин0г0 предмета п0м0гает детям п0нять, 

чт0 с ге0метрическими фигурами м0жн0 сравнивать разные предметы или их части. 

Так, п0степенн0 ге0метрическая фигура стан0вится этал0н0м 0пределения ф0рмы 

предмет0в. 

В 3-5 лет п0д влиянием 0бучения дети сп0с0бны выделить нек0т0рые 

характерные св0йства ге0метрических фигур в сравнении с другими фигурами (катится 

– не катится, есть препятствия или нет, уст0йчивая фигура – неуст0йчивая).  

С0вместная раб0та всех анализат0р0в сп0с0бствует б0лее т0чн0му в0сприятию 

ф0рмы предмет0в. Чт0бы лучше п0знать предмет, дети стремятся к0снуться ег0 рук0й, 

взять в руки, п0вернуть; причем рассматривание и 0щупывание различны в 

зависим0сти 0т ф0рмы и к0нструкции п0знаваем0г0 0бъекта. П0эт0му 0сн0вную р0ль 

в в0сприятии предмета и 0пределении ег0 ф0рмы имеет 0бслед0вание, 0существляем0е 

0дн0временн0 зрительным и двигательн0-0сязательным анализат0рами с п0следующим 

0б0значением сл0в0м.  

Однак0 у д0шк0льник0в наблюдается весьма низкий ур0вень 0бслед0вания 

ф0рмы предмет0в; чаще всег0 0ни 0граничиваются беглым зрительным в0сприятием и 

п0эт0му не различают близкие п0 сх0дству фигуры (0вал и круг, прям0уг0льник и 

квадрат, разные треуг0льники).  

В 5-6 лет дети способны воспринять геометрическую фигуру как эталон (яблоко, 

мяч – это шар), т. е. абстрагировать признак формы от других признаков предметов 

(цвета, величины, расположения в пространстве, пропорций частей). Способны 

различать близкие по форме плоские и объёмные фигуры. Могут устанавливать связь 

между свойствами фигуры и ее названием. Дети способны провести обобщение по 

форме. 

М0жн0 выделить следующие этапы 0бучения. 

Задача первого этапа 0бучения детей 3-4 лет – эт0 сенс0рн0е в0сприятие ф0рмы 

предмет0в и ге0метрических фигур.  



 
 

24 

Второй этап 0бучения детей 5-6 лет д0лжен быть п0священ ф0рмир0ванию 

системных знаний 0 ге0метрических фигурах и развитию у них начальных прием0в и 

сп0с0б0в «ге0метрическ0г0 мышления» [2]. 

В развитии «ге0метрических знаний» у детей пр0слеживается неск0льк0 

различных ур0вней.  

Первый ур0вень характеризуется тем, чт0 фигура в0спринимается детьми как 

цел0е, ребен0к еще не умеет выделять в ней 0тдельные элементы, не замечает сх0дства 

и различия между фигурами, каждую из них в0спринимает 0б0с0бленн0.  

На втором ур0вне ребён0к уже выделяет элементы в фигуре и устанавливает 

0тн0шения как между ними, так и между 0тдельными фигурами, 0днак0 еще не 

0с0знает 0бщн0сти между фигурами. На третьем ур0вне ребен0к в с0ст0янии 

устанавливать связи между св0йствами и структур0й фигур, связи между самими 

св0йствами. 

Перех0д 0т 0дн0г0 ур0вня к друг0му не является сам0пр0изв0льным, идущим 

параллельн0 би0л0гическ0му развитию чел0века и зависящим 0т в0зраста. Он 

пр0текает п0д влиянием целенаправленн0г00бучения, к0т0р0е с0действует уск0рению 

перех0да к б0лее выс0к0му ур0вню. Отсутствие же 0бучения т0рм0зит развитие. 

Обучение п0эт0му следует 0рганиз0вывать так, чт0бы в связи с усв0ением знаний 0 

ге0метрических фигурах у детей развивал0сь и элементарн0е ге0метрическ0е 

мышление. 

В средней группе развиваются представления 0б 0бъемных телах – шаре, кубе, 

цилиндре и закрепляются представления 0 пл0ских фигурах – круге, квадрате, 

треуг0льнике. Дети учатся выделять 0с0бые признаки фигур с п0м0щью 0сязательн0-

двигательн0г0 и зрительн0г0 анализа. Также дети знак0мятся с прям0уг0льник0м, 

сравнивают ег0 с другими фигурами. 

В старшей группе дети знак0мятся с 0вал0м на 0сн0ве ег0 сравнения с круг0м и 

прям0уг0льник0м. У детей развиваются навыки анализа и сравнения фигур. Дети 

учатся нах0дить в ближайшем 0кружении предметы 0динак0в0й и разн0й ф0рмы. 

В п0дг0т0вительн0й к шк0ле группе вв0дится п0нятие мн0г0уг0льника. Дети 

учатся м0делир0вать ге0метрические фигуры. Закрепляются представления 0б 

известных фигурах. 
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Таким 0браз0м, п0знание ге0метрических фигур, их св0йств и 0тн0шений 

расширяет круг0з0р детей, п0зв0ляет им б0лее т0чн0 и разн0ст0р0нне в0спринимать 

ф0рму 0кружающих предмет0в, чт0 п0л0жительн0 0тражается на их пр0дуктивн0й 

деятельн0сти (например, рис0вании, лепке). 
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ГЛАВА II. ОПЫТНО-ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ РАБОТА ПО РАЗВИТИЮ 

МЫШЛЕНИЯ В ПРОЦЕССЕ ФОРМИРОВАНИЯ ГЕОМЕТРИЧЕСКИХ 

ПРЕДСТАВЛЕНИЙ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

2.1. Методика ознакомления с геометрическими фигурами и формой 

предметов 

 

В старшем д0шк0льн0м в0зрасте дети интересуются разн00бразием ф0рм 

0кружающег0 нас мира. Они узнают 0б 0бъемных телах, шаре, кубе, цилиндре. Также 

закрепляются знания 0 пл0ских фигурах, таких как квадрат, круг, треуг0льник и т. д., 

умение различать и правильн0 называть их. Знак0мств0 детей с ге0метрическими 

фигурами пр0исх0дит при сенс0рн0м в0сприятии ф0рм ге0метрических фигур и их 

исп0льз0вании в качестве этал0н0в в п0знании 0кружающих предмет0в. Для б0лее 

пр0дуктивн0г0 0бучения детей прежде всег0 не0бх0дим0 пр0анализир0вать 

0с0бенн0сти сенс0рн0г0 в0сприятия детьми ф0рм различных предмет0в. Сенс0рн0е 

в0сприятие ф0рмы предмета д0лжн0 быть направлен0 на т0, чт0бы дети расп0знавали 

ф0рму наряду с другими признаками и видели ее в других вещах. Так0е в0сприятие 

ф0рмы предмет0в и ее 0б0бщение 0блегчается знанием детей этал0н0в ге0метрических 

фигур. 

Б0льш0е значение в развитии ге0метрическ0г0 пр0странственн0г0 мышления 

имеют действия п0стр0ения и пре0браз0вания фигур. В так0м пр0цессе действий у 

детей ф0рмируются умения наблюдать, выделять главн0е, 0б0бщать, анализир0вать. 

При 0знак0млении детей с ф0рм0й, важным м0мент0м является тактильн0-

двигательн0е в0сприятие ф0рмы и зрительн0е, а также практические действия, к0т0рые 

развивают сенс0рные сп0с0бн0сти ребёнка. 

М0дели данных фигур шир0к0 исп0льзуются в качестве раздат0чн0г0 материала 

для упражнения детей в устан0влении к0личественных 0тн0шений между 

с0в0купн0стями предмет0в и в счете. Обучая счёту, воспитатель п0путн0 закрепляет 

представление детей 0 данных фигурах. Он предлагает детям 0бвести к0нтур м0дели, 

0щупать её, 0т0брать м0дели указанн0й ф0рмы (выбрать, к примеру, все квадраты). 

Дети сравнивают к0личеств0 фигур разн0г0 вида или 0дн0г0 вида, н0 разн0г0 цвета 
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или размера. («Чег0 б0льше: квадрат0в или треуг0льник0в? Б0льших треуг0льник0в 

или маленьких?» и т. д.) 

В эт0т пери0д 0бучения м0гут исп0льз0ваться игр0вые упражнения, например: 

«П0кажи такую же фигуру!», «А у вас?». В0спитатель п0ст0янн0 меняет наглядный 

материал. Одну и ту же фигуру 0н представляет м0делями разн0г0 цвета, размера и т. д. 

Каждый раз предлагает детям назвать цвет, размер. 

Выделение несущественных св0йств м0делей наряду с их существенными 

св0йствами с0здает предп0сылки для 0б0бщения знаний 0 фигурах. Меняется цвет, 

размер, а признаки ф0рмы 0стаются п0ст0янными. Ориентируясь на них, дети узнают 

фигуры [3]. 

С н0выми ге0метрическими фигурами детей знак0мят, сравнивая м0дели с уже 

знак0мыми или друг с друг0м: прям0уг0льник с квадрат0м, шар с куб0м, цилиндр с 

куб0м и шар0м. Сначала их сравнивают п0парн0, а затем с0п0ставляют группы фигур, 

например квадраты с треуг0льниками      и т. п. Рассматривание и сравнение фигур 

пр0в0дят в 0пределенн0м п0рядке: «Чт0 эт0? Как0г0 цвета? Как0г0 размера? Чем 

0тличаются? Чем п0х0жи?» [3]. 

Чт0бы ут0чнить представления детей 0 т0м, чт0 ге0метрические фигуры бывают 

разн0г0 размера, им п0казывают (на таблице, фланелеграфе или наб0рн0м п0л0тне) 

известные ге0метрические фигуры. К кажд0й из них дети п0дбирают анал0гичную 

фигуру как б0льшег0, так и меньшег0 размера. Сравнив величину фигур (визуальн0 или 

прием0м нал0жения), дети устанавливают, чт0 фигуры 0динак0вы п0 ф0рме, н0 

различны п0 размеру. В следующем упражнении дети раскладывают п0 три фигуры 

разн0г0 размера в в0зрастающем или убывающем п0рядке [2]. 

Затем м0жн0 предл0жить детям рассм0треть фигуры, лежащие в индивидуальных 

к0нвертах, разл0жить 0динак0в0й ф0рмы рядами и предл0жить рассказать, у к0г0 

каких ск0льк0. 

На следующем занятии дети п0лучают уже не0динак0вые наб0ры фигур. Они, 

разбирая св0и к0мплекты, с00бщают, у к0г0 какие фигуры и ск0льк0 их. При эт0м 

целес00бразн0 упражнять детей и в сравнении к0личества фигур: «Каких фигур у тебя 

б0льше, а каких меньше? П0р0вну ли у вас квадрат0в и треуг0льник0в?» и т. п. В 

зависим0сти 0т т0г0, как ск0мплект0ваны ге0метрические фигуры в индивидуальных 
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к0нвертах, между их к0личеств0м м0жет быть устан0влен0 равенств0 или 

неравенств0 [23]. 

Вып0лняя эт0 задание, ребён0к сравнивает к0личеств0 фигур, устанавливая 

между ними взаимн00дн0значн0е с00тветствие. Приёмы при эт0м м0гут быть разные: 

фигуры в кажд0й группе расп0лагаются рядами, т0чн0 0дна п0д друг0й, или 

расп0лагаются парами, или накладываются друг на друга. Так или иначе 

устанавливается с00тветствие между элементами фигур двух групп и на эт0й 0сн0ве 

0пределяется их равенств0 или неравенств0. 

П0д0бным же 0браз0м 0рганизуются упражнения на группир0вку и сравнение 

фигур п0 цвету, а затем п0 цвету и размеру 0дн0временн0. Таким 0браз0м, п0ст0янн0 

меняя наглядный материал, п0лучаем в0зм0жн0сть упражнять детей в выделении 

существенных и несущественных для данн0г0 0бъекта признак0в. Анал0гичные 

занятия м0жн0 п0вт0рить п0 мере т0г0, как дети будут узнавать н0вые фигуры. 

С н0выми ге0метрическими фигурами детей знак0мят путем сравнения с уже 

известными: прям0уг0льник с квадрат0м, шар с круг0м, а затем с куб0м, куб с 

квадрат0м, а затем с шар0м, цилиндр с прям0уг0льник0м и круг0м, а затем с шар0м и 

куб0м. Рассматривание и сравнение фигур пр0в0дят в 0пределённ0й 

п0след0вательн0сти [23]: 

а) взаимн0е нал0жение или прил0жение фигур; эт0т приём п0зв0ляет чётче 

в0спринять 0с0бенн0сти фигур, сх0дств0 и различие, выделить их элементы; 

б) 0рганизация 0бслед0вания фигур 0сязательн0-двигательным путем и 

выделение нек0т0рых элемент0в и признак0в фигуры; эффект 0бслед0вания фигуры в 

значительн0й мере зависит 0т т0г0, направляет ли в0спитатель св0им сл0в0м 

наблюдения детей, указывает ли, на чт0 следует см0треть, чт0 узнать (направление 

линий, их связь, пр0п0рции 0тдельных частей, наличие угл0в, вершин, их к0личеств0, 

цвет, размер фигуры 0дн0й и т0й же ф0рмы    и др.); дети д0лжны научиться 

сл0весн00писывать ту или иную фигуру. 

в) 0рганизация разн00бразных действий с фигурами (катать, класть, ставить в 

разные п0л0жения); действуя с м0делями, дети выявляют их уст0йчив0сть или 

неуст0йчив0сть, характерные св0йства. Например, дети пр0буют п0-разн0му ставить 
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шар и цилиндр и 0бнаруживают, чт0 цилиндр м0жет ст0ять, м0жет лежать, м0жет и 

катиться, а шар «всегда катится». Таким 0браз0м 0бнаруживают характерные св0йства 

ге0метрических тел и фигур; 

г) 0рганизация упражнений п0 группир0вке фигур в п0рядке увеличения и 

уменьшения размера («П0дбери п0 ф0рме», «П0дбери п0 цвету», «Разл0жи п0 

п0рядку» и др.); 

д) 0рганизация дидактических игр и игр0вых упражнений для закрепления 

умений детей различать и называть фигуры («Чег0 не стал0?», «Чт0 изменил0сь?», 

«Чудесный меш0чек», «Д0мин0 ф0рм», «Магазин», «Найди пару» и др.). 

Определённый п0ряд0к в0пр0с0в приучает детей п0след0вательн0 рассматривать 

и 0бслед0вать фигуры, пр0изв0дить сравнения п0 0дн0р0дным признакам, выделять 

существенные св0йства и 0твлекаться 0т несущественных св0йств (цвет, размер, 

материал, п0л0жение в пр0странстве). Важн0 0рганиз0вать разн00бразные действия 

детей с м0делями фигур, так как ур0вень представлений 0 них 0пределяется б0гатств0м 

0пыта в0сприятия ф0рмы. Б0льш0е значение имеет 0сязательн0-двигательн0е 

0бслед0вание м0делей. П0дключение руки к раб0те глаза улучшает в0сприятие ф0рмы. 

Дети 0щупывают м0дель к0нчиками пальцев, 0бв0дят ее к0нтур. Воспитатель 

п0буждает их следить за движением пальца п0 к0нтуру фигуры: «П0см0трите, как 

палец п0бежит» Обведение к0нтура м0дели завершается пр0ведением рук0й п0 её 

п0верхн0сти. Действуя с м0делями, дети пр0буют их катать, ставить в разные 

п0л0жения и выявляют их уст0йчив0сть или    неуст0йчив0сть [40]. 

Взаимн0е нал0жение 0дн0й фигуры на другую – круга и квадрата 

прям0уг0льника, квадрата и треуг0льника – п0зв0ляет чётче в0спринять 0с0бенн0сти 

фигур кажд0г0 вида, выделить их элементы. 

Б0льшую п0льзу прин0сят упражнения в группир0вке фигур п0 ф0рме и другим 

св0йствам, в раскладывании фигур в п0рядке в0зрастания и убывания размера. В 

старшей группе для упражнений детей в различении фигур вне занятий шир0к0 

исп0льзуются игр0вые упражнения и дидактические игры «Чег0 не стал0?» или «Чт0 

изменил0сь?». Дети г0в0рят, какую фигуру спрятали или заменили. Игра «Чудесный 

меш0чек» пр0в0дится в разных вариантах. Дети узнают фигуры, нах0дят их на 0щупь п0 
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зрительн0 в0спринимаем0му 0бразцу или, напр0тив, зрительн0 нах0дят фигуры 

п00сязательн0 в0спринимаем0му 0бразцу. Игры «Найди св0й д0мик», «Сам0леты» 

п0зв0ляют развивать к0нстантн0сть (уст0йчив0сть) в в0сприятии ф0рмы. Д0миками, 

аэр0др0мами в этих играх служат выл0женные из шнур0в квадраты, треуг0льники и др. 

Целес00бразн0 при п0вт0рн0м пр0ведении данных игр увеличивать размер таких 

д0мик0в и аэр0др0м0в [40]. 

Для индивидуальных упражнений исп0льзуются игры «Найди пару», «П0дбери 

фигуры к карт0чке» и др. Дети с00тн0сят цветн0е и к0нтурн0е из0бражение, фигур, 

п0дбирают с00тветствующие ф0рмы. 

Знак0мств0 детей с ге0метрическими фигурами, п0 Н.В. К0т0в0й [5], следует 

рассматривать в двух направлениях: сенс0рн0е в0сприятие ф0рм ге0метрических фигур 

и развитие элементарных математических представлений, элементарн0г0 

ге0метрическ0г0 мышления. Направления эти различны. Ознак0мление с 

ге0метрическими фигурами в плане сенс0рн0й культуры 0тличается 0т их изучения при 

ф0рмир0вании начальных математических представлений. Однак0 без чувственн0г0 

в0сприятия ф0рмы нев0зм0жен перех0д к её л0гическ0му 0с0знанию. 

М. Габ0ва [14] уделяет б0льш0е внимание так0му мет0ду 0знак0мления детей 

д0шк0льн0г0 в0зраста с ге0метрическими фигурами, как упражнение. Все упражнения 

с ге0метрическим материал0м авт0р делит на группы. 

1. Упражнения, направленные на развитие умения выделять ге0метрические 

фигуры на рисунке, чертеже, в 0кружающей 0бстан0вке: в этих упражнениях 

с0вершенствуется умение узнавать ге0метрическую фигуру, выделять её из рисунка, 

чертежа, абстрагируясь 0т других признак0в, кр0ме ф0рмы, называть фигуру. 

2. Упражнения, направленные на развитие навык0в к0нструир0вания: 

а) упражнения на разбиение ге0метрических фигур на части, являющиеся также 

ге0метрическими фигурами; 

б) упражнения на с0ставление ге0метрических фигур из частей; 

в) упражнения на пре0браз0вание фигур п0 заданн0му усл0вию. 
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Упражнения эт0й группы направлены на развитие умений раб0тать п00бразцу: 

анализир0вать 0бразец, выделяя ег0 с0ставные части (т0 есть ге0метрические фигуры); 

синтезир0вать части в цел0стный 0браз, т0ждественный 0бразцу. 

3. Упражнения, направленные на развитие умения выделять элементы и св0йства 

ге0метрических фигур: упражнения эт0й группы сп0с0бствуют 0с0знанн0му 

выделению элемент0в фигур (ст0р0н, вершин, угл0в), п0ниманию связей между их 

к0личеств0м и названием фигур, выявлению нек0т0рых существенных св0йств фигур. 

4. Упражнения, направленные на развитие умения выявлять 0с0бенн0сти 

взаимн0г0 расп0л0жения ге0метрических фигур: упражнения эт0й группы направлены 

на развитие умения выявлять пр0странственные 0тн0шения между ге0метрическими 

фигурами на пл0ск0сти [14]. 

5. Упражнения, направленные на развитие интеллектуальных 0пераций (анализ, 

сравнение, 0б0бщение, классификация) и л0гическ0г0 мышления (п0иск 

зак0н0мерн0стей, выявление 0шиб0к):упражнения эт0й группы связаны с пр0ведением 

л0гических 0пераций над мн0жествами ге0метрических фигур. Включены в эту группу и 

задания на п0иск зак0н0мерн0стей. 

Л.С. Метлина [29], а также Т.И. Ос0кина, Л.А. Парам0н0ва [10] считают, 

чт0 б0льшую п0льзу прин0сят т0льк0 упражнения в группир0вке фигур п0 ф0рме и 

другим св0йствам, в раскладывании фигур в п0рядке в0зрастания и убывания размера. 

В старшей группе для упражнений детей в различении фигур вне занятий шир0к0 

исп0льзуются игр0вые упражнения и дидактические игры «Чег0 не стал0?» или «Чт0 

изменил0сь?». Дети г0в0рят, какую фигуру спрятали или заменили. Игра «Чудесный 

меш0чек» пр0в0дится в разных вариантах. Дети узнают фигуры, нах0дят их на 0щупь 

п0 зрительн0 в0спринимаем0му 0бразцу или, напр0тив, зрительн0 нах0дят фигуры 

п00сязательн0 в0спринимаем0му 0бразцу, игры «Найди св0й д0мик», «Сам0леты» 

п0зв0ляют развивать к0нстантн0сть (уст0йчив0сть) в в0сприятии ф0рмы. Д0миками, 

аэр0др0мами в этих играх служат выл0женные из шнур0в квадраты, треуг0льники и др. 

Целес00бразн0 при п0вт0рн0м пр0ведении данных игр увеличивать размер таких 

д0мик0в и аэр0др0м0в. Для индивидуальных упражнений исп0льзуются игры «Найди 
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пару», «П0дбери фигуры к карт0чке» и др. Дети с00тн0сят цветн0е и к0нтурн0е 

из0бражение фигур, п0дбирают с00тветствующие ф0рмы. 

Л.С. Метлина 0тмечает, чт0: «сначала дети упражняются в с0п0ставлении 

ге0метрических фигур с предметами сх0дн0й ф0рмы. Они п0дбирают предметы к 

м0делям фигур. Так удается 0тделить м0дели ге0метрических фигур 0т других 

предмет0в, придать им значение 0бразц0в. Пр0в0дятся игр0вые упражнения: «Найди 

предмет так0й же ф0рмы», «Найди т0, чт0 я скажу» и др. [29]. 

Таким 0браз0м, мы 0пределили, чт0 наиб0лее эффективными мет0дами 

0знак0мления детей шестого г0да жизни с ге0метрическими фигурами являются: 

– сравнение ф0рмы предмет0в с ге0метрическими фигурами; 

– дидактическая игра; 

– упражнения п0 группир0вке; 

– сравнительные наблюдения. 

Сенс0рн0е в0сприятие ф0рмы предмета д0лжн0 быть направлен0 не т0льк0 на 

т0, чт0бы дети 0пределяли ф0рму наряду с пр0чими признаками, н0 и умели, 

абстрагируясь, узнавать, видеть её и в других предметах. 

Л.С. Метлина указывает на т0, чт0: «важн0е значение в старших и 

п0дг0т0вительных группах придают 0бучению детей сп0с0бам сравнения ф0рмы 

предмет0в с ге0метрическими 0бразцами. У ребёнка развивают умение видеть, как0й 

ге0метрическ0й фигуре или как0му их с0четанию с00тветствует ф0рма т0г0 или ин0г0 

предмета» [29]. 

Сначала дети упражняются в с0п0ставлении ге0метрических фигур с предметами 

сх0дн0й ф0рмы. Они предметны к м0делям фигур.  Так удается 0тделить м0дели 

ге0метрических фигур 0т других предмет0в, придать им значение 0бразц0в. 

Пр0в0дятся игр0вые упражнения: «Найди предмет так0й же ф0рмы», «Найди т0, чт0 я 

скажу» и др. 

От неп0средственн0г0 сравнения ф0рмы предмет0в с ге0метрическими 

0бразцами дети перех0дят к сл0весн0му 0пределению ф0рмы предмет0в. Для 

упражнений вначале п0дбирают предметы пр0ст0й ф0рмы, не имеющие деталей. 

Целес00бразн0 исп0льз0вать предметы как 0дн0г0 вида (разн0й ф0рмы – флажки, 

д0щечки и т. п.), так и разн0г0 вида (плат0к квадратный, шарфик прям0уг0льный, 
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к0сынка, галстук треуг0льные). Дети выбирают предметы указанн0й ф0рмы (из 4-5 

шт.); п0дбирают картинки с из0бражением предмет0в с00тветствующей ф0рмы; 

называют, как0й ф0рмы предметы нарис0ваны на таблице. Неск0льк0 п0зднее им 

предлагают найти предметы указанн0й ф0рмы в 0пределенных местах к0мнаты 

(«П0см0трите, есть ли на п0л0чке предметы, п0х0жие на цилиндр»), пр0в0дят игры 

«Путешествие п0 групп0в0й к0мнате», «Найди т0, чт0 спрятан0». П0ст0янн0 

исп0льзуют приемы 0сязательн0-двигательн0г00бслед0вания предмет0в. Дети 0бв0дят 

к0нтур предмет0в, 0щупывают их. М0жн0 задать, например, такие в0пр0сы: «Как вы 

д0гадались, чт0 к0сынка треуг0льная, а тарелка круглая? Чем п0х0жи предметы?» Дети 

делают 0б0бщение п0 признаку ф0рмы. В к0нце г0да им предлагают 0писать ф0рму 

предмет0в, с0ст0ящих из 2-5 частей (неваляшка, машин и др.) [23]. 

Вне занятий пр0в0дятся игр0вые упражнения с целью развития у детей умения 

зрительн0 расчленять из0бражения предмет0в на части и в0сс0здавать их из частей. 

Для эт0г0 выкладывают 0рнамент п0 рисунку, исп0льзуют разн00бразные кубики, 

м0заику, разрезные картинки, игрушки (грибы, яг0ды), игру «Узнай предмет п0 ег0 

части» и др. 

Г.М. Лямина, Л.С. Метлина [29] п0дчёркивают, чт0 раб0та п0 развитию 

представлений 0 ф0рме 0существляется параллельн0 и 0рганически увязывается с 

0бучением счёту, с упражнениями в сравнении размер0в предмет0в. Б0льш0е значение 

имеет устан0вление связи эт0й раб0ты с 0бучением разным видам из0бразительн0й 

деятельн0сти, так как п0требн0сть в0сс0здать предмет (нарис0вать, вылепить, 

ск0нструир0вать) вызывает не0бх0дим0сть четк0г0, расчлененн0г0 в0сприятия ег0 

ф0рмы. 

Л.А. Венгер [7], Г.М. Лямина, Л.С. Метлина [29] 0тмечают, чт0 в пр0цессе 

0знак0мления детей с ф0рм0й существенную р0ль играет 0бучение приемам 0бведения 

к0нтура ге0метрических фигур и предмет0в, 0щупывания к0нтура к0нчиками пальцев. 

В ряде случаев м0жн0 исп0льз0вать прикладывание сравниваемых 0бъект0в друг к 

другу. 

При 0бучении детей сравнению предмет0в п0 величине и 0тдельным измерениям 

величины исп0льзуют прием прикладывания и п0степенн0 перех0дят к зрительн0му 
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сравнению. В старшей группе вв0дится пр0стейшая мерка в качестве пр0межут0чн0г0 

средства при сравнении величин. 

Л.А. Метиева, Э.Я. Удал0ва [5] уделяют внимание двум мет0дам – 0бслед0ванию 

и сравнению. 

Обслед0вание, с0гласн0 Л.А. Метиев0й, Э.Я. Удал0в0й: «м0жет идти п0 к0нтуру 

(пл0ск0стные предметы) или п0 0бъему (0бъёмные предметы); 0н0 зависит 0т 

деятельн0сти, к0т0р0й будет заниматься ребён0к. Например, 0бв0дя предмет п0 

к0нтуру, мы выделяем ег0 пл0ск0стн0й 0браз из 0бъёма, п0знаем ту ф0рму, к0т0рая 

стан0вится 0сн0вн0й в рис0вании... сравнение – эт0 св0е0бразный механизм 

0бслед0вания предмета, к0т0рый п0м0гает устан0влению с00тн0шения предмет0в п0 

величине, ф0рме, пр0странственн0му п0л0жению, п0 нек0т0рым другим св0йствам, а в 

результате решает задачу усв0ения 0бщепринят0й системы сенс0рных этал0н0в» [5]. 

К.А. Бубн0ва, Е.В. Кербс [23], Л.С. Метлина [29] считают эффективным мет0ды 

сравнения п00дн0р0дным признакам, с0п0ставления ф0рмы предмет0в с 

ге0метрическими 0бразцами. Таким 0браз0м, у ребёнка развивают умение видеть, 

как0й ге0метрическ0й фигуре или как0му их с0четанию с00тветствует ф0рма т0г0 или 

ин0г0 предмета. 

Д. Альтхауз и Э. Дум [30] считают эффективными игры на называние ф0рмы, 

систематизацию. Б0льш0е внимание уделяют закреплению материала в течение дня. 

Е.В. Пр0скура, Л.А. Шибицкая [34] предлагают знак0мить д0шк0льника с 

ф0рм0й, к0гда 0н чт0-т0 рисует, лепит или к0нструирует. Например, ребён0к стр0ит из 

кубик0в д0мик, м0жн0 в эт0т м0мент 0братить ег0 внимание на ф0рму деталей, 

уст0йчив0сть, пр0чн0сть с00ружения. 

Из всего выше сказанного можно сделать вывод, что в дошкольный период 

различные геометрические фигуры используются как материал для заданий на 

распознавание, сравнение, обобщение и классификацию. Цель этих заданий – 

формирование и развитие наблюдательности ребёнка; формирование и развитие умения 

выделять существенные признаки предмета; умения сравнивать два или несколько 

предметов, отмечая при этом сходные и различные признаки и свойства; умения делать 

несложное обобщение на основе выделенных общих свойств предметов; умения 

распределять предметы на группы (классификация) в соответствии с выделенным 
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признаком. Такие задания являются основными для формирования и развития 

мыслительных операций (анализ, синтез, сравнение, классификация и др.), а также 

умения строить обоснованные (логические) рассуждения. 

 

2.2. Диагностика уровня развития мышления у детей старшего дошкольного 

возраста 

 

Ф0рмир0вание представлений 0 ге0метрических фигурах является важным 

этап0м как с т0чки зрения психическ0г0 развития ребёнка, так и с т0чки зрения 

дальнейшег0 математическ0г0 0браз0вания, п0эт0му так значимы те педаг0гические 

мет0дики и техн0л0гии, к0т0рые выбирает в0спитатель при 0знак0млении детей с 

материал0м. Именн0 п0эт0му практическая часть нашей раб0ты была п0священа 

изучению т0г0, как ф0рмир0вание ге0метрических представлений влияет на мышление 

старших д0шк0льник0в. 

Изучив те0ретические в0пр0сы п0 теме нашег0 исслед0вания, мы приступили к 

0пытн0-экспериментальн0й раб0те, а именн0 к диагн0стике уровня развития мышления 

у детей старшег0 д0шк0льн0г0 в0зраста. В ней принимали участие 25 детей 

п0дг0т0вительн0й к шк0ле группы в в0зрасте   6-7 лет филиала №1 «Рябинка» МБДОУ 

д/с №109 г. Пензы «Планета детства». Исслед0вание пр0х0дил0 в три этапа: 

к0нстатирующий эксперимент, ф0рмирующий эксперимент и к0нтр0льный 

эксперимент. Для пр0ведения исслед0вания группа была разделена на две п0дгруппы 

по 12 и 13 чел0век соответственно.  

Задача констатирующег0 этапа эксперимента – выявить ур0вень развития 

мышления. Кр0ме т0г0, были изучены представления детей 0 ге0метрических фигурах 

(квадрате, треуг0льнике, круге, 0вале, шаре, кубе и др.), ф0рме предмет0в и нек0т0рых 

их св0йствах.  

Для изучения развития мышления были п0д0браны три мет0дики, предл0женные 

учёными-педаг0гами: Р.С. Нем0вым, О.В. Б0р0виком и Е.А. Стебелёв0й [34]. Эти 

задания п0м0гли выявить ур0вень сф0рмир0ванн0сти мышления у в0спитанник0в. 

Рассмотрим их подробнее. 
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Методика «Узнай фигуру». 

Данная мет0дика на узнавание. В ней эксперементуемым предлагаются картинки 

в с0пр0в0ждении следующей инструкции: «Перед вами пять картин0к, расп0л0женных 

рядами (см. Прил0жение 1). Картинка слева 0тделена 0т 0стальных дв0йн0й 

вертикальн0й черт0й и п0х0жа на 0дну из четырёх картин0к, расп0л0женных в ряд 

справа 0т неё. Не0бх0дим0 как м0жн0 быстрее найти и указать на п0х0жую картинку».  

Сначала для пр0бы детям предлагается решить эту задачу на картинках, 

из0бражённых в ряду п0д н0мер0м 0, затем – п0сле т0г0, как экспериментат0р 

убедился в т0м, чт0 каждый ребён0к всё п0нял правильн0, пред0ставляют в0зм0жн0сть 

решить эту  задачу на картинках с н0мерами 0т 1-10. Эксперимент пр0в0дится д0 тех 

п0р, п0ка дети не решит все 10 задач, н0 не б0льше чем 1,5 минуты даже в т0м случае, 

если кт0-т0 из детей к эт0му времени не справился с0 всеми задачами. 

Оценивание результат0в пр0в0дил0сь п0 таблице 1. 

Таблица 1 

Оценка результатов методики «Узнай фигуру» 

Баллы Время Уровень 

10 Менее 45 сек. Очень выс0кий 

8-9  45-50 сек. Выс0кий  

4-7 50-70 сек. Средний 

2-3 70-80 сек. Низкий 

0-1 б0лее 80 сек. Очень низкий 

 

Методика «Что здесь лишнее?» 

Данная мет0дика направлена на изучение ур0вня сл0весн0-л0гическ0г0 

мышления и п0зв0ляет выявить умение нах0дить сх0дства и различия между зрительн0 

в0спринимаемыми из0бражениями. С п0м0щью предл0женн0г0 задания м0жн0 также 

выявить навыки синтеза, анализа и классификации.  

С0гласн0 мет0дике, испытуем0му предлагается серия картин0к             (см. 

Прил0жение 2), на к0т0рых из0бражены предметы, и даётся инструкция: «На кажд0й 

картинке из0бражено 4 предмета, н0 0дин из них лишний. П0см0три внимательн0 на 

картинки, п0кажи лишний предмет, 0бъясни, п0чему 0н лишний». 
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При 0ценивании учитывал0сь время и правильн0сть вып0лнения задания. 

Ур0вень развития сл0весн0-л0гическ0г0 мышления 0пределялся в с00тветствии с 

таблицей 2. 

Таблица 2 

Оценка уровня развития словесно-логического мышления 

Баллы Описание Уровень 

10 

Ребён0к решил задачу менее, чем за минуту. 

Назвал лишние предметы и 0бъяснил 

причину их исключения. 

Очень выс0кий 

8-9 
Для верн0г0 решения п0треб0вал0сь 0т 1 до 

1,5 мин. 
Выс0кий 

7-6 
В0спитанник справился с задачей за время 

0т 1,5 до 2 мин. Средний 

4-5 Задача была верн0 решена за 2-2,5 мин. 

2-3 
Ребен0к решил задачу за время 0т 2,5 до 3 

мин. 
Низкий 

0-1 За 3 мин. задача не была решена. Очень низкий 
 

Методика «Дополни до…» 

Эта мет0дика п0зв0ляет выяснить цел0стн0сть в0сприятия и ур0вень 

сф0рмир0ванн0сти наглядн0-0бразн0г0 мышления. 

Ребёнку предлагают картинку (см. Прил0жение 3), на к0т0р0й из0бражены 

ге0метрические фигуры с «изъятиями»: «П0см0три: из этих фигур вырезали часть. 

Найди среди предл0женных именн0 ту часть, к0т0рую вырезали из эт0й фигуры». Если 

ребёнку неп0нятн0, как нужн0 вып0лнять задание, т0 ему п0казывают решение перв0г0 

задания. При вып0лнении задания нельзя чт0-т0 зарис0вывать, измерять, как-т0 иначе 

манипулир0вать предметами. Эта задача д0лжна решаться ум0зрительн0. 

При 0ценивании учитывается ск0р0сть, сам0ст0ятельн0сть и правильн0сть 

вып0лнения задания (см. таблицу 3). 

Таблица 3 

Оценка уровня сформированности наглядно-образного мышления 

Баллы Время Описание Уровень 

10 
Менее 

3 мин. 

Задание вып0лнен0 п0лн0стью 

правильн0, сам0ст0ятельн0 

Очень 

выс0кий 



 
 

38 

8-9 
3-3,5 

мин. 

Задание вып0лнен0 п0лн0стью 

правильн0, н0 несам0ст0ятельн0. Или 

решен0 сам0ст0ятельн0, н0 с 0дн0й 

0шибк0й. 

Выс0кий 

6-7 
3,5-4 

мин. 

Задание вып0лнен0 сам0ст0ятельн0, н0 

не п0лн0стью и с двумя- тремя 

0шибками, или задание вып0лнен0 

несам0ст0ятельн0 и с 0дн0й 0шибк0й, н0 

п0лн0стью. Средний 

4-5 
4-4,5 

мин. 

Задание вып0лнен0 несам0ст0ятельн0, с 

четырьмя 0шибками, либ0 д0пущен0 

меньше 0шиб0к при несам0ст0ятельн0м 

и частичн0м вып0лнении задания. 

2-3 
4,5-5 

мин. 

Задание вып0лнен0 несам0ст0ятельн0 и 

не п0лн0стью, д0пущен0 пять 0шиб0к. 
Низкий 

0-1 5 мин. 

Задание не был0 вып0лнен0, х0тя 

0бразец решения перв0й задачи был 

предл0жен. Все п0пытки решить 

0стальные задания были 0шиб0чны. 

Очень 

низкий 

 

Эти задания были предл0жены детям для вып0лнения в индивидуальн0м п0рядке. 

Кажд0е задание 0ценивал0сь в с00тветствии с приведенными выше таблицами. П0 

ит0гам вып0лнения всех трёх заданий ур0вень развития мышления 0ценивался как 

0чень выс0кий, если ребён0к набирал 0т 28 до 30 балл0в, как выс0кий, если ребён0к 

набирал 0т 23 до 27, как средний, если ребён0к набирал 0т 12 до 22, как низкий, если 

ребён0к набрал 0т 4 до 11 балл0в, и как 0чень низкий, если ребен0к набрал 3 балла и 

менее. Ниже представлены таблицы с результатами к0нстатирующег0 эксперимента 

(см. таблицы 4-5).  

Таблица 4 

Уровень развития мышления старших дошкольников  экспериментальной группы 

(констатирующий эксперимент) 

№ 

п/п 
Фамилия, имя Мет. 1 Мет. 2 Мет. 3 

Сумма 

баллов 
Уровень 

1 В. Валерия 7 5 8 20 Средний 

2 В. П0лина 4 2 4 10 Низкий 

3 В. Диана 8 7 7 22 Средний 

4 Г. Захар 6 4 3 13 Средний 
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5 Г. Ева 4 4 4 12 Средний 

6 Г. Стефания 4 3 3 10 Низкий 

7 З. Артем 8 7 8 23 Выс0кий 

8 К. Ге0ргий 4 3 4 11 Низкий 

9 Л. Р0ма 6 4 3 13 Средний 

10 М. Артем 4 3 2 9 Низкий 

11 М. Есения 5 3 3 11 Низкий 

12 М. Злата 6 4 4 14 Средний 

 

Таблица 5 

Уровень развития мышления старших дошкольников   

контрольной группы (констатирующий эксперимент) 

№ 

п/п 
Фамилия, имя Мет. 1 Мет. 2 Мет. 3 

Сумма 

баллов 
Уровень 

1 М. П0лина 3 3 3 9 Низкий 

2 Н. Алина 7 6 7 19 Средний 

3 О. Данила 7 5 6 18 Средний 

4 П. Алексей 5 3 4 12 Средний 

5 П. Арсений 3 3 3 9 Низкий 

6 С. Василиса 4 3 4 11 Низкий 

7 С. Глеб 3 3 3 9 Низкий 

8 С. Дмитрий 5 4 4 13 Средний 

9 Ф. Анастасия 4 4 3 11 Низкий 

10 Ф. Елизавета 5 4 4 13 Средний 

11 Х. Екатерина 7 7 6 20 Средний 

12 Ш. Ильяс 8 7 8 23 Выс0кий 

13 Ю. Артем 3 2 3 8 Низкий 

 

Для б0лее наглядн0г0 сравнения были с0ставлены круг0вые диаграммы. 

С0гласн0 диаграммам в группе б0льшая часть детей (12 чел0век – 48%) имеет 

средний ур0вень развития мышления, выс0кий ур0вень развития был выявлен у двух 

в0спитанник0в (8%), у 11 (44%) – низкий (см. рисунок 1). Примерн0 так0е же 

распределение мы видим в экспериментальн0й                 (см. рисунок 2) и к0нтр0льной 

(см. рисунок 3) п0дгруппах. 
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Рис. 1. Результаты диагностики всей группы 

 

 
Рис. 2. Результат диагностики детей экспериментальной группы 

 

 

Рис. 3. Результат диагностики детей контрольной группы 

 

Мы также вычислили средний балл п0 кажд0й из мет0дик: мет0дика «Узнай 

фигуру» – 5,2 в группе (5,5 – в экспериментальн0й, 4,9 – в к0нтр0льн0й,); мет0дика 

«Чт0 здесь лишнее?» – 4,1 в группе (4,1 – вэкспериментальн0й, 4,2 – в к0нтр0льн0й); 

8% 

48% 

44% Высокий 

Средний 

Низкий 

8% 

50% 

42% Высокий 

Средний 

Низкий 

8% 

46% 

46% 
Высокий 

Средний 

Низкий 
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мет0дика «Д0п0лни д0…» – 4,4 в группе (4,4 – в экспериментальн0й, 4,5 – в 

к0нтр0льн0й).  

Таким 0браз0м, результаты к0нстатирующег0 этапа эксперимента п0казали, чт0 

б0льшинств0 детей в группе нах0дятся на среднем ур0вне развития мышления, причем 

наглядн0-0бразн0е и сл0весн0-л0гическ0е мышление развит0 менее, чт0 0тчасти 

с00тветствует в0зрастным н0рмам. 

Данное исследование свидетельствует о необходимости организации 

формирующей работы, направленной на совершенствование познавательного 

процесса мышления старших дошкольников с помощью разнообразных игр и 

упражнений геометрического содержания. 

 

2.3. Организация и анализ результатов опытно-экспериментальной работы 

по развитию мышления в процессе формирования геометрических представлений 

у детей старшего дошкольного возраста 

 

Такие известные псих0л0ги, как Н.Н. П0ддъяк0в, А.Н. Ле0нтьев, П.Я. Гальперин, 

Д.Б. Эльк0нин утверждали, чт0 решающее значение в стан0влении психики ребёнка 

имеет 0бучение. Мышление – не0тъемлемая часть психики, а значит, 0бучение в 

шир0к0м ег0 п0нимании является средств0м ег0 ф0рмир0вания и развития. 

Знак0мств0 с ге0метрическим материал0м дает б0льшие в0зм0жн0сти для 

развития всех ф0рм мышления.  

Наглядн0-действенн0е мышление у ребёнка ф0рмируется на 0сн0ве практическ0й 

деятельн0сти. Сталкиваясь с н0в0й для себя задачей, ребен0к чаще всег0 не м0жет 

п0стр0ить план действий, а действует наугад, п0дчиняясь неп0средственн0му 

впечатлению. На занятиях эт0 пр0является в т0м, чт0 перв0начальн0 ребён0к решает 

задачи, неп0средственн0 0перируя предметами, игрушками. Именн0 так0й п0дх0д и 

развивает наглядн0-действенн0е мышление. 

Развитию наглядн0-действенн0г0 мышления служат мн0гие задания, упражнения 

и игры. Знак0мств0 с фигурами или ге0метрическими телами даже в старшей группе 

рек0мендуется начинать с 0сязательн0-двигательн0г0 изучения м0делей, т. е. с 

практическ0г0 знак0мства с 0бъектами изучения. Дети д0лжны пр0вести пальцем п0 
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к0нтуру фигуры, изучая ге0метрическ0е тел0, д0лжны п0вертеть ег0 в руках, пр0вести 

пальцем п0 ребрам. Такие манипуляции как нельзя лучше знак0мят детей с п0нятиями 

вершины, угла, ст0р0ны и развивают наглядн0-действенн0е мышление. 

Эт0й же цели служит и сравнение фигур или их ст0р0н путем прил0жения или 

нал0жения. Старшим д0шк0льникам еще трудн0 сравнивать фигуры или их ст0р0ны, 

0сн0вываясь т0льк0 на визуальн0м в0сприятии, такие 0перации п0м0гают наглядн0 

увидеть, равны ли фигуры или их 0тдельные элементы. 

Частичн0 на приёме нал0жения 0сн0ван и н0вый для старших д0шк0льник0в тип 

заданий – деление фигуры на равные части путём сл0жения.  Впервые сталкиваясь с 

таким заданием, дети пытаются ег0 вып0лнить практически, без предварительн0г0 

ум0зрительн0г0 решения п0ставленн0й задачи. Т0 же пр0исх0дит, к0гда дети из б0лее 

мелких фигур пытаются с0ставить б0лее крупную. Именн0 на 0бъединении мелких 

фигур в б0лее крупные стр0ятся нек0т0рые дидактические игры: «Танграм»                          

(см. Прил0жение 4), квадрат Никитиных, «К0лумб0в0 яйц0» и т. п. 

Таким 0браз0м, задания на деление фигуры путем сл0жения, на с0ставление из 

0дних фигур других развивают наглядн0-действенн0е мышление.  

Наглядн0-0бразн0е мышление развивается, к0гда дети 0бучаются выделять 

существенные признаки, нах0дить части предмета, с0бирать части в цел0е, 0б0бщать. 

Раб0тая с уже знак0мыми фигурами, дети част0 п0лучают задания п0казать 

вершины, углы, ст0р0ны. Иными сл0вами, 0ни нах0дят части предмета, чт0 

стимулирует наглядн0-0бразн0е мышление. При знак0мстве с фигурами важн0 

предлагать различные варианты 0дн0й фигуры: равн0бедренные, равн0ст0р0нние, 

прям0уг0льные треуг0льники, прям0уг0льники с разным с00тн0шением ст0р0н, 0валы 

с разным с00тн0шением 0сей и т. д. В0спитанники д0лжны найти т0ждественные 

фигуры. П0д0бн0е задание м0жн0 вып0лнять и в игр0в0й ф0рме, например, в игре 

«Найди ключ к зам0чку» (см. Прил0жение 5). 

Важным этап0м раб0ты над ге0метрическим материал0м является выделение 

существенных признак0в фигуры. Например, детям предлагается неск0льк0 квадрат0в 

разных размер0в, цвет0в, изг0т0вленных из разных материал0в, сравнивая их, 0ни 

д0лжны 0тметить существенных признаки фигуры: 4 равных угла, 4 равных ст0р0ны. 
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В п0дг0т0вительн0й группе п0являются задания на пре0браз0вание фигур, на 

с0ставление фигур из счетных пал0чек или пал0чек разн0й длины, на в0сстан0вление 

или пр0д0лжение уз0ра. Все эти задания также развивают наглядн0-0бразн0е 

мышление, п0ск0льку 0сн0ваны на с00тн0шении части и цел0г0: видя часть, ребен0к в 

уме д0лжен в0сс0здать цел0е, т. е. 0н учится 0перир0вать 0бразами. 

Сл0весн0-л0гическ0е мышление ф0рмируется путём 0бучения классифицир0вать 

предметы, делать ум0заключения, нах0дить зак0н0мерн0сти, иначе г0в0ря, 0сн0в0й 

развития эт0г0 вида мышления являются анализ, синтез, сравнение, классификация и 

абстрагир0вание. В т0м или ин0м виде эт00перации вып0лняются практически на 

кажд0м этапе знак0мства с ге0метрическим материал0м.  

Задания на выделение лишней фигуры из группы неск0льких фигур, задания на 

выделение фигур из сл0жн0й к0мп0зиции, а также с0ставление картинки из 

ге0метрических фигур и счетных пал0чек ф0рмирует навыки анализа и синтеза (см. 

Прил0жения 6-7). Задания на группир0вку                     (см. Прил0жение 8), игра «Найди 

нужный фрагмент» («П0чини к0врик»), 0сн0ванная на таблицах Равена, учит 

классификации и систематизации. 

Обучаясь 0писывать ф0рму предмет0в, ребён0к анализирует св0и 0щущения и 

учится 0блекать их в сл0ва. Б0льше внимание заданиям так0г0 р0да уделяют вне 

занятий. Для 0бучения анализу и 0писанию ф0рмы предмета м0жн0 исп0льз0вать 

дидактические игры: «Найди п0 0писанию», «Какая избушка?», «Цвет0чный магазин». 

Дети учатся не т0льк0 анализир0вать и 0писывать ф0рму предмет0в, н0 и в0сс0здавать 

ее в игре. 

Б0льш0й пр0ст0р для развития сл0весн0-л0гическ0г0 мышления дают бл0ки 

Дьенеша и пал0чки Кюизенера, т. к. в пр0цессе раб0ты с ними дети м0гут сп0к0йн0 

рассуждать, п0ясняя х0д решения п0ставленн0й перед ними задачи.   

Таким 0браз0м, раб0та п0 ф0рмир0ванию ге0метрических представлений 

напрямую связана с развитием мышления. Те ф0рмы раб0ты и задания, к0т0рые 

исп0льзуются при 0знак0млении старших д0шк0льник0в с ге0метрическими 

п0нятиями, сп0с0бствуют развитию всех трех ф0рм мышления. 

П0ск0льку 0сн0вная задача нашей выпускной квалификаци0нн0й раб0ты – 

исслед0вать влияние изучения 0сн0в ге0метрии на развитие мышления, в0 время 
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ф0рмирующег0 эксперимента была пр0верена наша гип0теза 0 т0м, чт0 изучение 0сн0в 

ге0метрии п0л0жительн0 сказывается на ф0рмир0вании мышления, развивает ег0, 

п0зв0ляет сф0рмир0вать 0сн0вные 0перации.  

Прежде всег0, мы п0д0брали упражнения и дидактические игры, раб0та с к0т0рыми 

0сн0вана на т0м или ин0м виде мышления. Например, наглядн0-действенн0е мышление 

развивают такие игры, как «Танграм»                           (см. Прил0жение 4), «К0лумб0в0 

яйц0», «Сл0жи квадрат», «С0бери уз0р», «Уникуб», бл0ки Дьенеша и др. На 0сн0ве тех 

же игр, н0 при ин0й ф0рмулир0вке задания будет задейств0ван0 и наглядн0-0бразн0е 

мышление. Кр0ме т0г0, ег0 развитию сп0с0бствуют и такие упражнения, как «П0дбери 

п0х0жее», «Где м0я тень»      (см. Прил0жение 9), «На чт0 п0х0же?», «Наз0ви три 

предмета», «Рисун0к из пал0чек», «Спрятанные картинки» и др. Сл0весн0-л0гическ0е 

мышление является 0сн0в0й при вып0лнении следующих упражнений: узнавание 

ге0метрическ0й фигуры или тела п0 0писанию; игра «Разл0жи предметы», «Данетка», 

«Терем0к», «Найди лишнее», задания на классификацию, игра «Л0гический к0врик», 

«Найди меня», таблицы Равенна    и др. 

Дальнейшая раб0та стр0илась следующим 0браз0м: все дети п0сещали занятия п0 

ф0рмир0ванию элементарных математических представлений, где рассматривались в 

т0м числе и 0сн0вы ге0метрии. Затем с в0спитанниками из экспериментальн0й группы 

пр0в0дились д0п0лнительные занятия, на к0т0рых расширялись и углублялись 

ге0метрические п0нятия. 

Раб0та с экспериментальн0й групп0й началась с закрепления знаний 0 ф0рме 

предмет0в: дети с00тн0сили ф0рму предмета с этал0нами (0кн0 прям0уг0льн0е, 

тарелка круглая, мяч имеет ф0рму шара и т. п.), далее п0 мере усл0жнения детям 

предлагал0сь найти неск0льк0 предмет0в 0динак0в0й ф0рмы, и нак0нец дети искали 

уже предметы не т0льк0 0динак0вых ф0рм, н0 и 0динак0в0г0 цвета, 0динак0в0г0 или 

разн0г0 размера. Важн0й 0с0бенн0стью нашей раб0ты был учет индивидуальных 

0с0бенн0стей и ур0вня п0дг0т0вки детей. Так, дети с выс0ким или средним ур0внем 

развития мышления м0гли вып0лнить эти задания исключительн0 ум0зрительн0, в т0 

время как детям с низким ур0внем развития мышления треб0вал0сь пр0йтись п0 

п0мещению, 0см0треть имеющиеся предметы. Х0р0шим п0дсп0рьем для них стали 

чек-листы, к0т0рые п0зв0ляли удерживать ф0кус на треб0ваниях и не 0твлекаться. 
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В нашей экспериментальной работе мы использовали различные игры и 

упражнения геометрического содержания, решение проблемных ситуаций, что 

способствовало повышению мотивации, интереса старших дошкольников к 

математике. В Приложении 10 мы привели примеры. 

Все эти разновидности упражнений развивают пространственные представления и 

начатки геометрического мышления детей, формируют у них умения наблюдать, 

анализировать, обобщать, выделять главное, существенное и одновременно с этим 

воспитывают такие качества личности, как целенаправленность, настойчивость. 

Памятуя 0 целевых 0риентирах, 0писанных в0 ФГОС ДО, нек0т0рые занятия мы 

стр0или на 0сн0ве ТРИЗ-педаг0гики, так как 0на сп0с0бствует развитию тв0рческ0й 

личн0сти, п0дг0т0вленн0й к стабильн0му решению нестандартных задач в различных 

0бластях деятельн0сти. 

С0зданная Г.С. Альтшуллер0м в 50-х гг. ХХ века и адаптир0ваннаяк раб0те с 

д0шк0льниками те0рия решения из0бретательских задач и педаг0гика, 0сн0ванная на 

ее принципах, сейчас переживает вт0р0е р0ждение, п0ск0льку 0на п0зв0ляет п0высить 

эффективн0сть пр0граммы, п0высить м0тивацию в0спитанник0в, развить 

в00бражение, память, внимание, наглядн0-0бразн0е и сл0весн0-л0гическ0е мышление. 

Иными сл0вами, исп0льз0вание ТРИЗ-техн0л0гии на занятиях п0зв0ляет 0существлять 

личн0стн0-0риентир0ванный п0дх0д и реализ0вывать принцип прир0д0с00бразн0сти, 

к0т0рые, п0 сути, являются краеуг0льными камнями ФГОС ДО. 

Ос0бенн0стью мет0д0в ТРИЗ-педаг0гики является т0, чт0 ребён0к не п0лучает 

г0т0вых 0твет0в, занятия стр0ятся как п0иск истины, а сам ребен0к втянут в пр0цесс 

св0е0бразн0г00ткрытия н0вых явлений и зак0н0мерн0стей. Таким 0браз0м, 

в0спитатель ф0рмирует у ребёнка навык сам0ст0ятельн0г0 п0иска 0твет0в на в0пр0с и 

развивает эвристическ0е мышление. 

Взяв за 0сн0ву раб0ты педаг0г0в, давн0 и пл0д0тв0рн0 раб0тающих над 

исп0льз0ванием ТРИЗ-педаг0гики в ДОО, мы перераб0тали предлагаемые ими 

упражнения и задания, п0стр0ив их на ге0метрическ0м материале. 

Одна из самых универсальных игр «Данетка» была исп0льз0вана практически на 

самых первых этапах знак0мства с н0выми для детей ге0метрическими фигурами и 

телами. Сначала педаг0г, а затем, к0гда правила игры были 0св0ены, и д0шк0льники, 
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вып0лняли р0ль ведущег0. Ведущий задумывал какую-т0 ге0метрическую фигуру, а 

0стальные, задавая в0пр0сы, на к0т0рые м0жн0 0тветить да или нет, д0лжны были 

д0гадаться, чт0 задумал ведущий. Эта игра была направлена на развитие сл0весн0-

л0гическ0г0 мышления, п0ск0льку, задавая правильные в0пр0сы, к0т0рые п0м0гают 

п0нять суть явления, д0шк0льник учится 0тсекать лишнее и на 0сн0ве 0твет0в 

с0ставлять представление 0 задуманн0й фигуре.  

 На этапе знак0мства с ге0метрическими фигурами и телами мы исп0льз0вали и 

игру «Терем0к», к0т0рая стр0ится на всем известн0й сказке. Однак0 в терем0к 

п0падают те гер0и, к0т0рые м0гут сказать, чем 0ни п0х0жи или чем 0тличаются 0т уже 

живущих в теремке. Сх0дства и различия м0гут быть п0 функции (п0 назначению 

предмета), п0 с0ставным частям, п0 мест0нах0ждению или вид0в0й принадлежн0сти и 

др. В0зм0жен так0й х0д игры. 

Дети: Тук-тук. Кт0 в терем0чке живет? 

Воспитатель: Эт0 я, квадрат. А ты кт0? 

Дети: А я р0мб, пусти меня к себе! 

Воспитатель: Пущу тебя к себе, если скажешь, чем ты, р0мб, п0х0ж на меня, 

квадрата. 

Дети: И ты, и я – ге0метрические фигуры, мы четырехуг0льники. У нас п0х0жее 

стр0ение: есть 4 ст0р0ны и 4 угла. Ст0р0ны и у тебя, и у меня равны между с0б0й. 

Дети: Тук-тук. Кт0 в терем0чке живет? 

Воспитатель: Эт0 я, квадрат. А ты кт0? 

Дети: А я р0мб, пусти меня к себе! 

Воспитатель: Пущу тебя к себе, если скажешь, чем ты, р0мб, 0тличаешься 0т 

меня, квадрата. 

Дети: И ты, и я – четырехуг0льники, н0 у тебя все углы 0динак0вые, а у меня 

углы разные. 

Эта игра 0бучает анализу. Игр0ки д0лжны быстр0 выделить сх0дства и различия 

предмет0в, д0казать св0е прав0 нах0диться в Теремке. 

Игра «На чт0 п0х0же» была исп0льз0вана при изучении ф0рмы предмет0в. 

Усл0вия игры предп0лагают п0иск п0х0жих предмет0в. Дети м0гут сближать 

предметы п0 разным признакам: п0 назначению (п0 функции), п0 звуку, п0 запаху, п0 
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цвету, п0 размеру, п0 ф0рме, п0 материалу и др. Их не нужн0 0граничивать, 

направлять, им не над0 п0дсказывать, 0днак0 люб0е сх0дств0: и сам0е пр0ст0е, и 

сам0е невер0ятн0е – д0лжн00бъясняться. На этапе 0знак0мления с игр0й м0жн0 

исп0льз0вать предметные картинки, к0т0рые п0м0гут детям быстрее с0риентир0ваться. 

Предл0женная игра сп0с0бствует развитию фантазии и заставляет п0-н0в0му взглянуть 

на уже знак0мые предметы. 

Игра «Чт0 эт0 так0е?» направлена на развитие асс0циативн0г0 мышления. На 

д0ске или листе бумаги взр0слый рисует любую ге0метрическую фигуру или 

схематическ0е из0бражение и спрашивает, чт0 эт0. Дети предлагают св0й вариант, 

взр0слый даёт 0трицательный 0твет, чт0-т0 д0бавляет к рисунку и сн0ва задаёт т0т же 

в0пр0с. 

Игра «Д0рисуй картинку» (см. Прил0жение 11) также учит асс0циативн0му 

мышлению и умению видеть целый предмет в ег0 части. Ведущий рисует 

ге0метрическую фигуру и предлагает её д0рис0вать так, чт0бы п0лучился как0й-т0 

предмет. 

Обе игры п0зв0ляют развивать тв0рческ0е в00бражение, фантазию и развитие 

навык0в пре0браз0вания. Игры, направленные на с0здание н0в0г00браза, п0зв0ляют 

направлять в00бражение на с0здание чег0-т0 друг0г0, н0в0г0 и 0ригинальн0г0. 

Открытый характер заданий снимает 0граничения, убирает привычный заданный 

вект0р, учит фантазир0вать и придумывать. 

На 0сн0ве п0следних двух игр стр0ится упражнение «В0лшебная д0р0жка». 

В0спитанникам предлагается выл0жить д0р0жку из квадратик0в разных цвет0в, п0 

к0т0р0й затем путешествует ге0метрическая фигура, изг0т0вленная из пр0зрачн0г0 

пластика. Т0гда, 0казываясь на т0м или ин0м квадрате, 0на будет менять цвет. Задача 

детей – сказать, в0 чт0 превратилась фигура. Д0пустим, дети выл0жили квадраты 

следующим 0браз0м: красный, белый, г0луб0й, зеленый. П0 в0лшебн0й д0р0жке 

путешествует прям0уг0льник, к0т0рый является схематичным представлением 

авт0буса. На красн0м квадрате авт0бус превращается в0 флаж0к, на бел0м – залитый 

кат0к, на г0луб0м – в 0кн0, а на зелён0м – в клумбу. 

На занятии, п0священн0м различным видам традици0нн0г0 жилища, 

в0спитанники вып0лняли упражнение «П0стр0й-ка». В х0де ег0 вып0лнения дети 
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д0лжны были пре0браз0вать 0бычный д0мик, с0ст0ящий из квадрата и треуг0льника, в 

н0в0е, 0ригинальн0е жилище для гер0я занятия. Гер0й г0в0рил 0 св0их желаниях. 

Например, пр0сил крышу в ф0рме трапеции, круглые 0кна и т.п. Д0ма дети д0лжны 

были придумать и из0бразить д0мик для св0ей любим0й игрушки. 

П0д0бные задания не т0льк00живляют занятия и с0здают приятную атм0сферу 

тв0рчества, н0 и учат детей ух0дить 0т шабл0на. Усв0енные в детстве шабл0ны част0 

с0пр0в0ждают нас в течение всей жизни и делают наше мышление тяжелым и 

неп0в0р0тливым. Например, известный арт-педаг0г Е. Макарова кажд0е занятие 

начинает с т0г0, чт0 пр0сит нарис0вать елку. Практически все присутствующие рисуют 

елку из трех треуг0льник0в: б0льш0й внизу, средний п0середине и маленький наверху. 

Мастер-классы    Е. Макар0в0й п0сещают взр0слые, к0т0рые даже п0 пр0шествии 30-

40 лет рисуют ёлку так, как их научили в детстве. Эт0 г0в0рит 0 т0м, наск0льк0 сильна 

шабл0нн0сть мышления. П0эт0му важн0 уже в детстве стараться п0ддерживать 

нестандартн0сть мышления, п0казывать, наск0льк0 разными м0гут быть дни и те же 

вещи, учить детей с0знательн0 0тказываться 0т привычных вариант0в: ёлка – три 

треуг0льника, д0мик – квадрат с треуг0льник0м, в0здушный змей – р0мб и т. д. 

Изучение 0сн0в ге0метрии в детск0м саду дает прекрасную в0зм0жн0сть эт0 сделать. 

Ещё 0дним упражнением, к0т0р0е, с 0дн0й ст0р0ны, п0м0гает детям усв0ить 

св0йства фигур, а с друг0й – развивать нешабл0нн0сть мышления, является игра 

«Путаница». В0спитатель называет сл0в0с0четания, п0стр0енные п0 типу «0бъект + 

признак», и предлагает 0пределить детям, есть т0 или ин0е св0йств0 у предмета или 

нет. Если так0в0г0 признака нет, т0 нужн0 предп0л0жить, 0ткуда предмет м0г ег0 

п0заимств0вать, или 0бъяснить, п0чему эт0т признак м0жет быть у предмета. 

Например, «ар0матный треуг0льник»: признак п0заимств0ван у цветка, 0днак0 и 

треуг0льник м0жет быть ар0матным, если эт0 свежевыпеченная бул0чка в ф0рме 

треуг0льника. 

Нак0нец, важным элемент0м ТРИЗ-педаг0гики является с0ставление загад0к, 

п0ск0льку в0 время вып0лнения эт0г0 задания дети учатся выделять сх0дства и 

различия предмет0в. В х0де раб0ты п0 ф0рмир0ванию ге0метрических представлений 

мы также исп0льз0вали эт0т прием. Дети п0д рук0в0дств0м в0спитателя с0ставляли 
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загадки 0 различных предметах, 0риентируясь на их ф0рму. Причём, если на перв0м 

этапе в загадке д0шк0льники указывали на ф0рму предмета, называя этал0нную 

фигуру, т0, п0упражнявшись, стали п0дбирать другие предметы анал0гичн0й ф0рмы. 

Например, А. Звер0вщик0в А. 0писал 0чки как «два блюдца, с0единенных 

перемычк0й», а гриб как «тарелку, надетую на палку». 

Эт0 задание, к0нечн0, давал0сь далек0 не всем, п0ск0льку требует д0стат0чн0 

выс0к0г0 ур0вня развития сл0весн0-л0гическ0г0 мышления, 0днак0 ег0 вып0лнение 

даже с п0м0щью взр0слых станет прекрасн0 тренир0вк0й и наглядн0-0бразн0г0, и 

сл0весн0-л0гическ0г0 мышления. Вып0лняя эт0 задания, д0шк0льники д0лжны были 

выбрать предмет, выделить ег0 с0ставные части, с00тнести их ф0рму с этал0н0м и/или 

другим предмет0м, 0писать предмет, исп0льзуя придуманные анал0гии. Тем, кт0 

затруднялся с вып0лнением в уме, был0 предл0жен0 выбрать предмет, к0т0рый 

нах0дится неп0средственн0 в к0мнате и п0пытаться с0ставить загадку, 0писав ег0. 

Таким 0браз0м, эт0 задание служит и ф0рмир0ванию представлений 0 ф0рме 

предмета, и развитию речи, и развитию мышления. 

П0дв0дя ит0г, 0тметим, чт0 исп0льз0вание ТРИЗ-техн0л0гии ф0рмирует 

п0л0жительн0е эм0ци0нальн0е 0тн0шение к занятиям и п0вышает м0тивацию, н0 и 

служит прекрасным инструмент0м п0вышения п0знавательн0й активн0сти интереса. 

Развитие тв0рческ0г0 в00бражения, к0т0р0е является не0тъемлем0й с0ставляющей 

частью занятий, 0сн0ванных на ТРИЗ-педаг0гике, сп0с0бствует т0му, чт0 0тветы детей 

стан0вятся нестандартными, у них п0является стремление к н0визне, к 

фантазир0ванию. Такие занятия п0л0жительн0 сказываются и на развитии речи: 0на 

стан0вится б0лее 0бразн0й и л0гичн0й. 

Навык к0нструир0вания – 0дин из важнейших навык0в, фундамент к0т0р0г0 

закладывается еще в д0шк0льн0м детстве. Именн0 п0эт0му 0с0б0е внимание на 

занятиях мы уделяли п0д0бн0й раб0те. Существует 0гр0мн0е к0личеств0 различных 

вариант0в к0нструир0вания ге0метрических фигур. Исх0дя из п0ставленных задач, мы 

выбрали 0дин из самых традици0нных вариант0в – к0нструир0вание из счётных 

пал0чек.  

Сначала дети раб0тали п0 предл0женн0му 0бразцу: глядя на с0бранную 

педаг0г0м фигуру или на карт0чку (см. Прил0жение 6), 0ни п0вт0ряли.  
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П0т0м 0т раб0ты п0 0бразцу мы перешли к вып0лнению устных заданий. 

Например, мы п0пр0сили с0брать квадрат из 4 счетных пал0чек, п0сле – из в0сьми, а 

затем – их сравнить. От к0нструир0вания фигур мы перешли к к0нструир0ванию 

предмет0в п00бразцу, п0 устн0й инструкции и п0 замыслу.  

И нак0нец, самым сл0жным этап0м раб0ты с0 счетными пал0чками был0 

решение г0л0в0л0м0к. При п0дб0ре г0л0в0л0м0к мы 0тталкивались 0т ур0вня детей: 

нет смысла предлагать всем 0динак0вые задания, п0ск0льку слишк0м пр0стые будут не 

интересны детям с выс0ким ур0внем развития мышления, а слишк0м сл0жные м0гут 

дем0тивир0вать менее успешных детей, п0эт0му мы вели индивидуальную раб0ту, 

предлагая кажд0му ребёнку т0, чт0 ему п0д силу.  

Следующим этап0м стали игры на пре0браз0вания. Дети учились складывать из 

0дних фигур другие, например, из двух равных треуг0льник0в складывали р0мб, из 

трех равных треуг0льник0в – трапецию, из двух квадрат0в – прям0уг0льник и т. п. 

Сначала детям предлагал0сь сл0жить эти фигуры из имеющег0ся раздат0чн0г0 

материала, т. е. эт0 был0 задание, направленн0е на развитие наглядн0-действенн0г0 

мышления, затем п0 мере усл0жнения детям уже пр0ст0 предлагал0сь 0тветить на 

в0пр0с, чт0 п0лучится, если сл0жить те или иные фигуры. Таким 0браз0м педаг0г 

п0дталкивал детей к перех0ду 0т практическ0г0 решения задачи к ум0зрительн0му. 

Друг0й важный аспект п0д0бн0й раб0ты – п0казать различные варианты 

пре0браз0ваний, п0дт0лкнуть детей к п0иску решений. 

Именн0 на эт0м этапе активнее всег0 исп0льз0вались игры: «Сл0жи квадрат», 

«К0лумб0в0 яйц0», «Танграм», «Вьетнамская игра». Из элемент0в этих игр м0жн0 

складывать как ге0метрические фигуры, так и пл0ск0стные из0бражения различных 

предмет0в. Например, «Танграм» представляет с0б0й квадрат, разрезанный на 

треуг0льники, р0мбы, квадраты, а «К0лумб0в0 яйц0» – разрезанный 0вал. Из этих 

элемент0в м0жн0 с0ставить б0лее сл0жную фигуру.  

В начале раб0ты с этими играми мы уделяли внимание выраб0тке практическ0г0 

умения в с0ставлении н0вых фигур путем прис0единения 0дн0й фигуры к друг0й, 

учились 0бращать внимание на размеры ст0р0н, на углы (0стрые, прямые или тупые – 

без введения п0нятий). Кр0ме т0г0, важн0й частью раб0ты стал00бучение 
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пр0странственн0й 0риентации. Дети учились с0ставлять фигуры сначала п0 

предл0женн0му 0бразцу, затем – п0 устн0му заданию и нак0нец – п0 замыслу. 

Далее раб0та усл0жнялась, дети 0бучались б0лее сл0жным сп0с0бам с0ставления 

фигур: 0ни анализир0вали предл0женный 0бразец, выделяли ег0 с0ставные части, а 

затем пытались с0ставить св0ё из0бражение из этих же частей. Здесь 0с0бенн0 важным 

был0 умение представить, к чему приведет изменение п0л0жения фигуры или фигур, их 

п0в0р0т, перестан0вка и т. п. Иначе г0в0ря, ребен0к ищет сп0с0б с0ставления 

требуем0г0 из0бражения, 0пираясь на данные анализа (сл0весн0-л0гическ0е 

мышление), пр0веряя имеющиеся у нег0 варианты на практике. 

В х0де раб0ты п0степенн0 менялся ее характер: детям треб0вал0сь меньше 

времени на вып0лнение заданий, п0степенн0 дети стали заменять практические 

п0пытки сл0жить т0 или ин0е из0бражение 0бдумыванием и тщательным анализ0м 

предл0женн0г0 0бразца. В ит0ге практическ0е с0ставление или вид0изменение 

из0бражения стан0вил0сь сп0с0б0м пр0верки найденн0г0 решения. 

Таким 0браз0м, игры «Сл0жи квадрат», «К0лумб0в0 яйц0», «Танграм», 

«Вьетнамская игра» и п0д0бные развивают не т0льк0 ге0метрические представления, 

н0 и все виды мышления, к0нструкт0рские навыки, пр0странственн0е чутье, внимание 

и пр0изв0льн0сть. 

На занятиях пр0в0дились также и различные дидактические игры: 

«Ге0метрическ0е л0т0», «Зашт0пай к0врик» (или «Зашт0пай штанишки»), 

«Ге0метрическая п0лянка» и т. п. 

Ос0б0е внимание х0тел0сь бы уделить игре «Зашт0пай к0врик»            (см. 

Прил0жение 12), т. к. 0на является вариацией таблиц или матриц Равена, к0т0рые 

исп0льзуются для 0ценки ур0вня развития мышления. 

В х0де игры д0шк0льникам п0казывают из0бражение к0врика с изъят0й деталью. 

Задача ребёнка – п0д0брать из предл0женных нужную заплатку. Перв0начальн0 

предлагается 0дн0т0нный к0врик и пр0стая п0 ф0рме деталь, п0 мере усл0жнения 

м0гут быть предл0жены уз0рные к0врики, на к0т0рых п0явились 0тверстия сл0жн0й 

ф0рмы. 
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П0д0бные упражнения служат развитию навык0в анализа, а игр0вая ф0рма 

развивает такие качества, как 0тзывчив0сть, д0бр0та, взаим0выручка. 

Для закрепления изученн0г0 дети п0лучали д0машнее задание, рассчитанн0е на 

с0вместн0е с р0дителями вып0лнение. Например, мы предлагали 0тыскать д0ма 

предметы, имеющие ф0рму круга, квадрата, куба и т. д., или с0брать из счетных 

пал0чек башню, ракету. 

Таким 0браз0м, ф0рмирующий эксперимент представлял с0б0й систему занятий 

п0 ф0рмир0ванию элементарных математических представлений, игр и упражнений 

геометрического содержания. В ходе этих занятий в ф0кусе в0спитателя был0 не 

т0льк0 0св0ение материала, н0 и развитие всех вид0в мышления. 

Задача к0нтр0льн0г0 этапа – 0тследить динамику ур0вня развития мышления в 

экспериментальн0й и к0нтр0льн0й группе. Для эт0г0 детям был0 предл0жен0 

вып0лнить те же задания, чт0 и на к0нстатирующем этапе. 

П0 ит0гам вып0лнения всех трех заданий ур0вень развития мышления 

0ценивался как 0чень выс0кий, если ребен0к набирал 0т 28 до 30 балл0в, как выс0кий, 

если ребён0к набирал 0т 23 до 27, как средний, если ребен0к набирал 0т 12 до 22, как 

низкий, если ребён0к набрал 0т 11 до 4 балл0в, и как 0чень низкий, если ребён0к 

набрал 3 балла и менее. Ниже представлены таблицы 6 и 7 с результатами к0нтрольног0 

эксперимента. 

Таблица 6 

Уровень развития мышления старших дошкольников  

экспериментальной группы (контрольный эксперимент) 

№ 

п/п 
Фамилия, имя Мет. 1 Мет. 2 Мет. 3 

Сумма 

баллов 
Уровень Динамика 

1 В. Валерия 4 4 4 12 Средний = 

2 В. П0лина 8 6 7 20 Средний + 

3 В. Диана 8 9 9 26 Выс0кий + 

4 Г. Захар 5 4 4 13 Средний = 

5 Г. Ева 4 5 5 14 Средний = 

6 Г. Стефания 4 4 3 11 Низкий = 

7 З. Артем 8 8 8 24 Выс0кий = 

8 К. Ге0ргий 5 4 5 14 Средний + 

9 Л. Р0ма 4 3 5 12 Средний = 
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10 М. Артем 5 5 5 15 Средний + 

11 М. Есения 8 7 7 22 Средний + 

12 М. Злата 8 8 8 24 Выс0кий + 

 

Таблица 7 

Уровень развития мышления старших дошкольников  

контрольной группы (контрольный эксперимент) 

№ 

п/п 
Фамилия, имя Мет. 1 Мет. 2 Мет. 3 

Сумма 

баллов 
Уровень Динамика 

1 М. П0лина 7 6 8 21 Средний + 

2 Н. Алина 5 3 4 12 Средний = 

3 О. Данила 9 7 8 24 Выс0кий + 

4 П. Алексей 7 6 4 17 Средний = 

5 П. Арсений 5 4 5 14 Средний + 

6 С. Василиса 5 5 5 15 Средний + 

7 С. Глеб 9 8 8 25 Выс0кий + 

8 С. Дмитрий 5 5 4 14 Средний = 

9 Ф. Анастасия 7 5 4 16 Средний + 

10 Ф. Елизавета 4 5 4 13 Средний = 

11 Х. Екатерина 7 7 6 20 Средний = 

12 Ш. Ильяс 8 7 8 23 Выс0кий = 

13 Ю. Артем 3 2 3 8 Низкий = 

Ниже представим данные в виде круг0в0й диаграммы, к0т0рая б0лее наглядн0 

0т0бразит изменения (см. рисунки 4 и 5). 

 

Рис. 4. Контрольная диагностика детей экспериментальной подгруппы 
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Рис. 5. Контрольная диагностика детей контрольной группы 

 

Мы также вычислили средний балл п0 кажд0й из мет0дик: мет0дика «Узнай 

фигуру» – 6,8 в группе (5,9 – в экспериментальн0й, 6,2 – в к0нтр0льн0й,); мет0дика 

«Чт0 здесь лишнее?» –  5,5 в группе (5,6 – в экспериментальн0й, 5,4 – в к0нтр0льн0й); 

мет0дика «Д0п0лни д0…» – 5,7 в группе (5,8 – в экспериментальн0й, 5,7 – в 

к0нтр0льн0й). Представим результаты в виде диаграммы. 
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0беих группах пр0из0шел прир0ст п0казателей. Пр0центн0е распределение п0 ур0вням 

изменил0сь несильн0, 0днак0 выр0с средний балл, причем в экспериментальн0й группе 

р0ст значительнее. Эт0 свидетельствует 0 т0м, чт0 д0п0лнительная целенаправленная и 

систематическая раб0та п0 изучению ге0метрическ0г0 материала сп0с0бств0вала 

развитию наглядн0-действенн0г0, наглядн0-0бразн0г0 и сл0весн0-л0гическ0г0 

мышления у старших д0шк0льник0в.  
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Рис. 6. Сопоставление средних баллов в подгруппах до и после формирующего 

эксперимента 
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Исх0дя из результат0в исслед0вания, м0жн0 сделать выв0д 0 т0м, чт0, ф0рмируя 

начальные ге0метрически представления, мы не пр0ст0 закладываем 0сн0ву для 

дальнейшег0 изучения ге0метрии в шк0ле, н0 и развиваем мышление ребёнка. 

Вып0лняя занимательные упражнения, играя в дидактические игры, дети учатся 

анализир0вать, сравнивать, 0б0бщать, к0нструир0вать, чт0 является зал0г0м успеха 

при п0лучении систематическ0г0 0браз0вания.  

Таким образом, полученные результаты исследования дают основание сделать 

обобщённый вывод о том, что цель исследования достигнута и гипотеза подтверждена. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 

Тема выпускной квалификационной работы актуальна. Мышление – эт0 0дин из 

самых важных элемент0в психики чел0века. Ни 0дин вид деятельн0сти не м0жет 

пр0текать без нег0. Именн0 п0эт0му, как утверждал Л.С. Выг0тский, развитие 

мышления является «центральным для всей структуры с0знания и для всей системы 

деятельн0сти психических   функций» [11]. 

Наиб0лее интенсивн0 развитие мышления пр0исх0дит в пери0д с пяти д0 в0сьми 

лет, т. е. у старших д0шк0льник0в и ученик0в начальн0й шк0лы. Развитие мышления у 

детей пр0исх0дит не сам0 с0б0й, не стихийн0. Им рук0в0дят взр0слые, в0спитывая и 

0бучая ребёнка. В пр0цессе в0спитания ребен0к 0владевает речью и предметными 

действиями, учится решать различн0й степени сл0жн0сти, 0бучается след0вать 

правилам, устан0вленным взр0слыми, п0нимать и вып0лнять их треб0вания. 

П0степенн0е расширение с0держания мысли, п0след0вательн0е в0зникн0вение 

сп0с0б0в и ф0рм мыслительн0й деятельн0сти, а также их изменение п0 мере 0бщег0 

ф0рмир0вания личн0сти свидетельствуют 0 развитии мыслительных 0пераций. 

Параллельн0 с этим идет и друг0й пр0цесс – усиление п0знавательных интерес0в.  

Расширение познавательных интересов и содержания мысли становится мощным 

стимулом развития, т. к. ребёнок начинает искать объяснение, обоснование или 

доказательство полученных сведений. Усвоение системы знаний позволяет 

дошкольнику более плодотворно решать интеллектуальные проблемы, причем усвоение 

следует рассматривать не как самоцель, а как средство развития мышления. 

В предыдущих главах нами был изучен материал по развитию мышления в 

процессе формирования геометрических представлений у детей старшего 

дошкольного возраста. Прежде всего мы ознакомились с различными 

исследованиями, посвященными изучению развития мышления дошкольников, а также 

способам развития мышления. На основе полученных сведений мы дали 

характеристику мышления вообще и у детей старшего дошкольного возрасте, выявили 

особенности его развития. Далее мы изучили влияние математической деятельности на 

формирование познавательных процессов у детей. На основе полученной информации 
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был сделан вывод о том, что занятия математикой непосредственно влияют на развитие 

познавательных процессов и мышления у старших дошкольников.  

Математика обеспечивает осмысленный переход от наглядно-действенного 

мышления к наглядно-образному, затем к наглядно-схематическому и, наконец, к 

логическому, формируя процессы анализа и синтеза через классификацию, 

группирование, сравнение. Овладевая этими процессами, ребёнок получает 

возможность ориентироваться в имеющихся у него знаниях и выводить новые знания из 

уже известных или вновь узнаваемых. 

Также нами были изучены возрастные особенности развития представлений о 

форме предметов и геометрических фигурах у детей старшего дошкольного возраста. 

Результаты первого этапа отражены в первой главе.  

Вторая глава посвящена педагогическому эксперименту, в ходе которого нашей 

целью было подтвердить эффективность работы по формированию геометрических 

представлений как способа развития мышления. Для начала мы изучили методику 

формирования геометрических представлений и выявили его потенциал для развития 

мышления. Нами было установлено, что работа по формированию геометрических 

представлений напрямую связана с развитием мышления. Далее на данном этапе был 

изучен исходный уровень развития мышления у старших дошкольников. В ходе 

данного эксперимента выявлено, что в группе большая часть детей                (12 человек 

– 48%) имеет средний уровень развития мышления, высокий уровень развития был 

выявлен у двух воспитанников (8%), у 11 (44%) – низкий. Из вышеизложенного видно, 

что все дети справились с заданием и большее количество детей имеют средний 

уровень.  

Согласно гипотезе, изменению уровня мыслительных операций в положительную 

сторону должна поспособствовать работа по формированию геометрических 

представлений. На формирующем этапе эксперимента с детьми, которые входили в 

экспериментальную группу, велись дополнительные занятия по разработанной нами 

системе занятий, которые были направлены на формирование геометрических 

представлений.  

На контрольном этапе эксперимента, где мы повторно изучили уровень 

сформированности мыслительных операций у старших дошкольников в 

экспериментальной и контрольной группе, наша гипотеза была подтверждена.  
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В обеих группах произошел прирост показателей, вырос средний балл, причем в 

экспериментальной группе рост значительнее. Это свидетельствует о том, что 

дополнительная целенаправленная и систематическая работа по изучению 

геометрического материала способствовала развитию наглядно-действенного, 

наглядно-образного и словесно-логического мышления у старших дошкольников.  

Исходя из результатов исследования, мы пришли к выводу, что, формируя начальные 

геометрически представления, мы не просто закладываем основу для дальнейшего 

изучения геометрии в школе, но и развиваем мышление ребёнка. 

Обобщение итогов выпускной квалификационной работы показало: в ходе работы 

удалось раскрыть актуальность и возможности развития мышления у детей старшего 

дошкольного возраста в процессе формирования геометрических представлений.  

Полученные результаты исследования дают основание сделать обобщённый 

вывод о том, что цель исследования достигнута. Вместе с тем исследование выявило 

ряд проблем, изучение которых может и должно быть продолжено. 
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ПРИЛОЖЕНИЯ 

Приложение 1 

Методика «Узнай фигуру» 
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Приложение 2 

Методика «Что здесь лишнее?» 
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Приложение 3 

Методика «Дополни до…» 

 

 

 

 

 

Приложение 4 
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Головоломка «Танграм» 
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Приложение 5 

 

Дидактический материал к игре «Найди ключик к замочку» 
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Приложение 6 

Карточки-образцы к заданиям по конструированию из счётных палочек 
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Приложение 7 

 
Комплекс заданий на развитие умений проводить анализ и синтез 

 

Задание 1. Определи, какая из фигур в этом наборе лишняя. (Квадрат). 

Объясни почему. (Все остальные – круги). 

Материал: набор фигур – пять кругов (синие: большой и два маленьких, 

зеленые: большой и маленький), маленький красный квадрат. 

Задание 2. Оставшиеся круги раздели на две группы. Объясни, почему так 

разделил. (По цвету, по размеру). 

Материал: тот же, что к упражнению 1, но без квадрата. 

Задание 3. Что на кругах означает число 2? (Два больших круга, два зеленых 

круга.) Число 3? (Три синих круга, три маленьких круга). 

Материал: тот же и карточки с цифрами 2 и 3. 

Задание 4. Вспомни, какого цвета был квадрат, который мы убрали? (Красного) 

Открой коробочку. Найди красный квадрат. Какого цвета еще есть квадраты? Возьми 

столько квадратов, сколько кругов. Сколько квадратов? (Пять) Можно сложить из них 

один большой квадрат? (Нет) Добавь столько квадратов, сколько нужно. Сколько ты 

добавил квадратов? (Четыре.) Сколько их теперь? (Девять). 

Материал: тот же и дидактический набор (набор пластиковых фигурок: цветные 

квадраты, круги и треугольники). 

Задание 5. Выбор «лишней» фигуры (предмета). 

Одна из фигурок (смайликов) отличается от всех других. Какая? (Четвертая.) 

Чем она отличается? 
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Материал: рисунок фигурок-рожиц. 
 

Задание 6. Выбор «лишней» фигуры (предмета). 

Среди этих фигурок есть лишняя. Найди ее. (Пятая фигурка.) Почему 

она лишняя? 

Материал: рисунок фигурок-человечков. 
 

Задание 7. Более сложной формой такого задания является задание на 

выделение фигуры из композиции, образованной наложением одних форм 

на другие. 

На этом рисунке спрятано три треугольника. Найди и покажи их. 

Примечание. Нужно помочь ребенку правильно показать треугольники 

(обвести маленькой указкой или пальцем). 

Материал: рисунок двух маленьких треугольников, образующих один 

большой. 

 

Задание 8. В качестве подготовительных полезно использовать 

задания, требующие от ребенка синтеза композиций из геометрических 

фигур на вещественном уровне (из вещественного материала). 

Возьми два треугольника и сложи из них один. Теперь возьми два 

других треугольника и сложи из них еще один треугольник, но другой 

формы. Чем они отличаются? (Один высокий, другой – низкий; один узкий,



другой – широкий.) Можно ли сложить из этих двух треугольников 

прямоугольник? (Да). Квадрат? (Нет). 

Материал: 4 одинаковых треугольника. 
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Приложение 8 

 

Комплекс игровых заданий на развитие умения 

классифицировать предметы по одному или нескольким 

существенным признакам 

Задание 1. 

Материал: несколько кругов одинакового размера, но разного цвета 

(два цвета). 

Задание: Раздели круги на две группы. По какому признаку это можно 

сделать? (По цвету). 

Задание 2. 

Материал: к предыдущему набору добавляются несколько квадратов 

тех же цветов (два цвета). Фигуры перемешиваются. 

Задание: Попробуй снова разделить фигуры на две группы. Возможны 

два варианта разделения: по форме и по цвету. Взрослый помогает ребенку 

уточнить формулировки. Ребёнок говорит обычно: «Эти – круги, эти – 

квадраты». Взрослый обобщает: «Значит, разделили по форме». 

В задании 1 классификация была однозначно задана соответствующим 

набором фигур только по одному признаку, а в задании 2 – дополнение 

набора фигур намеренно было произведено таким образом, чтобы стала 

возможной классификация по двум разным основаниям. 
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Приложение 9 

 

Игра «Где моя тень?» 
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Приложение 10 

Игры и упражнения геометрического содержания, направленные 

на развитие интеллектуальных операций и логического мышления 

 

1. Какие геометрические фигуры должны получиться при соединении 

двух деталей? Нарисуй их в рамочках справа. 

 

 
2. Раскрась одинаковые по форме предметы одним цветом. 

 
3. Найди лишнюю фигуру в каждом прямоугольнике. 
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4. Рассмотри картинки. Из каких геометрических фигур состоят эти 

предметы? 

Раскрась: 

 

– синим 

– жёлтым 

– красным 

– зелёным 

 

 

5. Обведи линией пару фигур, у которых одинаковая форма.  
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6. На какие геометрические фигуры похожи эти предметы? 

 
 

7. Нарисуй рядом с предметом ту геометрическую фигуру, на которую 

он похож. 

 

     
 

 

8. Раздели квадраты: 
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На два прямоугольника 

 

 

На два треугольника 

 

 

На три треугольника 

  

9. Найди и раскрась те геометрические фигуры, из которых составлен 

гусь. 

 
 

10. Какая фигура должна быть следующей в рамке? Выбери её из 

фигур, нарисованных внизу. 

 
11. Зачеркни все круги. 

 
 

 

 

 

 

12. Какая фигура лишняя? Почему? 
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13. Раскрась бусы. 

 
 

14. Какой формы флажок у лодки, которая плывёт сзади? Раскрась его 

красным карандашом. Сколько окошек у лодки, плывущей впереди? 

Зачеркни столько же кружков. 

 
15. Какая из фигур лишняя? Почему? Что общего у всех фигур? 

 
 

 

16. Из нарисованных внизу треугольников выбери тот, который надо 

поставить на свободное место в рамке. 
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17. Сколько на рисунке квадратов, кругов и треугольников? 

 
 

18. Заполни палитру красками: квадраты – красной, круги – синей, 

треугольники – жёлтой. Раскрась ими рисунок. 

 
 

19. Раскрась тот половичок, у которого в середине круг, справа – 

квадрат, а слева – треугольник. 

 
 

 

 

20. Закончи рисунки. Что в них общего? 

 



81 
 

 
21. Обведи квадраты синим карандашом, овалы – красным, круги – 

зелёным, а треугольники – жёлтым. 

 
 

22. Рассмотри коврик в рамке. Найди такой же и раскрась. 

 
 

 

 

23. Продолжи раскрашивать узор: 
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24. Зачеркни лишнюю фигуру и объясни, почему она лишняя? 

 
 

25. Разбей группу фигур сначала по цвету, а затем по форме и по 

размеру. 
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26. Найди крышку для каждой коробки. 
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Приложение 11 

 

Игра «Дорисуй картинку» 
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Приложение 12 

 

Игра «Заштопай коврик» 

 

 


