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                                                         Введение

Актуальность исследования. В современной школе, помимо уроков, в стандартах ФГОС присутствуют также иные виды деятельности с учащимися. Самая распространённая деятельность – это внеурочная. Она может осуществляться по разным предметам, в зависимости от готовности учителя и интересов учащихся.

Внеурочная деятельность по иностранному языку в образовании играет, несомненно, важную роль: общеобразовательную, воспитательную и развивающую. Данный вид деятельности не только способствует расширению знаний иностранного языка, но и является также эталоном  углубленного изучения культурологического кругозора учащихся, развитию их творческой активности. В большинстве случаев внеурочная деятельность является вполне достаточным и хорошим источником мотивации к изучению языка и культуры чужой страны.

При организации и проведении внеурочной деятельности по иностранному языку от учителя требуется тонкое и умелое наблюдение и изучение интересов учащихся, учёт их возрастных и психологических особенностей.

К выбору вида внеурочной деятельности  (игровая, познавательная,  

досуговая и пр.) учитель должен подходить творчески. Он должен максимально использовать знания и умения учащихся, приобретенные ими в процессе учебы и участии во внеурочной деятельности, при этом нужно минимально загружать их заучиванием нового материала, особенно такого, который содержит незнакомые лексические единицы и сложные грамматические явления. Особенно актуально в этом плане использование учебных проектов. Считаем возможным утверждать, что проектная деятельность является эффективным способом организации внеурочной деятельности в условиях реализации ФГОС. 
Цель исследования – изучить теоретические и практические основы организации  внеурочной деятельности по иностранному языку с использованием метода проектов в условиях реализации ФГОС.

Задачи исследования:

– Охарактеризовать понятие «внеурочная деятельность в современном научном знании»;

– Выявить особенности организации внеурочной деятельности по иностранным языкам в средней общеобразовательной школе;

– Описать содержание внеурочной деятельности по иностранным языкам в условиях реализации ФГОС;
– Описать метод проектов как современную педагогическую технологию;
– Выявить специфику использования проектной методики во внеурочной деятельности по иностранному языку;
–  Сформулировать условия эффективности использования метода проектов во внеурочной деятельности по немецкому языку в средней общеобразовательной школе.

Объект исследования: организация внеурочной деятельности по иностранным языкам в условиях реализации ФГОС. 

Предмет исследования: организация внеурочной деятельности по немецкому языку с использованием метода проектов в условиях реализации ФГОС.

Для решения поставленных задач были использованы следующие методы исследования: анализ, синтез, сравнение, обобщение, изучение педагогического опыта  использования проектов во внеурочной деятельности по иностранному языку.
Практическая значимость исследования заключается в разработке конспекта занятия по внеурочной деятельности по немецкому языку в 8 классе с использованием метода проектов. 

Структура работы. Данная работа состоит из двух глав. Первая глава отражает теоретические вопросы по теме исследования, а вторая – практические разработки.

ГЛАВА I. Теоретические основы организации внеурочной деятельности по иностранному языку 
в средней общеобразовательной школе

1.1. Понятие «внеурочная деятельность» в современном научном знании

В наше время существует множество понятий «внеурочная деятельность» в учебниках по методике преподавания иностранных языков.

Согласно ФГОС внеурочная деятельность – это целенаправленная образовательная деятельность, организованная в свободное от уроков время, направленная на достижение новых образовательных результатов, формирование и развитие у детей творческой и познавательной активности в различных видах деятельности, создание условий для реализации творческой и познавательной деятельности. 

Т.А. Ильина  называет внеурочную деятельность как воспитательскую работу, сопровождаемую классными руководителями и учителями-предметниками с обучающимися средней или высшей школы [5, c. 6].

Е.В. Советова  утверждает, что внеурочная деятельность учащихся – представление, соединяющее все без исключения разновидности работы учащихся (помимо учебной), в каковых допустимо и рационально решение задач их обучения и социализации. Внеурочная деятельность считается составляющей частью учебно-воспитательного процесса и одной из форм организации свободного времени обучающихся [10, c. 8].

Д.В. Григорьев утверждает, что внеурочная деятельность – это образовательная деятельность, осуществляемая в формах, отличающихся от классно-урочной, и направленная на достижение планируемых результатов освоения основной образовательной программы образования [3, c. 12].

Данные определения достаточно схожи между собой. Авторы по-своему правы. Внеурочная деятельность учащихся включает в себя все виды деятельности школьников, в которых осуществляется решение задач их воспитания и социализации. В соответствии с ФГОС организация занятий согласно тенденциям внеурочной деятельности считается обязательной составляющей образовательного процесса в школе. Количество часов, отведённых на внеурочную деятельность, устанавливаются по предпочтению обучающихся. Существует несколько видов внеурочной деятельности, а именно:

1) игровая деятельность;

2) познавательная деятельность;

3) проблемно-ценностное общение;

4) досуговая деятельность;

5) художественное творчество;

6) социальное творчество;

7) трудовая (производственная) деятельность;

8) спортивно-оздоровительная деятельность;

9) туристско-краеведческая деятельность.

Разновидности и тенденции внеурочной деятельности учащихся имеют многогранную связь между собой. К примеру, несколько направлений сходится с видами деятельности (спортивно-оздоровительная, познавательная деятельность, творческий процесс).

Таким образом, все без исключения направления внеурочной деятельности следует просматривать равно как существенную задачу при подготовке определенных образовательных программ, а разработку и реализацию конкретных форм внеурочной деятельности учащихся формировать на видах деятельности.

В области школьного обучения и социализации присутствует серьёзная путаница определений «результат» и «эффект». Результат – это то, что стало непосредственным итогом участия школьника в деятельности, а эффект – это последствие результата. Существуют такие утверждения, что результатом воспитательной деятельности преподавателя считается формирование личности школьника, а кроме того развитие его общественной компетентности. Формирование личности ребёнка полностью принадлежит его личностным навыкам, от влияния на него ближайшего окружения (семьи, друзей) т. е. развитие личности ребёнка – это эффект, который осуществляется в следствии тому, что несколько субъектов обучения и социализации (касается самого ребенка) добились своих результатов [14, c. 52].

Воспитательные результаты внеурочной деятельности учащихся разделяются на три уровня. Первый уровень результатов – получение школьниками общественных знаний, изначального представления общественной действительности и повседневной жизни. С целью достижения данного уровня результатов имеет место взаимодействие ученика со своими учителям как влиятельными для него носителями позитивного общественного познания и повседневного опыта. К примеру, в дискуссии о здоровом образе жизни учащийся не только получает сведения от преподавателя, но и самостоятельно сопоставляет её с образом самого педагога. Информация будет более значительна, в случае если непосредственно педагог осуществляет здоровый образ жизни.

Второй уровень результатов – приобретение учащимися опыта переживания и положительного взаимоотношения к основным моральным ценностям общества (индивид, семья, Родина, природа, мир, познания, деятельность, уровень культуры), ценностного отношения к общественной действительности в целом. С целью свершения этого уровня результатов особенная роль отводится взаимодействию учащихся между собой на уровне класса, школы, т. е. в защищённой, дружественной среде. Непосредственно в такой близкой социальной среде ребёнок способен получить первое практическое доказательство полученных общественных познаний. Он их принимает или, наоборот, отвергает.

Третий уровень результатов – получение  учащимися познаний самопроизвольного социального взаимодействия. Только в самопроизвольном социальном воздействии ребёнок действительно становится настоящим социальным деятелем, гражданином, свободным человеком. Конкретно в знании самопроизвольного социального воздействия он приобретает то мужество, ту готовность к поступку, без которых было бы невозможным существование гражданина и социума. Несомненно, что для достижения этого уровня результатов приоритетом является связь ученика с общественными субъектами за пределами школы, в открытой социальной сфере.
Любому уровню результатов внеурочной деятельности соответствует своя образовательная модель. Первый уровень результатов может быть выполнен сравнительными элементарными моделями, второй уровень - чуть сложными, третий уровень – самыми сложными моделями внеурочной деятельности. К примеру, в такой форме общения, как этическая беседа, достаточно возможно выйти на степень понимания и представления учащимися обсуждаемой жизненной проблемы. Но так как в этической беседе главный канал общения «педагог – дети», а непосредственное общение учащихся друг с другом урезано, то в этой форме достаточно сложно выходить на ценностный подход учащихся к рассматриваемой проблеме. Чтобы осуществить ценностное самоопределение, необходимы уже другие формы общения, такие как выступления, тематический диспут. Показывая себя в выступлениях, учащиеся приобретают вероятность с различных сторон посмотреть на проблему, рассмотреть позитивные и негативные моменты, сопоставить свой взгляд к проблеме с взглядом других участников. Но, выступления, являясь в основном игровой формой общения, не ставят учащегося вперед обязанностью самому отвечать за свои поступки, переключиться от слов к делу. Такое обсуждение вопроса  вводит соучастников на такую грань, когда за словами «Я полагаю…» продолжается фраза «и я согласен это сделать». Следовательно, почти нельзя достичь результата второго и тем более третьего уровня конфигурациями, надлежащему первому уровню результатов. Однако, в формах, направленных на результат высшего уровня, достигаемы и результаты первоначального уровня. Но необходимо понимать, что усиление результатов и моделей не обеспечивает увеличения свойства и производительности работы. Преподаватель, не обладающий конфигурациями работы с целью свершения результатов первого уровня, не способен эффективно выйти на результаты и формы второго и тем более третьего уровня. Он способен это сделать лишь имитационно [4, c. 74]. 
1.2. Внеурочная деятельность по иностранному языку в средней общеобразовательной школе

В рамках введения ФГОС реализуется воспитательный и развивающий процесс учащегося при обучении  иностранному языку как предмета. Иностранный язык в роли предмета различается тем, что подготовка не покоряется задаче освоению уроков, а состоит в овладении новейшим словесным кодом как средством межкультурного общения, прибором получения новейших познаний об обществе. 

Личностно-направленное обучение посредством немецкого языка подразумевает применение учебного иноязычного общения, партнерства и интенсивной созидательной работы. Поэтому учителю необходимо ввести учащихся в реальную языковую сферу, спроектировать процедуру вхождения в культуру [13, c. 32].

Трудность проведения учебно-воспитательного процесса οбучения немецкому языку в гимназиях также характеризуется тем, что овладение немецкой культурой осуществляется без языковой среды при недостаточном количестве уроков. В основном, чтобы развивать речевые навыки и умения, учитель предоставляет учащимся большое количество языковых и речевых упражнений. Если же у учащихся отсутствует мотивация к обучению общению на иностранном языке, то в этом случае значительно останавливается результат значительных итогов в обучении немецкому языку [12, c. 43].

В связи с этим внеурочная деятельность по немецкому языку получает особенную значимость в достижении предметных, метапредметных и личностных результатов образования учащихся. Только во внеурочной деятельности появляется возможность моделирования уникальной ситуации естественной языковой среды, которая, в свою очередь, способствует никак не усвоению структурами иностранного языка, однако кроме того и возрастанию культурообразующей функции образования. Основным превосходством внеурочной деятельности в отличие от урока является то, что направленность воспитательной работы свободно избирается самим учащимся на основании его личных предпочтений и интересов [7, c. 57].

Внеурочная деятельность в соответствии с условиями ФГОС образуется по ведущим направлениям развития учащегося (спортивно-оздоровительное, художественно-эстетическое, культурное, научно-познавательное, военно-патриотическое, общественно полезная и проектная деятельность). Организация мероприятий по данным направлениям, как правило, считается обязательной составляющей образовательного процесса в любом образовательном учреждении. Сущность данных занятий должна быть учтена с пожеланиями не только учащихся, но и их родителей и осуществляться средствами разнообразными моделями организации, отличавшихся от урочной концепции преподавания, например, как элективные занятия, факультативы, секции, диспуты, олимпиады, конкурсы, соревнования и т. д.

Главная цель преподавателя при организации внеурочной работы по иностранному языку – это формирование необходимости учащихся в применении немецкого языка как средства общения, метода научного знания и социального адаптирования вне проводимого занятия. С целью постановления этой задачи применяются средства учебно-исследовательской, проектной деятельности, направленной на одного индивида, сплоченную работу и сотрудничество субъектов образовательного процесса – учащихся и преподавателей [2, c. 53].   

Таким образом, формы организации  учебно-исследовательской деятельности на внеурочных занятиях могут быть следующими:

· исследовательская практическая деятельность учащихся по немецкому языку;

· просветительные культуроведческие экспедиции – походы, путешествия, экскурсии с ясно выраженными воспитательными задачами, программой деятельности, обдуманными конфигурациями контролирования. Образовательные экспедиции учитывают интенсивную образовательную деятельность учащихся, в том числе и экспериментального характера. 

· элективные занятия, предусмотренные для углубленного изучения иностранного языка. Данный вид занятий предоставляет большие способности для осуществления учебно-исследовательской деятельности учащихся;

· научно-исследовательское общество учащихся — концепция внеурочной деятельности по немецкому языку, которая сочетает в себе деятельность над учебным анализированием, групповая дискуссия переходных и окончательных итогов данной деятельности, осуществление дискуссий, дебатов, умственых игр, публичных защит, конференций и др., а также деловые переговоры с носителями немецкого языка,  представителями науки и образования, поездки в учреждения науки и образования, совместная работа с научно-исследовательскими обществами иных средних или высших учебных заведений.
· участие учащихся в олимпиадах, состязаниях, конференциях по немецкому языку, в том числе дистанционных умственных марафонах подразумевает осуществление ими учебных исследований или их элементов в рамках данных мероприятий.

· Разнообразие форм учебно-экспериментальной работы по немецкому языку дает возможность гарантировать настоящую интеграцию урочной и внеурочной деятельности учащихся по формированию у них универсальных учебных действий. Опорой этой интеграции является системно-деятельностный подход как принцип организации образовательного процесса в средней общеобразовательной школе. 

Так, например, внеурочная деятельность по иностранному языку может быть организована по разным направлениям.

- Научно-познавательная деятельность школьников может быть организована в форме факультативов, кружков познавательной направленности, научного общества учащихся, олимпиад, викторин и т. д. Содержание деятельности может охватывать аспекты страноведения и краеведения, литературы изучаемого языка, искусства ведения дебатов и дискуссий;

- Художественно-эстетическое направление внеурочной деятельности может быть представлено работой школьных лингвистических театров, проведением выставок художественного искусства на иностранном языке, функционированием клубов песни (на иностранном языке). Общественно полезная и проектная деятельность по иностранному языку может быть организована в форме лингвистических лагерей во время каникул с привлечением носителей языка – волонтеров из зарубежных стран, где в совместных добровольческих акциях возможна реализация социально значимых проектов [11, c. 43].

Существует такая форма внеурочной деятельности как неделя иностранного языка в школе. Эта форма по своей сути является массовой, так как предусматривает участие большого количества учащихся. Данная форма работы является комплексной, так как включает комплекс разных по смыслу и форме мероприятий, которые происходят в отведённый период времени и направлены на реализацию задач комплексного подхода к  обучению и воспитанию учащихся средней общеобразовательной школы.  

Неделя иностранного языка становится своеобразным творческим отчетом, формированию творческих отношений между учащимися, учителями и родителями, которые взаимодействуют в процессе подготовки и проведение этого мероприятия. Неделя иностранного языка, как правило, проводится в определенный период учебного года по предварительно составленной программе, которая определяет цели, содержание и форму любого из его компонентов. Тематика мероприятий в рамках недели иностранного языка должна быть интересной, познавательной, доступной, связанной с учебным материалом и отвечать возрастным особенностям учащихся, уровню их языковой подготовки [9, c. 78].

Как отдельную форму внеурочной деятельности по иностранному языку можно отметить такой вид работы как переписка учеников. По своей сути данная форма деятельности оказывает не только большое воспитательное, но и практическое значение, поскольку оказывает влияние развитию речи учащихся. Переписка предоставляет возможность учащимся использовать в практике иностранный язык как средство общения и получать дополнительную информацию к темам программы. Чтобы переписка оказывала влияние развитию не только письменной, но и устной речи учащихся, на заседаниях кружка или секции учитель знакомит учащихся с информацией на иностранном языке. При этом устраиваются выставки писем, во время которых комментируется их содержание. Организующим центром этой работы является «Школьный почтамт», который помогает учащимся в переписке в том, как правильно оформить письма (написать адрес, дату и т.п.), предлагает адреса зарубежных друзей, которые желают состоять в переписке.

Как показывает практика, виды внеурочной деятельности, которые обеспечивают наилучшие результаты обучения иностранным языкам, должны иметь такие характеристики:

- информативность и содержательность, которые оказывают влияние реализации практических и общеобразовательных целей внеурочной деятельности;

- коммуникативная направленность: все виды внеурочной деятельности должны обеспечивать пользование иностранным языком как средством получения и передачи информации в обычных жизненных ситуациях общения;

- ситуативность: большинство видов внеурочной деятельности должно включать «полный комплект» ситуаций, которые являются предметным фоном;

- направленность задач на повышение языковой активности учащихся; эмоциональность форм и способов реализации, которые значительно повышают интерес учащихся к обучению иностранным языкам.

1.3. Реализация ФГОС во внеурочной деятельности по иностранному языку (на примере анализа рабочей программы)

Рабочая программа внеурочной деятельности по иностранному языку по ФГОС включает в себя пояснительную записку, учебно-тематический план, содержание курса, краткий перечень материалов, инструментов и оборудования, рекомендуемую литературу.

Пояснительная записка раскрывает цели и задачи обучения, воспитания и развития учащихся по данному направлению внеурочной деятельности, педагогическую идею, положенную в основу программы, информацию о продолжительности каждого занятия, о том, для учащихся какого возраста предназначена программа, об особенностях места проведения занятий, о видах деятельности, о психолого-педагогических принципах, на основе которых построено содержание программы, о содержании и методах деятельности, об ожидаемых результатах и о форме подведения итогов работы. Основной и главной формой данной программы является игровая деятельность. Игра помогает максимально использовать благоприятные возможности данного возраста для овладения иностранным языком. В игре формируется речевое поведение учащихся, а также развивается память и мышление, воспитывается культура общения. Игры и различные коммуникативные ситуации помогают формировать личностные качества учащихся: интересы, волю, ценностные ориентации, эмоциональную и мотивационную сферы. Изучение учащимися иностранного языка соответствует таким основным направлениям его деятельности, как формирование и развитие коммуникативных навыков, помогает реализации принципа развивающего обучения, что способствует разностороннему развитию личности ребенка [1, c. 103].

          Главной целью данного курса является развитие языковых навыков, необходимых для успешного овладения иностранным языком в средней общеобразовательной школе. Это способствует достижению высоких показателей общеобразовательного развития учащихся, углубить и закрепить уже имеющиеся знания и получить дополнительные.

          С помощью игры можно:

1) познакомить учащихся c культурой стран изучаемого языка (музыка, история, театр, литература, традиции, праздники и т.д.);

2) представить традиции других народов в сравнении с родной культурой;

3) сформировать некоторые универсальные лингвистические понятия, наблюдаемые в родном и иностранном языках;

4) развивать мотивацию к дальнейшему овладению иностранным языком и культурой;

5) формировать у учащихся готовность к общению на иностранном языке;

6) развивать технику речи, артикуляцию, интонации.

7) развивать двигательные способности детей через драматизацию.

8) познакомить с основами актерского мастерства и научить держаться на сцене. 

         Коммуникативная компетенция развивается в соответствии с отобранными для данной ступени обучения темами, проблемами и ситуациями общения в пределах следующих сфер общения: социально-бытовой, учебно-игровой, социокультурной. Формируется и совершенствуется умение представлять себя, свою страну, ее культуру средствами иностранного языка в условиях межкультурного общения. Таким образом, данная рабочая программа ориентирует на обучение учащихся в 6 классе всем видам речевой деятельности параллельно, при условии, что говорение и аудирование на занятиях проводятся в игровой форме [8, c.47].

Учебно-тематический план – это таблица, в которой отражены названия и последовательность изложения учебных тем, количество учебных часов (всего, на теоретические занятия и на практические занятия). Соотношение количества часов на проведение теоретических и практических занятий должно быть уточнено в соответствии с местными условиями, предпочтениями детей, уровнем их подготовленности, опытом педагога и др.

В программе указывается количество часов аудиторных занятий и внеаудиторных активных занятий. При этом количество часов аудиторных занятий не должно превышать 50% от общего количества занятий.    

Существуют некоторые рекомендации и способы по разработке внеурочной деятельности по иностранному языку в условиях ФГОС. Первый способ заключается в прямом использовании примерной программы в качестве рабочей программы. При этом соотношение количества часов на проведение теоретических и практических занятий должно быть уточнено в соответствии с местными условиями, интересами детей, уровнем их подготовленности, опытом педагога и др. Второй способ — это создание рабочей программы на основе примерной  программы. Разработчик рабочей программы внеурочной деятельности должен сформулировать для себя цели и задачи, определённые требования к структуре программы, её содержанию, методам и образовательным технологиям, результатам работы и форме подведения итогов индивидуальной и коллективной деятельности учащихся. После составления рабочей программы организуется её презентация на заседании профильного методического объединения педагогов дополнительного образования. После доработки в соответствии с замечаниями и пожеланиями участников обсуждения программа и рецензии на неё представляются в администрацию образовательного учреждения. После утверждения программы директором образовательного учреждения педагогический совет этого учреждения может рекомендовать программу для исследования в том или ином объединении учащихся. По мере опытной проверки содержание программы корректируется, дополняется и обеспечивается средствами психолого-педагогической поддержки и необходимым учебно-методическим комплектом. 

 В состав учебно-методического комплекта к данной программе  внеурочной деятельности по иностранному языку также могут входить: 

- учебные и методические пособия; 

- профильные энциклопедические словари и справочники;

- аннотированный указатель литературы для педагога и для учащихся;

- видео- и аудиоматериалы;

- перечень объектов для экскурсий;

- календарь знаменательных дат;

- информация о жизни и деятельности людей, внёсших существенный вклад в   - искусство, науку, производство, спорт, туризм и т. д.;

- подборка журналов, других материалов из различных средств массовой  информации по данному направлению деятельности учащихся;

- коллекции различных предметов по направлению творческой деятельности данного объединения (альбомы, репродукции произведений искусства, произведения декоративно-прикладного искусства;

- почтовые марки, открытки, значки, памятные медали, портреты людей, достигших успехов в данном направлении творческой деятельности, натурные объекты, модели (макеты) различных устройств и т. д.);

- отобранная информация о мемориальных центрах, музеях, картинных галереях, выставочных залах и т. п. по направлению творческой деятельности данного - объединения учащихся;

- материалы, отражающие достижения учащихся;

- оборудование рабочего места. 

Программы внеурочной деятельности могут реализовываться как в отдельно взятом классе, так и в других объединениях учащихся одной возрастной группы. В первом случае школа разрабатывает программы для каждого класса. Во втором случае школа создаёт модульные программы для каждой возрастной группы учащихся и предлагает школьникам данной возрастной группы самостоятельно выбирать модули. Занятия в таком случае проводятся не с классами, а с группами, состоящими из учащихся разных классов и параллелей [6, c.15].

                                Выводы по первой главе

В процессе исследования было установлено, что в настоящее время в педагогике и методике преподавания иностранных языков существует несколько определений понятия «внеурочная деятельность». Данное понятие котируется авторами по-разному, но, в целом, имеет схожий смысл. Внеурочная деятельность в условиях ФГОС разрабатывается педагогом на основе предпочтений и желаний не только учащихся, но и их родителей.

Нам удалось разграничить такие сложные понятия, как «результат» и «эффект». Результатом педагога является воспитание и развитие личности ребёнка и формирование его навыков общения, а эффект – это то, благодаря чему ряд субъектов воспитания и социализации  достигли своих результатов. 

Воспитательные результаты внеурочной деятельности учащихся делятся на три уровня, которые достигаются, непосредственно, в процессе обучения. 

Выяснилось, что существуют некоторые формы организации учебно-исследовательской деятельности на внеурочных занятиях, которые существенно влияют на прогресс в изучении иностранному языку, повышая интерес и мотивацию учащихся.

В данной главе было выяснено также содержание внеурочной деятельности по иностранным языкам в условиях реализации ФГОС. Было установлено, что рабочая программа внеурочной деятельности по иностранным языкам, в частности по немецкому языку, состоит из  элементов (пояснительная записка, учебно-тематический план, содержание курса, краткий перечень материалов, инструментов и оборудования, рекомендуемая литература). Данные элементы взаимосвязаны между собой. 

Глава 2. Методические основы организации внеурочной деятельности по иностранному языку с использованием метода проектов в средней общеобразовательной школе

2.1. Метод проектов как современная педагогическая технология

В настоящее время чрезвычайно актуален разговор о поиске новых педагогических технологий, методов и средств обучения, которые бы могли соответствовать обновленным содержанию и стандартам образования. Одной из широко известных педагогических технологий, относящимся к сравнительно новым, является метод проектов.

Несмотря на «современный» статус, данная технология имеет многолетнюю историю. Проектная методика в процессе обучения применяется уже приблизительно около 100 лет. Академическим отображением метода проектов занимались педагоги и философы Д. Дьюи, У. Килпатрик, Э. Колингс и др., используя за основу на постулатах прагматической педагогики, обнародовавшей принцип «обучения посредством деления». Основная концепция этой научной школы заключалась в потребности организации преподавания таким способом, чтобы выполняемая учащимися учебная деятельность выстраивалась по принципу «Все из жизни, все для жизни». Д. Дьюи отмечал важность опоры на личный опыт учащегося и продуктивность деятельности для реальной жизни.

В 20-х гг. ХХ в. в области изучения проектной методики проявили интерес советские педагоги (Б. В. Игнатьев, Е.Г. Кагаров, М.В. Крупенина, В.Н. Шульгин, С.Т. Шацкий). Данную методику активно применяли в «трудовой школе», так как совершенствование знаний происходило на основании и в взаимосвязи учеников и труда в рамках социально-полезных дел.

Сравнительное исследование истории формирования метода проектов указывает, что мнения и аспекты к пониманию его действительности отечественными и зарубежными педагогами были различными. Базисное различие выражалось в том, что отечественные педагоги основную значимость проектной методики находили в развитии социально ценностных качеств личности (коллективная работа, социально-политическая активность, трудолюбие, упорство в достижении цели и др.), а зарубежные педагоги акцентировали свое внимание на выработке индивидуальной приспособительной реакции учащегося на ситуацию или окружение. Значимость метода проектов, по мнению зарубежных педагогов, заключалась в возможности индивидуализации обучения на основании опоры на субъектный опыт и познавательные интересы обучающихся. [6, c.29–30]

Стоит отметить, что тот и другой из указанных подходов включают в себя положительные факторы,  поскольку в жизни любого человека следует совершенствовать как индивидуальные особенности, так и умения общественного взаимодействия.

С целью разрешения вопроса «Чем характеризуется метод проектов в педагогическом процессе?» считается важным определить его характерные отличительные черты при исследовании различных дефиниций.

В педагогическом энциклопедическом словаре проектная методика характеризуется как «концепция обучения, в которой знания и умения обучающиеся получают в процессе планирования и выполнения постепенно усложняющихся практических заданий — проектов». Авторы утверждают, что, «исторический опыт анализа данного метода указывает, что данная педагогическая технология не обязана являться главенствующей, но должна быть органично встроена в образовательный процесс наряду с другими методами и технологиями обучения и воспитания». [8]

В определении Е.С. Полат внимание акцентируется на самостоятельную работу учащихся, которая сопровождается подробной разработкой трудностей, с завершением в качестве реального, практического результата.

       Также следует отметить метод проектов А. А. Хромова как концепцию обучения, практической формы организации учебного процесса, направленной на творческую самореализацию личности учащихся, развитие их умственных и физических возможностей, волевых качеств и творческих способностей в процессе создания нового продукта обладающего объективным и субъективным новшеством, имеющего практическую значимость, под контролированием учителя. [7].
Наряду с указанными определениями и различными представлениями метода проектов [5; 6;10] отметим его характерные признаки:

- сотрудничество и сотворчество всех субъектов педагогического процесса, при ориентации на самостоятельность учащихся;

- применение совокупности знаний и навыков из различных сфер;

- соотношение установленных трудностей действительным увлечениям и потребностям воспитанников;

- четкая последовательность этапов реализации проекта и работы над ним;

- творческая нацеленность и стимулирование самореализации и само-актуализации личности;

- ориентация на практический, общественно-значимый результат.

Исследование и обобщение различных подходов к структурированию проектной деятельности [3] дает возможность отметить следующие этапы:

1. Подготовительный: создание творческой атмосферы в коллективе, мотивирование учащихся на поиск и определение конкретной, отвечающей их интересам задачи, вынесение гипотез, согласно ее заключению.

2. Организационный: планирование работы, выбор методов деятельности, установление информационных ресурсов, формирование рабочих групп и др.

3. Деятельностный: работа над проектом, обсуждение и консультирование по установленной проблеме с учителем-организатором, подготовка к защите проекта.

4.  Презентативно-оценочный: предоставление полученных результатов, защита проекта, исследование и оценивание результатов и проделанной работы, выявление успехов и неудач, дискуссия над предпосылками и темами новых проектов.

Роль проектной методики в обучении трудно переоценить. Она дает возможность    осуществить основы проблематичного и деятельностного преподавания, помогает сформировать основные компетенции учащихся. Работа над учебными проектами содействует формированию конструктивного предельного мышления учащихся, а также увеличению потенциала и энтузиазма к обучению. Данная педагогическая технология развивает навыки представления себя и умение общаться, а значит – работает на социализацию личности учащегося.

Обширное использование метода проектов доказывается огромным множеством видов проектов. Наиболее многогранную типологию проектов предлагает Е.С. Полат. Она выделает несколько систем проектов по различным критериям.

Разделение проектов по содержательной сфере подразумевает проекты одного автора (лица) (в рамках одного учебного предмета) и междисциплинарные проекты. По характеру контактов проекты имеют все шансы быть внутренними (региональными) и международными. Количество участников в проекте также может интегрироваться. В связи с этим проекты делятся на личностные и групповые (парные).

Максимальную заинтересованность предполагает классификация проектов согласно преобладающей в ходе работы деятельности. Здесь Е.С. Полат выделяет исследовательские, творческие, игровые, ознакомительные и прикладные проекты. [9, c. 71–76] Такое разнообразие указывает на относительную универсальность проектной методики в ходе обучения и на огромный педагогический потенциал метода проектов.

Применяемый в системе обучения метод проектов имеет особую связывающую значимость, в какой-то мере раскрывая перед учащимися процессы и образы взаимодействия в, так называемой, «взрослой жизни», так как в реальном обществе понятие «проект», как метод организации профессиональной деятельности и взаимодействия в обществе, приобретает популярность и распространенность.

Подобные характерные черты метода проектов, как опора на личный опыт, преимущество самостоятельной деятельности, приоритет коллективной деятельности и новизна дают возможность с большой уверенностью утверждать успешность использования данной педагогической технологии на уроках иностранного языка. 

2.2. Специфика использования проектной методики на уроках иностранного языка

В мировой методике преподавания иностранного языка метод проектов приобрел широкую популярность в конце 80-х годов ХХ века.

Начиная с этого времени, главные ведомства США и Европы создают методические руководства по применению проектов в преподавании иностранных языков. В российской практике обучения иностранных языков метод проектов начал активно использоваться с конца 90-х годов прошлого века, и в настоящее время приобретает все без исключения наиболее популярное продвижение [5].
Достаточно детально исследованием применения метода проектов в обучении иностранному языку занимается, раннее упомянутая, Е. С. Полат. В своей работе «Метод проектов на уроках иностранного языка» она акцентирует внимание на первостепенность обучения способам речевой деятельности в ходе преподавания иностранному языку, что представляет собой метод межкультурного взаимодействия. Е. С. Полат свидетельствует о посреднической значимости языка, равно как ресурсу «развития и формулирования идеи», выставляя последующие заключения:
- потребность интенсивной устной практики для любого обучающегося с целью развития умений способностью вербальной работы и требуемого уровня лингвистической компетенции.

- значимость предоставления учащимся возможности размышлять, анализировать над вероятными способами решения проблем с тем, чтобы в центре внимания существовала идея, а язык присутствовал в своей прямой функции - развития и формулирования этих мыслей».

- потребность включения учащихся в активный диалог культур, чтобы язык понимался «как средство межкультурного взаимодействия».

Этот аспект в обучении иностранному языку, согласно суждению ученого, подразумевает перемещение акцента «со всякого рода упражнений на активную мыслительную деятельность учащихся». С целью чего, бесспорно предназначается проектная деятельность[9].
Метод проектов владеет огромным воспитательским влиянием. Он формирует обязанность, активную деятельностную позицию и способность дорабатывать инициированное вплоть до окончания.
Предварительная деятельность учителя по разработке широкого рода подтем в рамках определенной текущей темы дает возможность воплощать принцип беспрепятственного подбора и принцип опоры на индивидуальную практику учащихся, а значит – увеличивать потенциал на учебный процесс, что немало важно в современных условиях формирования отрицательного взаимоотношения подростков к учебе.
Сама организация может выстраиваться по-разному. В некоторых случаях учащихся первоначально нацеливают на завершающий план, когда вся речевая деятельности отработка материала подчинена окончательному результату. В другом случае обучающимся предполагается план только  после ознакомления с темой.
Преподаватели, как известно, занимают позицию консультанта и координатора в самостоятельной деятельности учащихся. Деятельность выстраивается по-разному, но только в течение уроков или сопровождаться внеурочными консультациями. Уровень координации изменяется в связи от возможностей команды и этапов работы. Так, например, координация чаще всего является явной на подготовительном и организационном этапах, но её роль заметно понижается на деятельностном этапе.

Исследование продуктов деятельности, представляющих итог работы над проектами, дают возможность с полной уверенностью заявить, что в своей практике преподаватели применяют разнообразные по доминирующей деятельности типы проектов. В работе приобретают отображение экспериментальные, игровые и творческие проекты. Подобные проекты дают возможность учителю выходить за рамки учебной программы, приобщая учащихся к ценностям современной культуры. Отбор подходящей информации стимулирует познавательный интерес учащихся и формирует способность содействовать, работать с разными поисковыми ресурсами.      

Что касается возрастной обусловленности применения метода проектов, преподаватели поддерживают суждение, что наибольшая реализация возможностей метода проектов вероятна в наиболее старших ступенях обучения (вторая половина средней школы и старшая школа), когда уровень познаний и умений учащихся дает возможность реализовывать крупномасштабные проекты с привлечением межпредметных данных. Тем не менее, проектная деятельность имеет место на абсолютно всех этапах обучения: в начальной, средней и старшей школе.

В процессе деятельности над проектом ученики приобретают разные умения и навыки коммуникативной работы. Они учатся работать с текстами (выделять основную идею, осуществлять отбор нужной информации в немецком тексте), исследовать и обобщать информацию. В ходе работы над проектом совершается творческий процесс генерации мыслей, кроме того прямое взаимодействие учащихся с преподавателем и между собой на немецком языке. Учащиеся овладевают умениями обсуждения вопроса, выслушивать и прислушаться к говорящему, утверждать свое мнение.
Особенную заинтересованность предполагают утвержденные Е. С. Полат международные телекоммуникационные проекты, в которых посредством компьютерных телекоммуникаций организуется совместная проектная деятельность обучающихся-партнеров из различных государств. Особенность их применения в преподавании немецкого языка заключается в создании языковой сферы и на ее основе формирования необходимости в использовании немецкого языка в практической деятельности. Участники такого проекта в действительности опираются на приобретенные навыки и могут дать оценку всей необходимости имеющихся способностей коммуникации. [9]

Педагог Н. Кочетурова выделяет следующие отличительные особенности проектов, предназначенных для обучения языку:

- использование языка в ситуациях, максимально приближенных к условиям реального общения;

- акцент на самостоятельной работе учащихся (индивидуальной и групповой);

- выбор темы, вызывающей большой интерес для учащихся и непосредственно связанной с условиями, в которых выполняется проект;

- отбор языкового материала, видов заданий и последовательности работы в соответствии с темой и целью проекта;

- наглядное представление результата.

К этому списку в соответствии со спецификой предмета можно добавить такие характеристики как:

- коммуникативная направленность проектов;

- приоритет групповой работы в проектной деятельности;

- повышение роли презентационно-оценочного этапа, на котором происходит защита проекта и рефлексия.

Единые особенности метода проектов и отмеченные специфические особенности проектной деятельности в обучении немецкому языку накладывают определенный отпечаток на применение этого процесса в педагогической практике. Но присутствие бесспорных положительных сторон и возможностей дает возможность утверждать о большом образовательном и воспитательном потенциале метода проектов в преподавании немецкого языка, который преподаватели уже часто практикуют в своей работе.

2.3. Применение проектной деятельности
 на уроках немецкого языка

Современный этап формирования российской методики преподавания определяется высокой заинтересованностью к проблеме применения проектов в обучении немецкому языку. Главная цель учителей немецкого языка обуславливается тем, чтобы помочь проектам занять соответствующее место в учебной практике. Осознание и использование данного метода в новой школьной, социально-культурной ситуации, в мире условий к формированию на современной ступени социального развития, дает возможность говорить о внеурочном проекте как о новейшей педагогической технологии, которая позволяет результативно решать задачи личностно-ориентированного подхода в обучении растущего поколения [10].
Проекты по немецкому языку ценятся тем, что в процессе его выполнения ученики обучаются без помощи учителя получать знания, получают опыт познавательной и учебной работы. Проекты по немецкому языку имеют множественные межпредметные связи, таким образом, равно как любой иностранный язык, (в данном случае немецкий язык) по своей сути считается средством реализации определенной темы, которая относится непосредственно к другим учебным предметам, к примеру, литературе, истории, географии, музыки и др. 

В случае, если учащийся приобретет в школе экспериментальные навыки ориентирования в потоке информации, научится исследовать ее, подводить итог, находить направленность, сравнивать данные, делать умозаключения, то он в силу наиболее высокого образовательного уровня будет проще приспосабливаться в дальнейшей жизни к меняющимся обстоятельствам существования, грамотно выберет будущую профессию, будет заниматься творчеством.

Главные цели введения метода проектов на уроке немецкого языка:

- реализовать свой интерес к предмету исследования; приумножить знания о нем и донести это до заинтересованной аудитории;

- показать умение использовать приобретенный исследовательский опыт;

- продемонстрировать уровень обученности немецкому языку; совершенствовать умение участвовать в коллективных формах общения;

- подняться на более высокую ступень обученности, образованности, развития, социальной зрелости.

Организуя работу над проектом, важно соблюдение некоторых условий:

- тематика проектов может быть связана как со страной изучаемого языка, так и со страной проживания (в данном случае Россия и Германия); учащиеся ориентированы на составление и сравнение событий, явлений, фактов из истории и жизни людей данных стран, подходов в решении тех или иных проблем и т.д.;

- проблема, предлагаемая ученикам, формируется так, чтобы ориентировать учеников на привлечение фактов из смежных областей знаний и разнообразных, по возможности аутентичных, источников информации;

- необходимо вовлечь в работу над проектом (проектами) всех учащихся класса, предложив каждому задание с учетом уровня его языковой подготовки.

Выполнение проектов на уроке немецкого языка подразумевает информационный диапазон, исследовательский и языковой аспекты.

Информационный диапазон. Это значит, что учащийся обязан уметь ориентироваться в огромном числе ключевых моментов (письменных, устных, изобразительных); выбрать те сведения, события, факты, которые могут ему помочь лучшим способом выявить объект собственного изучения и устранить более частные, маловажную информацию, детали.

Исследовательский аспект. Ученик обязан обладать способностью выбирать из многочисленных проблем, связанных с темой проекта, те, которые значительны по собственной актуальности, увлекательны, интересны для окружающих, актуальны. При этом ученик должен уметь анализировать использованный материал, сопоставлять, давать прогноз подводить итог, основываясь на собственный учебный опыт, эрудицию, творческие данные.

Языковой аспект. Учащийся должен уметь излагать средствами немецкого языка ход и окончательный итог своего изучения. Немаловажно показать подход автора к предмету исследования, к рассматриваемым вопросам.

Описанные свойства относятся равно как к монопроекту, так и к коллективному проекту. Любой подобранный проект предполагает выработку собственной стратегии и стратегии выполнения, организации деятельности учеников, оценивания итогов.

Наиболее подходящими и продуктивными по мнению преподавателей считаются коллективные проекты. Они увлекательны и значимы тем, что к работе над ними призывается наибольшее количество учеников.

Коллективные проекты требуют больших стараний не только от авторов, но и от преподавателей немецкого языка, привлечения в качестве консультантов учителей других предметов.

При организации работы учеников подразумевается конкретная последовательность в выполнении. В содержании работы над монопроектом и коллективным проектом будут совпадения, а также некоторые отличия.

Проиллюстрируем способы работы на примере определенного проекта «Немецкий язык и Германия в моей жизни» («Die Deutsche Sprache und Deutschland in meinem Leben»).

Над монопроектом работает один учащийся. Вначале он на уроке объявляет выбранную им тему проекта. Важно, чтобы учащийся выбирал её сам [4].
Автор аргументирует мотивы выбора конкретного проекта. Учащийся обозначает актуальность темы проекта для социальной жизни, для расширения познавательного и образовательного уровня тех, кто будет знакомиться с итогами исследования, стремление и возможность раскрыть и сформировать тему увлекательно и познавательно для своих одноклассников и преподавателей.

Ученики и преподаватель высказывают свои суждения в поддержку выбранной темы, дают разнообразные аспекты проблемы для изучения.

Уже на этом этапе будет отмечен уровень языковой подготовки учащегося, так как автор проекта будет формулировать доводы на немецком языке.

На следующем занятии необходимо выразить проблемы, которые ученик предпочел с целью для изучения. К этому времени он уже мог продумать, осмыслить тему, прежде чем без помощи других определить вопросы, ориентирующие на приблизительное содержание его работы. Скорее всего, самостоятельно учащийся не разберется с этой задачей. Поддержку ему окажут педагог, товарищи.

В учебных программах существует примерная проблематика по проекту «Немецкий язык и Германия в моей жизни»:

- Овладение немецким языком вызвало заинтересованность к немецкой музыке, театру, литературе, ко всему, что относится к Германии. Я хочу больше узнать о Германии. Возможно, мне это в перспективе понадобится. Я просто хочу быть эрудированным во всех вопросах. Мне это поможет дать больше пользы своей стране.

- Я много читал о Германии. Я увидел, почувствовал духовное богатство народа. Знакомясь с жизнью современной Германии, я невольно думаю о том, что роднит простых людей Германии и России, чем может духовно обогатиться Россия.

- Возможно, моя будущая профессия тоже будет связана с немецким языком.

- Я хочу показать связь культур мира. Мне это нужно для поддержания дружбы, общения, переписки с друзьями.

Последующая стадия в организации работы подразумевает, что участники различных проектов рассмотрят определенные проблемы изучения, уточнят их формулировки, запланируют сроки выполнения. В ходе дискуссий обнаруживается эрудиция соучастников, их образовательный кругозор, знание ими других информационных ресурсов помимо учебников.

При выборе коллективного проекта активность может выражаться от преподавателя, который ненавязчиво дает один или несколько вариантов заранее, будучи убежденным в коллективной заинтересованности учеников к этому виду деятельности. При организации работы над совместным проектом выбирается наблюдатель с целью отслеживания процесса и темпа выполнения запланированного, трудностей на пути изучения. В случае неизбежности в поддержку обязан придти педагог. Не будут лишними также промежуточные сведения соучастников проекта. В обсуждении по коллективному проекту непременно учитывается точка зрения всех соучастников. Их представления укажут, схож ли уровень подготовни учеников, не появятся ли в ходе работы противоречия, расхождения, которые станут замедлять и препятствовать её выполнение; будет понятно, в какой степени участники проекта – коллектив единомышленников.

Коллективный проект протекает по следующим стадиям организации работы: подтверждение, регулирование состава участников, выбор проблемы и логическое её построение, определение лидера или наблюдающего, назначение срока выполнения, периодичности сведений о процессе работы, рассмотрение и выбор утверждение информационных ресурсов.

Ниже предоставлен приблизительный список проблем коллективного проекта «Немецкий язык и Германия в моей жизни»:

Германия в моем сердце.

Чем гордится житель Германии.

Как готовится к будущей жизни ученик Германии.

Искусство и культура Германии – для каждого.

Проекты имеют все шансы оформляться в письменном варианте и средством публичной защиты. Размер письменных проектов будет различным в связи с типом проекта и срока его выполнения. Наименьшим, как установлено, будет размер краткосрочного монопроекта. Он включает незначительный круг вопросов. В случае, когда на подготовку монопроекта предоставляется всего несколько дней, в таком случае допустимо его предоставление в устной форме (то что общепринято называть защитой) на занятии, с совместным обсуждением и оцениванием проведенной работы [7].
В случае, когда проект основателен согласно проблематике, подразумевает глубокое изучение, период его осуществления способен достигать вплоть до нескольких месяцев. В данном случае целесообразнее предоставить его в письменном виде.

Таким образом, мы видим два основных направления в осуществлении проектной методики в школе с углубленным изучением немецкого языка. Оба направления в одинаковой мере значимы.
Первое направление заключается в том, чтобы подобрать тему проекта, отметить в ней трудности, обозначить тенденции и процесс ее исследования, заполнить ее увлекательным и полезным материалом и содержанием, аналогично её закончить, показать свою эрудицию в объекте изучения.

В ходе данной экспериментальной работы увеличивается образовательный круг интересов учеников, расширяется устойчивый познавательный интерес к знакомству с различными сферами научного знания, естественным становится содействие в диалоге культур, в известном смысле образуется уровень деловой коммуникабельности, обширно мнение на общество как на общую культурную, экологическую среду обитания в размере всей земли.

Учащийся, готовый к данной экспериментальной работе, взрослее в собственном социальном сознании и склонен занять конкретную позицию здравомыслящего человека при оценивании любой общественной, политической, экономической ситуации.

Второе направление учитывает описание посредством немецкого языка процесса изучения и полученных итогов со всеми его составляющими.

В данном аспекте деятельности ученики показывают уровень владения немецким языком в его содержательном плане, в познании лингвистической системы и соответственном и правильном её использовании.
Отсюда следует, чему учащийся обучился в ходе овладения немецким языком.

Опыт исследования школьных проектов указывает на повышенный  уровень обученности учеников. Лексикон работ обилен и многообразен.

По всем характеристикам школьные проекты нужно рассматривать исследовательскими, самостоятельно выполненными [1].
2.4. Условия эффективности использования метода проектов в обучении немецкому языку в средней школе

Иcследование условий производительности метода проектов остается до некоторой степени открытым вопросом, прежде всего, в первую очередь недостаточно обширного масштаба введения технологии в преподавательскую деятельность. Но, ученные метода проектов, исследуя его как целостную концепцию, а также преподаватели, применяющие его в собственной практике, так или иначе обращаются к вопросу факторов и обстоятельств его эффективного применения.

В данном исследовании предусматривалось рассмотреть указанный метод в связи со спецификой учебного предмета и определить условия эффективности использования проектной методики, характерные для обучения немецкому языку в средней школе.

Как утверждают отечественные и зарубежные педагоги, роль педагога очень важна именно на подготовительном этапе. Анализ особенностей коллектива, выработка модели поведения в течение проекта в соответствии с этими особенностями, а также создание творческой, непринужденной атмосферы значительно повышают мотивацию учащихся на работу в проекте, их нацеленность на успех и желание применять полученные знания.

Преподавателю следует сформировать  обширный диапазон тем, которые позволят любому школьнику воплощать личные познания и применять личностный жизненный навык в проектной деятельности. Это позволит учащемуся сознательно и обоснованно высказываться и работать над проектом, а следовательно – увеличит возможность на положительный результат и мотивацию к обучению.

Помимо этого ситуация выбора темы помогает обнаружить характерные черты и интересы учащихся. Все это дает возможность лучше узнать коллектив, скорректировать последующую педагогическую деятельность.

Кроме того необходима очень квалифицированная и гибкая работа на организационном этапе, когда совершается разработка плана будущей деятельности, выбор методов работы, организация групп, распределение ролей и др. Преподавателю необходимо принимать во внимание уровень успеваемость по предмету, межличностные отношения в коллективе и прочие особенности учащихся.

В соответствии со знанием педагогов, суждение о том, что в команде «слабые» ученики потянутся за «сильными» не всегда обретает собственное отражение. Зачастую преподаватели предстают очевидцами того факта, что чрезмерная активность одних учащихся сдерживает динамичность и потенциал других – не решительных или менее успешных учащихся. В таком случае некоторые педагоги применяют метод распределения учащихся в категории, разделяя ребят, менее способных или успешных от одноклассников, отличающихся более высокими данными в их предмете. Ситуация отсутствия выраженного лидера в команде формирует требование с целью проявления активности и самостоятельности.

Применение основных материалов и инструкций, а также проведение презентации существенно упрощает работу над проектом. Но в некоторых случаях наблюдаются пробелы в способностях групповой работы, умении распределить обязанности и подобрать стратегии действий. Это свидетельствует о необходимости последующего регулярного развития навыков проектной работы, формирования самостоятельности и активности учеников. Подобная работа сможет значительно увеличить результативность проектной работы и отношение к ней самих школьников. Так как, если всё получается – мгновенно возрастает стремление действовать дальше.

Нужно отметить необходимость в том, чтобы отдавать больше внимания завершающему, презентационному этапу работы над проектом. Осуществление полноценной защиты проектов и рефлексии даст возможность учащимся более сознательно подойти к работе, в абсолютной мере понять их практическую значимость своей деятельности, и кроме того повысить самооценку от осознания значимости итогов и присутствия значимых достижений.
           2.5. Конспект занятия  по внеурочной деятельности

 с использованием метода проектов


Тип проекта: исследовательский.
Вид проекта: групповой.
Продолжительность:  на выполнение данного проекта отводится 12 недель.
Участники проекта: ученики 8 класса, учитель немецкого языка.
Возраст учащихся: 14-15 лет.
Актуальность проекта.
Проектная работа  «Страноведение. Путешествие по Германии» разработана для исследовательской работы учащихся 8 класса, изучающих немецкий язык. Курс исследовательской работы составлен на основе Программы общеобразовательных учреждений  «Немецкий язык.». УМК  «Немецкий язык», И.Л.Бим для 8 класса. Проект дает ученикам возможность расширить и систематизировать страноведческие знания, касающиеся страны изучаемого языка (Германия), особенностей культуры народов – носителя немецкого языка; лучше осознавать явления современной действительности средством сопоставления их в различных странах; развивать умения представлять как свою страну, так и страну изучаемого языка; совершенствовать умения адекватно вести себя в ходе общения с носителем языка, проявлять толерантность к явлениям другой культуры, к особенностям менталитета носителей изучаемого языка.
Однако наиболее актуальной задачей предлагаемого курса является обучение детей навыкам поисковой, исследовательской  деятельности с целью получения новых знаний, приобретение опыта самостоятельной работы, т.е. научить учащегося учиться, получать информацию из разных источников, сравнивать ее, анализировать, делать выводы, обсуждать, трансформировать полученные материалы.
Исследовательская деятельность должна ассоциироваться у учащихся с осмыслением проблемы, поиском новых знаний, их закономерностей, радостью постижения, гордостью собой и собственными достижениями. Предложенная программа, дает возможность усовершенствовать навыки учебной работы, расширять знания учеников в выбранном направлении, обогащать содержание образования в дополнение к учебным программам.
Введение в  учебный процесс  дополнительного  обучения курса по страноведению позволяет наиболее эффективно решать коммуникативные  и социокультурные задачи при обучении основному предмету – немецкому языку, обеспечивает осмысленное, заинтересованное овладение языком в тесной связи с иноязычной  культурой, которая содержит в себе разнообразные познавательные сведения об истории, литературе, архитектуре, быте, нравах, образе жизни и  традициях народа страны изучаемого языка.
Целенаправленная  работа по осуществлению страноведческого аспекта способствует, с одной стороны, повышению заинтересованности к немецкому языку, с другой – формирует позитивную мотивацию при усвоении языковых средств и при приобретении культуроведческой информации при помощи этих средств.  В качестве конечного результата создается прочная система навыков и умений согласно практическому применению языка как средства межчеловеческого общения, обогащается информационное поле учащегося, что позволяет ему являться более успешным в иноязычной среде, адекватно воспринимать и применять языковые средства и принципы речевого и неречевого поведения в соответствии с общепринятыми нормами в странах изучаемого языка.
Цель проекта:
содействие совершенствованию иноязычной компетенции (речевой, языковой, социокультурной, компенсаторной и учебно-познавательной).
 Задачи проекта:
·  развивать устойчивый интерес к изучению немецкого языка;
·  формировать коммуникативные умения и речевые навыки, обеспечивающие познавательно-коммуникативные потребности учащихся;
· содействовать углублению представлений учащихся о Германии, ее истории,  традициях;
·  формировать уважение к языку и культуре носителей языка.
      В рамках учебной программы, а также вне ее, учащиеся познакомятся  с познавательной информацией о стране изучаемого языка, ее истории, выдающихся людях, о жизни зарубежных сверстников, узнают о механизме использования информационных технологий сбора и обработки материала.
Опытно-экспериментальная работа тесно связана   и опирается на знания учащихся, полученные при изучении немецкого языка, литературы, географии и истории.
    На уроках рекомендуется использовать аутентичные тексты.
 Предварительная работа:
1. Урок-викторина на тему «Мы готовимся к путешествию по Германии» 
Этапы реализации проекта.
1этап.
· Исследование и анализ знаний учащихся по теме проекта. Анкетирование «Зачем нужно путешествовать?».
· Сбор информации учащимися  8 класса, иллюстраций, фотоматериалов для реализации проекта. Поиск информации в сети Интернет, журналах, учебниках, книгах.
· Разработка плана предстоящих мероприятий.
2 этап.
· Организация и проведение мероприятий направленных  на реализацию проекта.
	№
п/п
	Разделы, наименование тем
	Формы работы
	Сроки проведения

	1
	Географический портрет Германии (рельеф, полезные ископаемые, климат, внутренние воды (реки, озера), природные зоны)
	Практическая работа по исследованию карты.
	1 неделя

	2
	Федеральные земли Германии.
	Работа с текстами, картой, сообщения учащихся; фотоматериалы
	В течение сроков реализации проекта.

	3
	Столицы федеральных земель Германии
	Работа с текстами, картой, сообщения уч-ся; фотоматериалы
	1-3 неделя

	4
	Урок на тему: «Виртуальная экскурсия по Берлину».
	Работа с текстами, картой, презентацией, сообщения уч-ся, тесты, самостоятельная работа уч-ся.
	 6 неделя 

	5
	Путешествие по крупным городам Германии: Кельн, Мюнхен, Франкфурт-на-Майне, Дрезден, Гамбург, Бремен и др.
	Работа с текстами, картой, сообщения уч-ся; фотоматериалы
	3-6 неделя

	6
	Путешествие по Рейну
	Работа с текстами, картой, сообщения уч-ся; фотоматериалы
	7 неделя

	7
	1.Немецко-говорящие страны:
1. Австрия
2. Швейцария
3. Люксембург
4. Лихтенштейн
	Работа с картой, сообщения уч-ся. Обсуждение тем, фотоматериалы.
	8-9 неделя

	8
	Подготовка учащихся к созданию и оформлению презентаций для участия в  заочных конкурсах по теме проекта.
	
	В течение сроков реализации проекта.

	9
	Современная Германия. Какая она?
1. Место Германии в современном мире;
2. Германия в истории России;
3. Традиции Германии;
4. Праздники в Германии;
	Сбор информации. Сообщения учащихся. Оформление уголка полезной информации в виде выставки литературы и журналов для самостоятельного изучения.
	10- 11 неделя

	10
	Викторина «Как я знаю Германию»
	
	12 неделя


3 этап.
· Защита презентации или публикации  на всероссийских конкурсах.
· Итоги проекта. Оформление: стенда «Достопримечательности Германии»; выставки  полезной литературы для самостоятельного изучения.
·  Фотоотчет по проекту.
Предполагаемый результат
- после реализации проекта учащиеся научаться: распределять обязанности в группе при работе над общей задачей исследования; организовывать собственную информационную  деятельность и планировать её результаты.
Учащиеся должны знать/ понимать:
-   значимость владения иностранными языками в современном мире, особенности образа жизни, культуры Германии (всемирно известные достопримечательности, традиции);
-   технологию подготовки и реализации творческих проектов.
Учащиеся должны уметь:
-   поддерживать/вести дискуссии в обычных ситуациях общения. Придерживаться норм этикета;
-   оперировать с прочитанной /услышанной информацией в рамках программы;
-   анализировать, формулировать вывод на основе обобщения материала.
Выводы по второй главе

Метод проектов, являясь личностно-ориентированной технологией XXI века, становится все более востребованным в системе образования, в том числе по причине его ярко выраженной творческой, гуманистической и социальной направленности.

Проектная деятельность обладает четко выраженной структурой и отличительными особенностями, среди которых можно отметить соответствие личностным потребностям учащихся, самостоятельность в работе, творческая направленность, ориентация на практический результат и т.д.

Использование метода проектов в обучении иностранному языку в определенной степени обусловлена спецификой учебного предмета и характеризуется коммуникативной направленностью, ситуативной обусловленностью, интеграцией знаний из разных областей, необходимостью отбора языкового материала для работы и т.д.

Анализируя информацию, полученную в ходе исследования педагогической деятельности по использованию метода проектов можно выявить положительное отношение к проектной методике как к педагогической технологии, наличие высокого воспитательного потенциала и возможности использования этого метода в рамках личностно-ориентированного подхода в обучении, а также успешное применение метода проектов на уроках немецкого языка.

Проблемными моментами организации проектной работы в средней школе могут быть:

1. организация языкового общения в ходе работы;

2. межличностные проблемы в коллективном общении;

3. организация работы в группах;

Для более эффективного применения метода проектов в обучении французскому языку должны быть соблюдены следующие условия:

1. возможность выбирать тему проекта и форму работы;

2. использование опорных инструкций, материалов, компьютерных технологий и.т.д.;

3. проведение работы по развитию навыков проектной деятельности;

4. использование различных методов формирования проектных групп;

5. повышение значения презентационно-оценочного этапа работы и т.д.

                                                     Заключение                    

             В процессе исследования были поставлены определённые цели и задачи. 

    Цель исследования – изучить теоретические и практические основы организации  внеурочной деятельности по иностранному языку с использованием метода проектов в условиях реализации ФГОС. Для реализации цели были изучены учебники по педагогике, методике преподавания иностранных языков, научные статьи, Интернет-ресурсы. Для достижения поставленных задач нами была проведена следующая работа:

           В соответствии с первой задачей было охарактеризовано понятие «внеурочная деятельность в современном научном знании». Во время работы над исследованием нами были рассмотрены мнения различных учёных – лингвистов, психолингвистов, педагогов, методистов, например: Т.А. Ильиной, Е.В. Советовой, Д.В. Григорьева, Г.М. Черновой, Е.С. Полат, И.П. Подласого, В.И. Козаренкова. В результате рассмотрения данной проблемы было отмечено, что в настоящее время в учебниках по педагогике и по методике преподавания иностранных языков существует множество понятий «внеурочная деятельность».  Все эти определения достаточно схожи между собой. Авторы по-своему правы. Внеурочная деятельность учащихся включает в себя все виды деятельности школьников, в которых осуществляется решение задач их воспитания и социализации. В соответствии с ФГОС организация занятий согласно тенденциям внеурочной деятельности считается обязательной составляющей образовательного процесса в школе.
В соответствии со второй задачей исследования были выявлены особенности организации внеурочной деятельности по иностранным языкам в средней общеобразовательной школе. Именно во внеурочной деятельности появляется возможность моделирования уникальной ситуации естественной языковой среды, которая, в свою очередь, способствует не только освоению структурами иностранного языка, но также и возрастанию культурообразующей функции образования. Главным преимуществом внеурочной деятельности по иностранному языку, в отличие от урока, является то, что направление образовательной деятельности свободно выбирается самим учащимся на основе собственных интересов и потребностей.
В соответствии с третьей задачей было описано содержание внеурочной деятельности по иностранным языкам в условиях реализации ФГОС. Рабочая программа внеурочной деятельности по иностранным языкам, в частности по немецкому языку, состоит из таких элементов как: пояснительная записка; учебно-тематический план; содержание курса; краткий перечень материалов, инструментов и оборудования; рекомендуемая литература. Данные элементы взаимосвязаны между собой.

В соответствии с четвертой задачей был описан метод проектов как современная педагогическая технология. В педагогическом энциклопедическом словаре проектная методика характеризуется как «концепция обучения, в которой знания и умения обучающиеся получают в процессе планирования и выполнения постепенно усложняющихся практических заданий — проектов». Данная педагогическая технология не обязана выступать главенствующей, но должна быть органично встроена в образовательный процесс наряду с другими методами и технологиями обучения и воспитания.

В соответствии с пятой задачей была выявлена специфика использования проектной методики во внеурочной деятельности по иностранному языку. Метод проектов обладает большим воспитательным воздействием. Он развивает ответственность, активную деятельностную позицию и умение доводить начатое до конца.

В соответствии с шестой задачей были сформулированы условия эффективности использования метода проектов во внеурочной деятельности по немецкому языку в средней общеобразовательной школе. Роль педагога очень важна именно на подготовительном этапе. Учителю нужно подобрать широкий спектр тем, которые позволят каждому учащемуся реализовывать собственные знания и использовать личный жизненный опыт в проектной деятельности. Это позволит сознательно и обоснованно высказываться по заданной теме и работать над проектом, а следовательно – это увеличит возможность положительного результата и мотивации к обучению.

Таким образом, сформулированные нами задачи были решены, а цель успешно достигнута.

В заключение, мы пришли к выводу, что, применяя проектную методику во внеурочной деятельности, можно добиться наиболее эффективного достижения целей иноязычного образования, повышения уровня сформированности и, как следствие, повышения уровня мотивации и языковой подготовки обучающихся иностранному языку средней общеобразовательной школы.
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