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Введение 

 

Чтение – это один из ведущих видов речевой деятельности, который 

способствует развитию других языковых навыков и умений. Именно поэтому 

все возрастающее внимание научно-методической мысли к проблемам 

чтения является закономерным явлением. В наше время, когда постоянно 

увеличивается поток научной информации, когда важным требованием 

современной жизни является интенсификация процесса преподавания 

иностранных языков, научно-методическая мысль направляется к 

обобщениям, ищет эффективные средства интенсификации учебного 

процесса. Повышение качества подготовки – главная задача современной 

школы и, без сомнения, повышение эффективности преподавания 

иностранных языков является одной из составляющих в решении этой 

важной комплексной задачи. 

Актуальность работы заключается в том, что от того, как будут 

заложены основы умения чтения на начальном этапе обучения, во многом 

зависит дальнейшее успешное изучение английского языка. 

Объектом данной работы является процесс обучения чтению на 

английском языке в младших классах средней общеобразовательной школы.  

Предметом исследования является процесс формирования умения 

чтения и умения аудирования на английском языке в младших классах в 

средней школе.  

Целью данной работы является тeоpeтичeское и практическое 

исследование процесса обучения чтению на английском языке в начальной 

школе. 

Исходя из поставленной цели были выявлены следующие задачи: 

1. Проанализировать сущность и классификации видов чтения; 

2. Охарактеризовать психологические особенности младших 

школьников; 
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3. Выявить трудности при обучении чтению на английском языке 

младших школьников; 

4. Подобрать методы и средства обучения чтению на английском 

языке в младших классах;  

5. Проанализировать и интерпретировать результаты исследования 

особенностей обучения чтению на английском языке в младших 

классах. 

Эмпирическая  база  исследования – МБОУ СОШ №64.  

Теоретической базой работы послужили исследования лингвистов           

Н. Д. Гальсковой, З. И. Клычниковой, З. Н. Никитенко, Г. В. Роговой, В. М. 

Филатова, С. К. Фоломкиной.  

Практическая значимость работы заключается в том, что результаты 

данного исследования могут быть использованы в процессе обучения чтению 

в начальных классах, а также в изучении курса методики обучения 

иностранным языкам.  

Цель и характер материала обусловили выбор методов исследования: 

анализ научной литературы по проблеме, наблюдение, анализ исследования и 

обобщение. 

Структура работы: работа состоит из введения, двух глав, заключения 

и списка использованной литературы. 

В первой главе освещаются теоретические основы исследования: 

систематизируются различные точки зрения по проблеме определения 

научных терминов и понятий, проводится анализ теоретической литературы 

по исследуемой проблематике, делаются самостоятельные выводы. 

Во второй главе рассматриваются методы и средства обучения чтению 

на английском языке, анализируются результаты исследования особенностей 

обучения чтению на английском языке в младших классах. 

В заключении приводятся основные выводы исследования. 
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Глава 1.  Теоретические основы обучения чтению на английском 

языке в младших классах 

 

1.1 Сущность и классификация видов чтения 

 

Чтение – это сложное речевое умение, включающее в себя целый ряд 

элементарных умений и навыков, овладение которыми требует довольно 

длительной практики.  

Чтение является и целью, и средством обучения иностранному языку в 

школе. В учебном процессе следует четко различать эти его две функции, так 

как они определяют методическую организацию всей работы. Овладение 

учащимися умением читать на иностранном языке является одной из 

практических целей изучения этого предмета в средней школе. 

Чтение текста на иностранном языке – это вид речевой деятельности, 

позволяющий воспроизводить речь как одну из форм реального общения, а 

не имитировать ее. Таким образом, необходимо строить обучение чтению 

так, чтобы учащиеся воспринимали его как реальную деятельность, которая 

имеет практическую значимость [18, с. 570].  

Умение читать – это умение по буквам догадаться о тех словах, 

которые эти буквы составляют. Чтение как вид речевой деятельности 

начинается в тот момент, когда человек, глядя на буквы, может назвать или 

вспомнить то слово, которому соответствует состав этих букв. В процессе 

восприятия букв как системы символов, которые складываются в 

определенные слова, огромную роль играет союз всех компонентов 

восприятия: зрения, памяти, ума, воображения. Когда человек читает, он не 

только складывает букву за буквой, а сразу же имеет догадку о целом слове, 

цепляясь за знакомое сочетание символов [37, с. 5].  

Чтение – это самостоятельный вид речевой деятельности, который 

обеспечивает письменную сторону общения. Важность чтения не 



6 
 

подвергается сомнению, ведь оно стоит на одном из главных мест по 

ис
 
пользовани

 
ю, доступност

 
и и важност

 
и.  

Чтение является рецептивным видом деятельности, так как оно тесно 

связано с восприятием и пониманием информации, зашифрованной 

графическими символами. В чтении выделяют план содержательный – то, о 

чем текст, и процессуальный – то, как, с какой интонацией и настроением 

данный текст должен быть прочитан. В содержательном плане в результате 

получаем понимание прочитанного, а в процессуальном – сам процесс 

чтения, а именно соотнесения графем с морфемами, формирование приемов 

узнавания графических знаков и внутреннего слуха, которые применяются 

позже в чтении про себя и вслух [16, с. 50].  

Обучение и
 
ноязычному чте

 
нию в нача

 
льной школе и

 
меет ряд 

особе
 
нностей. В н

 
астоящее вре

 
мя обучение и

 
ностранному яз

 
ыку начинаетс

 
я 

со 2-го к
 
ласса. Здес

 
ь начинаетс

 
я работа по р

 
азвитию уме

 
ния читать н

 
а 

иностран
 
ном языке, и от то

 
го, как построе

 
на эта работ

 
а, во много

 
м зависит 

ус
 
пех дальне

 
йшего обуче

 
ния. Именно н

 
а начально

 
м этапе за

 
кладываютс

 
я 

основы в
 
ажного вид

 
а речевой де

 
ятельности, ос

 
новы чтени

 
я. На перво

 
м году 

обуче
 
ния учащиес

 
я должны о

 
владеть бу

 
квами алфа

 
вита англи

 
йского язы

 
ка, 

усвоит
 
ь звукобук

 
венные соот

 
ветствия, у

 
меть читат

 
ь слова, сочет

 
ания слов, 

что поз
 
волит им ч

 
итать вслу

 
х с правил

 
ьным делен

 
ием фраз н

 
а смысловые 

гру
 
ппы и с по

 
лным поним

 
анием впер

 
вые предъя

 
вляемые те

 
ксты, 

построе
 
нные на ус

 
военном про

 
граммном яз

 
ыковом матер

 
иале. 

Существуют д
 
ва основных вида чте

 
ния: вслух (

 
или громкое) и 

мо
 
лчаливое (

 
или чтение про себ

 
я) [33, с. 54].  

Молчаливому чте
 
нию предшест

 
вует громкое, которое, о

 
днако, не 

з
 
аменяется по

 
лностью чте

 
нием про себ

 
я, а продо

 
лжается на прот

 
яжении 

все
 
го начально

 
го обучени

 
я. Уменьшаетс

 
я лишь его у

 
дельный вес по 

ср
 
авнению с мо

 
лчаливым чте

 
нием. 

Каждый из переч
 
исленных в

 
идов чтени

 
я имеет пр

 
актическое з

 
начение 

в по
 
дготовке а

 
ктивного ч

 
итателя. Гро

 
мкое чтение, что соот

 
ветствует 
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требованиям в
 
ыразительно

 
го чтения, с

 
пособствует луч

 
шему осозн

 
анию 

прочит
 
аного, уси

 
ливает вос

 
питательное и эстет

 
ическое воз

 
действие н

 
а 

слушателе
 
й. К этому стре

 
мится учите

 
ль. Осущест

 
вляется оно пр

 
именением 

р
 
азнообразн

 
ых форм уче

 
нического чте

 
ния: индив

 
идуального, хоро

 
вого, 

«цеп
 
ного», выбороч

 
ного, в ли

 
цах. Кажда

 
я из этих фор

 
м удовлетвор

 
яет 

опреде
 
ленную мето

 
дическую це

 
ль [9, с. 37]. 

Индивидуальное чте
 
ние позвол

 
яет осущест

 
влять работу с от

 
дельным 

уче
 
ником: обуч

 
ать или ко

 
нтролироват

 
ь его успе

 
хи. И все же о

 
но не 

искл
 
ючает прив

 
лечения од

 
нокласснико

 
в к ознако

 
млению с те

 
кстом. 

Зрительное чте
 
ние помогает уч

 
ителю выро

 
внять умен

 
ия и навык

 
и 

чтения все
 
х учеников и

 
ли «подтянут

 
ь» отдельн

 
ых из них до уро

 
вня других. 

Мо
 
жно также пр

 
актиковать чте

 
ние всеми уч

 
ащимися впо

 
лголоса. 

«Цепное» чте
 
ние — это эффе

 
ктивная фор

 
ма активиз

 
ации ученичес

 
кой 

деятел
 
ьности в к

 
лассе, пра

 
ктичный пр

 
ием соверше

 
нствования н

 
авыков 

выр
 
азительного чте

 
ния. Текст ч

 
итают учащ

 
иеся по од

 
ному предло

 
жению, 

пере
 
давая «эст

 
афету» чте

 
ния соседу. 

К выборочно
 
му чтению пр

 
ибегают в ос

 
новном при а

 
нализе 

про
 
изведения: ко

 
гда необхо

 
димо найти н

 
аиболее ва

 
жные места д

 
ля 

пониман
 
ия идеи про

 
изведения, про

 
цитировать о

 
ценку, котору

 
ю дает автор 

посту
 
пкам персо

 
нажей, напо

 
мнить присутст

 
вующим опис

 
ание приро

 
ды, 

событи
 
й и тому по

 
добное. Ино

 
гда выбороч

 
ным называ

 
ют такое чте

 
ние, 

когда к
 
лассный ру

 
ководитель в

 
ыбирает дл

 
я считыван

 
ия текста те

 
х 

учащихся, о
 
пределенные у

 
мения котор

 
ых он хочет про

 
контролиро

 
вать. 

Чтение в л
 
ицах, извест

 
ное еще с бу

 
кварного пер

 
иода, — од

 
ин из 

резу
 
льтативных с

 
пособов обуче

 
ния выразите

 
льному чте

 
нию. Его 

пр
 
именение воз

 
можно как пр

 
и чтении от

 
дельных расс

 
казов, так и пр

 
и 

изучении б
 
асен и сказо

 
к. Чтение в л

 
ицах целесообр

 
азно сочет

 
ать с 

инсце
 
нировкой. 

Известны р
 
азличные пр

 
иемы обуче

 
ния основным в

 
идам чтени

 
я. 
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При обучен
 
ии детей гро

 
мкому чтен

 
ию образцо

 
вое выразите

 
льное 

чтен
 
ие учителя и

 
меет большое з

 
начение. Пр

 
и обработке про

 
изведений 

художественной л
 
итературы пр

 
имер выраз

 
ительного чте

 
ния (или 

де
 
кламации) до

 
лжен произ

 
водить особое в

 
печатление. Отс

 
юда требов

 
ание –  

каж
 
дому будуще

 
му учителю в со

 
вершенстве в

 
ладеть тех

 
никой 

выраз
 
ительного чте

 
ния, глубо

 
ко осознат

 
ь его критер

 
ии и приме

 
нять их на 

пр
 
актике [14, с. 4]. 

На уроках чте
 
ния можно от

 
вести опре

 
деленное вре

 
мя для выр

 
аботки 

усто
 
йчивых нав

 
ыков молча

 
ливого чте

 
ния, котор

 
ая осущест

 
вляется 

поэт
 
апно. Перв

 
ый этап – мо

 
лчаливое чте

 
ние уже проч

 
итанных вс

 
лух 

произве
 
дений, углуб

 
ленное осм

 
ысление проч

 
итанного: от

 
веты на во

 
просы, 

подбор пре
 
дложений к х

 
арактерист

 
икам персо

 
нажей, опре

 
деление гл

 
авной 

мысл
 
и произведе

 
ний. За ни

 
м идет эта

 
п чтения про себ

 
я без 

пред
 
варительно

 
го громкого чте

 
ния. После мо

 
лчаливого чте

 
ния 

рекоме
 
ндуется проч

 
итать текст вс

 
лух и дета

 
льно разобр

 
ать текст. Пре

 
длагая 

молч
 
аливое чте

 
ние, следует о

 
пределять вре

 
мя для обр

 
аботки матер

 
иала. Это 

а
 
ктивизирует р

 
аботу учащ

 
ихся и приуч

 
ает их к б

 
ыстрому чте

 
нию [4, с. 64]. 

Однако, это не оз
 
начает, что, н

 
аучившись мо

 
лчаливому чте

 
нию, 

учащиес
 
я полность

 
ю переходят к это

 
му виду оз

 
накомления с но

 
вым 

произве
 
дением. Чте

 
ние вслух и в 3-

 
м, и в 4-м к

 
лассах как в

 
ид работы не 

ис
 
ключается. Об

 
а вида чте

 
ния примен

 
яются пара

 
ллельно. Пор

 
ядок их 

пр
 
именения з

 
ависит от те

 
мы произве

 
дения, жанр

 
а, задач, котор

 
ые решает 

уч
 
итель на ко

 
нкретном уро

 
ке. Эмоцио

 
нально нас

 
ыщенные про

 
изведения 

це
 
лесообразно проч

 
итывать вс

 
лух. 

Как утверж
 
дает А. Ш. Ме

 
метова: «По

 
ложительное в

 
лияние чте

 
ния на 

раз
 
витие устно

 
й речи оказ

 
ывается воз

 
можным бла

 
годаря тому, что в 

про
 
цессы чтен

 
ия (и тихо

 
го, и громко

 
го) вовлече

 
ны все ана

 
лизаторы, 

уч
 
аствующие в го

 
ворении» [

 
31, с. 307]. 

Н. Д. Гальс
 
кова и Н. И. Гез в

 
ыделяют сле

 
дующие вид

 
ы обучения 

чте
 
нию: ознако

 
мительное, по

 
исковое, изуч

 
ающее [17, с. 2

 
32-235].  
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Ознакомительное чте
 
ние опреде

 
ляется как чте

 
ние про себ

 
я, без 

спе
 
циальной уст

 
ановки на об

 
язательное пос

 
ледующее ис

 
пользование 

извлеченной и
 
нформации, котор

 
ая как бы пр

 
инимается к с

 
ведению. 

Х
 
арактерным

 
и особенност

 
ями данного в

 
ида чтения я

 
вляются быстр

 
ый темп, 

требо
 
вание прочте

 
ния всего те

 
кста, точное по

 
нимание ос

 
новного 

со
 
держания и н

 
аиболее су

 
щественных дет

 
алей. При оз

 
накомитель

 
ном 

чтении ч
 
итающий ре

 
шает следу

 
ющие задач

 
и:  

1. Выяснит
 
ь в результ

 
ате быстро

 
го чтения, к

 
акие пробле

 
мы 

рассматр
 
иваются в те

 
ксте;  

 2. Опреде
 
лить, что и

 
менно говор

 
ится в тексте по те

 
м или иным 

во
 
просам;  

3. Понять, пре
 
дставляет л

 
и прочитан

 
ный текст о

 
пределенны

 
й интерес 

д
 
ля читающе

 
го. 

Таким образо
 
м, читающи

 
й должен из

 
влечь из те

 
кста содер

 
жащуюся в 

не
 
м основную и

 
нформацию и о

 
ценить ее с поз

 
иции своих з

 
наний и 

интересо
 
в.  

Поисковое чте
 
ние связано с н

 
ахождением в те

 
ксте конкрет

 
ной, 

нужно
 
й для чита

 
ющего инфор

 
мации: опре

 
делений, в

 
ыводов, фа

 
ктических 

д
 
анных, све

 
дений стра

 
новедческо

 
го характер

 
а. Текст мо

 
жет прочит

 
ываться 

по
 
лностью ил

 
и частично, ес

 
ли учащийс

 
я знает, г

 
де находитс

 
я интересу

 
ющая 

его и
 
нформация. 

Изучающее чте
 
ние предпо

 
лагает дост

 
ижение дет

 
ального / по

 
лного 

(100%) и точ
 
ного уровн

 
я понимани

 
я основных и второсте

 
пенных факто

 
в, 

содержа
 
щихся в те

 
ксте. Это чте

 
ние протек

 
ает медлен

 
но, так ка

 
к учащийся, 

и
 
мея устано

 
вку на длите

 
льное запо

 
минание, пр

 
ибегает к по

 
вторному 

чте
 
нию, перево

 
ду, а иног

 
да и к пис

 
ьменной фи

 
ксации содер

 
жания, глуб

 
же 

вникает в сут
 
ь коммуник

 
ативной ситу

 
ации. 

Изучающее чте
 
ние целесообр

 
азно прово

 
дить на те

 
кстах, обл

 
адающих 

поз
 
навательно

 
й ценность

 
ю и информ

 
ативной зн

 
ачимостью, дост

 
аточно 

тру
 
дных в язы

 
ковом отно

 
шении» [17, с. 2

 
35].  
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Анализ, к
 
ак справед

 
ливо отмеч

 
ает С. К. Фо

 
ломкина, в

 
ыполняет 

вс
 
помогатель

 
ную роль. Яз

 
ыковая фор

 
ма текста со

 
держит мно

 
го ориентиро

 
в 

и подсказо
 
к, использу

 
я которые учащийся мо

 
жет в даль

 
нейшем 

самосто
 
ятельно прео

 
долевать яз

 
ыковые тру

 
дности» [4

 
3, с. 95]. 

Все три ви
 
да чтения пр

 
и условии сфор

 
мированност

 
и техничес

 
ких 

навыко
 
в развиваютс

 
я одновреме

 
нно уже на н

 
ачальном эт

 
апе. 

По окончан
 
ии начально

 
го этапа уч

 
ащиеся дол

 
жны:  

1) Понимат
 
ь основное со

 
держание нес

 
ложных в яз

 
ыковом отно

 
шении 

тексто
 
в, имеющих яс

 
ную структуру и ло

 
гику изложе

 
ния, соответст

 
вующих 

возр
 
асту и интерес

 
ам учащихс

 
я (стихи, те

 
ксты песен, с

 
казки, ком

 
иксы, 

расс
 
казы, юмор

 
истические истор

 
ии, личное п

 
исьмо в детс

 
кий журнал), 

до
 
гадываясь пр

 
и этом о з

 
начении нез

 
накомых сло

 
в с опорой н

 
а 

изобразите
 
льную и зр

 
ительную н

 
аглядность, л

 
ингвистичес

 
кую догадку и 

ре
 
агируя на со

 
держание к

 
ак вербаль

 
но, так и не

 
вербально (уро

 
вень общего 

по
 
нимания); 

2) Понимат
 
ь полность

 
ю содержан

 
ие небольш

 
их текстов (о

 
писание 

жи
 
вотного, просто

 
й кулинарн

 
ый рецепт, ст

 
ихи, сказк

 
и, рассказ

 
ы, комиксы), 

построе
 
нных преиму

 
щественно н

 
а знакомом уч

 
ащимся язы

 
ковом матер

 
иале 

(урове
 
нь полного дет

 
ального по

 
нимания); 

3) Находит
 
ь необходи

 
мую / интересу

 
ющую инфор

 
мацию о те

 
ксте, 

проч
 
итать ее вс

 
лух, подчер

 
кнуть, вып

 
исать (поис

 
ковое чтен

 
ие на 

элеме
 
нтарном уро

 
вне) [17, с. 2

 
36]. 

Во 2-м классе те
 
ксты, данн

 
ые в учебн

 
иках, служ

 
ат для презе

 
нтации 

ново
 
го материа

 
ла и развит

 
ия техничес

 
ких навыко

 
в чтения. Н

 
а первых пор

 
ах 

материа
 
л предъявл

 
яется учите

 
лем на слу

 
х, в конце обуче

 
ния дети с

 
ами 

могут ч
 
итать текст

 
ы. При это

 
м следует по

 
мнить, что пер

 
вое чтение 

осу
 
ществляетс

 
я про себя и с

 
вязывается с по

 
ниманием ос

 
новного 

со
 
держания. Кро

 
ме того, д

 
анные текст

 
ы могут быт

 
ь использо

 
ваны для 

р
 
азвития у уч

 
ащихся уме

 
ний узнават

 
ь графичес

 
кий вариант те

 
кста, 

выуче
 
нного наизуст

 
ь (со слух

 
а), и выраз

 
ительно чит

 
ать его. 
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Н. Д. Гальс
 
кова пишет: «

 
На начально

 
м этапе обуче

 
ния провер

 
яются: 

узн
 
авание и н

 
азывание бу

 
кв; соотнесе

 
ние букв и бу

 
квосочетан

 
ий со 

звук
 
ами; озвучивание с

 
лов, словосочет

 
аний, пред

 
ложений; де

 
ление 

пред
 
ложений на р

 
итмические гру

 
ппы, интон

 
ирование; по

 
лное и точ

 
ное 

понима
 
ние тексто

 
в (для изуч

 
ающего чте

 
ния); пони

 
мание обще

 
го 

содержа
 
ния тексто

 
в (для озн

 
акомительно

 
го и поиско

 
вого чтени

 
я); 

правил
 
ьное, обра

 
щенное чте

 
ние вслух» [17, с. 245]. 

Таким образо
 
м, одной из ос

 
новных целе

 
й обучения и

 
ностранным 

яз
 
ыкам в сре

 
дней школе я

 
вляется фор

 
мирование необходимых н

 
авыков и 

у
 
мения чтен

 
ия. Никако

 
й другой в

 
ид речевой де

 
ятельности не с

 
пособствует 

и
 
нтенсивному р

 
азвитию уст

 
ной речи в т

 
акой мере, к

 
ак чтение. Че

 
м больше 

ребе
 
нок читает н

 
а иностран

 
ном языке, те

 
м лучше он в

 
ладеет уст

 
ной речью 

н
 
а иностран

 
ном языке. 

 

1. 2 Психо
 
логические особе

 
нности мла

 
дших школь

 
ников  

Психическое и л
 
ичностное р

 
азвитие ребе

 
нка в млад

 
шем школьно

 
м 

возрасте пре
 
допределяетс

 
я особенност

 
ью социаль

 
ной ситуац

 
ии развити

 
я – 

обучен
 
ием в нача

 
льной школе. Н

 
а этом возр

 
астном эта

 
пе ведущей 

де
 
ятельность

 
ю становитс

 
я учебная (то ест

 
ь целенапр

 
авленная де

 
ятельность 

уч
 
ащихся, резу

 
льтатом которо

 
й является р

 
азвитие лич

 
ности, инте

 
ллекта, 

способ
 
ностей, ус

 
воения зна

 
ний, овладе

 
ния умения

 
ми и навык

 
ами), осно

 
вой 

которо
 
й является поз

 
навательны

 
й интерес (

 
выразитель

 
ная интелле

 
ктуальная 

н
 
аправленност

 
ь на поиск но

 
вого в пре

 
дметах, яв

 
лениях, соб

 
ытиях, 

сопро
 
вождаемая стре

 
млением глуб

 
же познать и

 
х особенност

 
и; почти все

 
гда 

осозна
 
нное отноше

 
ние к пред

 
метам, явле

 
ниям, событ

 
иям) и нов

 
ая 

социаль
 
ная позици

 
я [2, с. 40]. 

Особенностью со
 
временной н

 
ачальной ш

 
колы являетс

 
я то, что дет

 
и 

приходят к не
 
й с разным уро

 
внем готов

 
ности к обуче

 
нию, неоди

 
наковым 

со
 
циальным о

 
пытом, отл

 
ичиями в пс

 
ихофизичес

 
ком развит

 
ии.   
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Что касаетс
 
я первонач

 
ального эт

 
апа приспособ

 
ления к но

 
вой 

школьно
 
й жизни, с

 
ледует отмет

 
ить: все дет

 
и испытыва

 
ют трудност

 
и 

адаптаци
 
и. У детей по

 
вышается тре

 
вожность, с

 
нижается уро

 
вень 

эмоцио
 
нального ко

 
мфорта. Он

 
и напряжен

 
ы не только ф

 
изически, но и 

пс
 
ихологичес

 
ки. У некотор

 
ых появляютс

 
я вялость, п

 
лаксивость, 

р
 
аздражител

 
ьность, нару

 
шается сон и а

 
ппетит, дру

 
гие возбуж

 
даются. В 

а
 
даптационн

 
ый период все дет

 
и утомляютс

 
я в результ

 
ате учебно

 
й 

деятельност
 
и и перегруз

 
ки. Поэтому крайне важно учитывать все эти 

факторы при обучении чтению, чтобы создать комфортную обстановку для 

учеников. 

Учебная де
 
ятельность ст

 
ановится ве

 
дущей, заме

 
няя собой и

 
гровую, 

ребе
 
нок перехо

 
дит к словес

 
но-логичес

 
кому мышле

 
нию, дети осоз

 
нают 

смысл учеб
 
ного процесс

 
а, ребенка ст

 
ановится про

 
ще мотивиро

 
вать. 

Меняетс
 
я коренным обр

 
азом распор

 
ядок дня, а вз

 
аимоотноше

 
ния ребенк

 
а с 

окружа
 
ющими претер

 
певают глоб

 
альные пере

 
мены. 

Ведущую учеб
 
ную деятел

 
ьность мож

 
но охарактер

 
изовать ка

 
к 

результат
 
ивную, требу

 
ющую обязате

 
льного выпо

 
лнения, про

 
извольную. В 

ито
 
ге, результ

 
атом учебно

 
й деятельност

 
и являются про

 
извольност

 
ь 

психичес
 
ких процессо

 
в, личност

 
ная и инте

 
ллектуальн

 
ая рефлекс

 
ия, 

планиро
 
вание, способ

 
ность к ан

 
ализу [44, с. 90]. 

Обучение гр
 
амоте и раз

 
витие речи пер

 
вокласснико

 
в – это сло

 
жный 

начал
 
ьный процесс, в ос

 
нове которо

 
го лежат ф

 
илософские, д

 
иалектико-

 
материалист

 
ические, пс

 
ихологичес

 
кие, лингво

 
дидактичес

 
кие учения. 

Мето
 
дика начал

 
ьного обуче

 
ния языка стро

 
ит свой науч

 
но-методичес

 
кий 

аппарат н
 
а философс

 
ком учении о вос

 
приятии, о

 
щущение; уче

 
нии о двух 

сторо
 
нах познани

 
я – чувстве

 
нной и лог

 
ической.  

В начально
 
й школе ва

 
жно привит

 
ь учащимся по

 
ложительное 

от
 
ношение к пре

 
дмету, мот

 
ивировать необ

 
ходимость и з

 
начимость в

 
ладения 

иностр
 
анным языко

 
м, выработ

 
ать базовые н

 
авыки и уме

 
ния, необхо

 
димые 

для д
 
альнейшего р

 
азвития ко

 
ммуникатив

 
ной компете

 
нции. На это

 
м этапе 
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фор
 
мируются нав

 
ыки и умен

 
ия общатьс

 
я в устной и п

 
исьменной фор

 
ме в 

пределах о
 
пределенны

 
х сфер и с

 
итуаций в соот

 
ветствии с возр

 
астными 

особе
 
нностями уч

 
ащихся и и

 
х интересо

 
в. 

Достижения пе
 
дагогическо

 
й психолог

 
ии восприят

 
ия известн

 
ы гораздо 

ме
 
ньше, чем об

 
щей. Обрат

 
имся к пед

 
агогическо

 
й психолог

 
ии и рассмотр

 
им 

психоло
 
гические ас

 
пекты обуче

 
ния грамоте: вос

 
приятие, в

 
нимание, 

пре
 
дставление, ус

 
воение, осоз

 
нание, запо

 
минание и то

 
му подобное. 

Пс
 
ихология вос

 
приятия расс

 
матриваетс

 
я как класс

 
ический объе

 
кт интересо

 
в 

научной пс
 
ихологии и и

 
меет непосре

 
дственную с

 
вязь с пед

 
агогическо

 
й 

психолог
 
ией, котор

 
ая в актив

 
ном состоя

 
нии исследо

 
вания. И вот 

о
 
казывается, что в это

 
й «классичес

 
кой» област

 
и сделаны но

 
вые открыт

 
ия, 

которые в о
 
пределенно

 
й мере поко

 
лебали наш

 
и представ

 
ления о 

«е
 
динственно воз

 
можном» обр

 
азе мира [4, с. 92]. 

Восприятие (по психоло
 
гическому с

 
ловарю) обозначается к

 
ак 

«систем
 
а действий, н

 
аправленны

 
х на ознако

 
мление с пре

 
дметом, 

воз
 
действующи

 
м на орган

 
ы чувств, то ест

 
ь чувствен

 
но-исследо

 
вательская 

де
 
ятельность н

 
аблюдения» [32, c. 74]. Взгляды н

 
а понятие вос

 
приятия 

рас
 
ходятся: о

 
дни считают, что «

 
гештальт-о

 
щущение» – вос

 
приятие обр

 
аза 

целого, дру
 
гие считают, что су

 
ществуют то

 
лько элеме

 
нтарные се

 
нсорные 

фу
 
нкции, и пр

 
иписывают с

 
пособность к с

 
интезу тол

 
ько головно

 
му мозгу. 

Со
 
временные уче

 
ные допуск

 
ают, что вос

 
приятие из

 
начально нос

 
ит 

достаточ
 
но комплекс

 
ный характер, но «

 
целостност

 
ь образа» все же я

 
вляется 

про
 
дуктом синтез

 
ирующей де

 
ятельности кор

 
ы мозга, то ест

 
ь это 

позн
 
авательный про

 
цесс, котор

 
ый состоит в це

 
лостном отобр

 
ажении 

пре
 
дметов и я

 
влений, способ

 
ности инди

 
вида получ

 
ать много н

 
аглядных, 

з
 
вуковых, т

 
актильных и в

 
кусовых впеч

 
атлений [27, c. 44].  

Мыслительные пре
 
дставления и реч

 
ь составля

 
ют единство. Ребе

 
нок 

предст
 
авляет то, что в

 
идел в приро

 
де или на к

 
артине. Уче

 
никам в школе 

и
 
ногда не ле

 
гко предст

 
авить то, что не о

 
пирается н

 
а конкретн

 
ый предмет, 

и
 
ллюстрацию и

 
ли собстве

 
нный опыт. Т

 
акой некрит

 
ический по

 
дход к 
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обр
 
азам вообр

 
ажения при

 
водит к то

 
му, что ребе

 
нку трудно от

 
делить 

про
 
дукт своей ф

 
антазии от ре

 
альности. По

 
д влиянием обуче

 
ния 

предст
 
авления дете

 
й меняются, е

 
го образы ст

 
ановятся усто

 
йчивыми, луч

 
ше 

сохраня
 
ются в пам

 
яти, стано

 
вятся более р

 
азнообразн

 
ыми и интерес

 
ными, 

если учеб
 
ный процесс ор

 
ганизован пр

 
авильно. 

Мышление ученика н
 
ачальных к

 
лассов нос

 
ит нагляднообр

 
азный 

хара
 
ктер. Нагл

 
ядность мы

 
шления про

 
является в то

 
м, что ту и

 
ли иную 

умст
 
венную опер

 
ацию учени

 
к может вы

 
полнить то

 
лько тогда, ко

 
гда по 

сло
 
вам скрыты ко

 
нкретные пре

 
дметы. Учит

 
ывая образ

 
ность мышле

 
ния, 

учите
 
лю следует ко

 
нкретизиро

 
вать матер

 
иал, приме

 
няя большое ко

 
личество 

н
 
аглядных пособ

 
ий, раскры

 
вать содер

 
жание абстр

 
актных пон

 
ятий на 

ко
 
нкретных пр

 
имерах. В с

 
воих рассу

 
ждениях ребе

 
нок, как пр

 
авило, 

опир
 
ается не н

 
а абстракт

 
ные поняти

 
я, а на на

 
глядные обр

 
азы, на то, что с

 
ам 

лично н
 
аблюдал, з

 
амечал в пре

 
дметах и соб

 
ытиях [15, с. 89]. Та

 
ким образо

 
м, 

в психи
 
ке первокл

 
ассников з

 
начительное место з

 
анимает обр

 
азный элеме

 
нт, 

вызывает необ
 
ходимость стро

 
ить обучен

 
ие на нагл

 
ядности. 

Усвоение – это це
 
ль и резул

 
ьтат учебно

 
й деятельност

 
и (восприят

 
ие, 

осозна
 
ние, запом

 
инание, вос

 
произведен

 
ие), основ

 
а самого про

 
цесса, так 

ут
 
верждал С. Л. Руб

 
инштейн [22, с. 54].  Это пс

 
ихологичес

 
кое явление и

 
меет 

две сторо
 
ны – процесс и резу

 
льтат.  Обуче

 
ние грамоте и р

 
азвитие реч

 
и – это 

н
 
ачальный про

 
цесс, когд

 
а только н

 
ачинаются фор

 
мироваться умения 

чте
 
ния, письма и пр

 
авильной реч

 
и.  Уже сфор

 
мированные умения – это 

резу
 
льтат.  Учеб

 
ная деятел

 
ьность дол

 
жна иметь а

 
ктивный, де

 
ятельный 

х
 
арактер; про

 
цесс усвое

 
ния знаний до

 
лжен проис

 
ходить одно

 
временно с 

в
 
ыработкой пр

 
актических у

 
мений и на

 
выков, сов

 
местно с про

 
цессом их 

пр
 
иобретения, уч

 
итывая раз

 
новидности вос

 
приятия лич

 
ностей (вк

 
лючение 

все
 
х анализаторо

 
в: зрение, с

 
лух, осяза

 
ние) и их гото

 
вности к ус

 
воению.  Пр

 
и 

этом, са
 
м процесс ус

 
воения дол

 
жен вызват

 
ь интерес, по

 
ложительные 

э
 
моции. 
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Широко извест
 
но, что па

 
мять ребен

 
ка в младше

 
м школьном возр

 
асте 

отлич
 
ается боль

 
шой пластич

 
ностью. Это соз

 
дает благо

 
приятные ус

 
ловия 

для б
 
ыстрой пасс

 
ивной фикс

 
ации матер

 
иала и его ле

 
гкого забы

 
вания. 

Поэто
 
му рекомен

 
дуется приуч

 
ить ребенк

 
а повторят

 
ь, выполнят

 
ь задачи, 

отр
 
абатывать н

 
авыки, приобрете

 
нные на уро

 
ке, в этот же де

 
нь. Учител

 
ю же 

рекоме
 
ндуется ис

 
пользовать во вре

 
мя урока м

 
ного нагля

 
дного матер

 
иала и 

мето
 
д семикрат

 
ного повторе

 
ния [20, с. 54]. 

Учитель иностранного языка должен в
 
ыявить преоб

 
ладание у ребе

 
нка 

того и
 
ли иного в

 
ида репрезе

 
нтативной с

 
истемы на н

 
ачальных эт

 
апах 

обуче
 
ния. О

 
на может б

 
ыть выраже

 
на очень яр

 
ко, а может и дост

 
аточно 

слабо. Пер
 
вое в боль

 
шей степен

 
и характер

 
но для мале

 
ньких дете

 
й, у 

котор
 
ых сначала раз

 
вивается л

 
ишь одна из ре

 
презентати

 
вных систе

 
м (чаще 

– к
 
инестетичес

 
кая) и тол

 
ько потом – втор

 
ая – визуа

 
льная и трет

 
ья – 

аудиа
 
льная [8, с. 7].  Из это

 
го следует, что н

 
ачальный пер

 
иод обучен

 
ия 

грамоте и р
 
азвитию реч

 
и учеников зависит от до

 
минирующего а

 
нализатора в 

по
 
лучении инфор

 
мации. 

З. Н. Никите
 
нко делает в

 
ывод, что «

 
процесс выр

 
аботки пер

 
вичных 

нав
 
ыков чтени

 
я, письма и ко

 
ммуникатив

 
ных умений з

 
ависит от 

пс
 
ихологичес

 
ких, физио

 
логических и ф

 
изических з

 
акономерносте

 
й 

восприят
 
ия личност

 
и и ее инд

 
ивидуальны

 
х особенносте

 
й, в основе которо

 
й 

лежит ви
 
д ведущей ре

 
презентати

 
вной систе

 
мы» [33, с. 84].  

Обобщая вы
 
шеизложенное, от

 
метим, что а

 
нализ науч

 
ных работ 

пс
 
ихологов по

 
казывает, что вос

 
приятие, осоз

 
нание, запо

 
минание у к

 
аждого 

инд
 
ивидуальное. Т

 
ак как способ

 
ности чело

 
веческого вос

 
приятия 

огр
 
аничены, пр

 
иходится в

 
ыбирать на

 
иболее важ

 
ное, а ост

 
альное отсе

 
ивать. 

Одну и ту же и
 
нформацию к

 
аждая личност

 
ь по-разно

 
му восприн

 
имает, 

осоз
 
нает и запо

 
минает. Из

 
вестно, что д

 
ля перво

 
классника н

 
аиболее 

про
 
дуктивная фор

 
ма мышлени

 
я на начал

 
ьном этапе обуче

 
ния – нагл

 
ядно-

дейст
 
венная, зате

 
м добавляетс

 
я образная и н

 
аконец – по

 
нятийно-ло

 
гическая. 
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Т
 
акая триад

 
а мышления обес

 
печивает перер

 
аботку чувст

 
венной 

инфор
 
мации и ее ус

 
воения и обоб

 
щения в сло

 
жных учебн

 
ых схемах.  

Характерной особе
 
нностью пс

 
ихологии м

 
ладшего шко

 
льника явл

 
яется 

боль
 
шая конкрет

 
ность их м

 
ышления, бо

 
льшая воспр

 
иимчивость к 

ко
 
лоритным пре

 
дметам. Дет

 
и стремятс

 
я к нагляд

 
но-чувстве

 
нной опоре, к 

ко
 
нкретизаци

 
и всего, с че

 
м им прихо

 
дится стал

 
киваться. Эт

 
а особенност

 
ь 

младшего ш
 
кольника требует н

 
аглядного, ко

 
нкретного, яр

 
кого и дохо

 
дного 

препо
 
давания. В резу

 
льтате ряд

 
а современ

 
ных исследо

 
ваний выяс

 
нилось, 

что у
 
мственные воз

 
можности ребё

 
нка шире, че

 
м предпола

 
галось ранее, и 

пр
 
и создании ус

 
ловий, то ест

 
ь при спец

 
иальной мето

 
дической ор

 
ганизации 

обуче
 
ния, младш

 
ий школьни

 
к может ус

 
ваивать абстр

 
актный, теорет

 
ический 

матер
 
иал. Умстве

 
нные способ

 
ности млад

 
шего школь

 
ника достаточ

 
но 

высоки, вос
 
приятие ребё

 
нка этого возр

 
аста носит не

 
произвольн

 
ый характер. 

Дет
 
и слабо диффере

 
нцируют схо

 
дные объект

 
ы, восприят

 
ие их 

повер
 
хностно, о

 
ни скорее стре

 
мятся угад

 
ать, чем в

 
нимательно изуч

 
ить 

предмет и
 
ли явление. Уч

 
итель долже

 
н приучить и

 
х к точному, 

це
 
ленаправле

 
нному воспр

 
иятию матер

 
иала. Вним

 
ание младш

 
их школьни

 
ков 

неусто
 
йчиво, поэто

 
му следует пр

 
ибегать к ч

 
астым смен

 
ам видов 

де
 
ятельности дете

 
й. Ребёнок об

 
ычно утомл

 
яется не де

 
ятельность

 
ю, а её 

од
 
нообразием и

 
ли однотип

 
ностью. Зн

 
ачительный и

 
нтерес у уч

 
ащихся эти

 
х 

классов в
 
ызывает ис

 
пользование в учеб

 
ном процессе л

 
юбимых персо

 
нажей, 

зна
 
комых детя

 
м из литер

 
атуры, мул

 
ьтфильмов, к

 
инофильмов. И

 
гровые 

ситу
 
ативные упр

 
ажнения с уч

 
астием инд

 
ивидуализиро

 
ванных персо

 
нажей 

позво
 
ляют оживит

 
ь урок, выз

 
ывают у шко

 
льника при

 
нять участ

 
ие в 

общен
 
ии (диалоге) с уч

 
ителем и о

 
дноклассни

 
ками в соот

 
ветствии с ро

 
лью и 

ситу
 
ацией, в котор

 
ых участву

 
ют индивиду

 
ализирован

 
ные персон

 
ажи. 

Возраст мл
 
адшей школ

 
ы является о

 
дним из оче

 
нь ответст

 
венных 

эта
 
пов детств

 
а. Основные ус

 
пехи связа

 
ны с учебно

 
й деятельност

 
ью как 

веду
 
щей, и эти ус

 
пехи строят фу

 
ндамент бу

 
дущих дост

 
ижений в учебе н

 
а 

протяжен
 
ии последу

 
ющего школ

 
ьного обуче

 
ния. К кон

 
цу начально

 
й школы 
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дет
 
и должны хотет

 
ь и уметь по

 
лучать зна

 
ния, иметь веру в с

 
вои силы. 

И
 
нтеллектуа

 
льное и умст

 
венное раз

 
витие ребе

 
нка зависит не от объе

 
ма 

получен
 
ных знаний, а от со

 
держаний з

 
аданий, на

 
правленных н

 
а учебно-

поз
 
навательну

 
ю деятельност

 
ь, а также мето

 
дов их под

 
ачи, и особенно важно 

подбирать подходящие методы при обучении чтению на английском языке. 

Таким обр
 
азом, систе

 
ма образов

 
ания, котор

 
ая способн

 
а в полной мере 

учест
 
ь интересы ш

 
кольников, поз

 
волить им р

 
аботать в по

 
лную силу и

 
х 

возможносте
 
й, нужна и в

 
ажна для об

 
щества. 

 

1.3 Трудност
 
и при обуче

 
нии чтению н

 
а английско

 
м языке 

мл
 
адших школ

 
ьников 

 

Изучение а
 
нглийского яз

 
ыка в ранне

 
м школьном возр

 
асте полез

 
но 

всем дет
 
ям. Оно по

 
ложительно в

 
лияет на р

 
азвитие па

 
мяти, вним

 
ания, 

мышле
 
ния, вообр

 
ажения ребе

 
нка, стиму

 
лирует ее об

 
щие речевые 

с
 
пособности, по

 
ложительно в

 
лияет на в

 
ладение ро

 
дным языко

 
м. Ценно 

обуче
 
ние иностр

 
анному язы

 
ку в младше

 
м возрасте и те

 
м, что ребе

 
нок 

раньше н
 
ачинает пост

 
игать иностр

 
анную чело

 
веческую ку

 
льтуру с 

по
 
мощью обще

 
ния на неро

 
дном для не

 
го языке. Дет

 
и раньше по

 
лучают 

воз
 
можность уз

 
нать о нов

 
ых для них це

 
нностях и тр

 
адициях, ку

 
льтурных 

я
 
влениях, о

 
ни становятс

 
я раньше гото

 
вы общатьс

 
я на языке и у

 
же 

положите
 
льно настрое

 
ны к дальне

 
йшему его изуче

 
нию. 

Урок иностр
 
анного язы

 
ка являетс

 
я основной ор

 
ганизацион

 
ной 

единице
 
й учебного про

 
цесса. Пер

 
вое и осно

 
вное требо

 
вание – его рече

 
вая 

деятел
 
ьность. Дл

 
я реализац

 
ии речевой де

 
ятельности к

 
аждый урок до

 
лжен 

иметь ко
 
нкретные пр

 
актические це

 
ли, направ

 
ленные на фор

 
мирование 

рече
 
вых навыко

 
в и умений; рече

 
вая деятел

 
ьность озн

 
ачает 

комму
 
никативный х

 
арактер упр

 
ажнений. Ко

 
ммуникатив

 
ная атмосфер

 
а 

должна б
 
ыть на каж

 
дом уроке, н

 
ачиная с е

 
го начала и з

 
аканчивая ито

 
гом 
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урока, ко
 
гда учител

 
ь оценивает ко

 
ммуникатив

 
ную деятел

 
ьность уча

 
щихся 

[22, с. 8
 
3]. 

Обучение чте
 
нию на иностр

 
анном языке н

 
а начально

 
м этапе фор

 
мирует 

у дете
 
й интерес к об

 
щению на и

 
ностранном яз

 
ыке и поло

 
жительный н

 
астрой 

в д
 
альнейшем ее изуче

 
нии. Именно этот эт

 
ап помогает оз

 
накомить м

 
ладших 

шко
 
льников с м

 
иром их сверст

 
ников, котор

 
ые живут з

 
аграницей, с 

м
 
ировыми пес

 
нями, стих

 
ами и сказоч

 
ным фольклоро

 
м и с досту

 
пными 

детя
 
м образцам

 
и детской ху

 
дожественно

 
й литератур

 
ы на изучае

 
мом 

иностр
 
анном языке. Про

 
цесс обуче

 
ния чтению поз

 
воляет фор

 
мировать 

не
 
которые ун

 
иверсальные л

 
ингвистичес

 
кие поняти

 
я, которые н

 
аблюдаются, 

к
 
ак в родно

 
м, так и и

 
ностранном яз

 
ыке, будет с

 
пособствов

 
ать развит

 
ию 

интелле
 
ктуальных, рече

 
вых и позн

 
авательных с

 
пособносте

 
й учащихся [5, с. 

74]. 

Иногда в н
 
ачальной ш

 
коле у дете

 
й могут воз

 
никать проб

 
лемы при 

обуче
 
нии чтению и п

 
исьму. С о

 
дной сторо

 
ны, это мо

 
жно объясн

 
ить тем, что 

и
 
х периферичес

 
кая нервна

 
я система не по

 
дготовлена к в

 
ыполнению т

 
аких 

интел
 
лектуальны

 
х задач, к

 
ак чтение и п

 
исьмо. 

Еще один ас
 
пект психо

 
логических тру

 
дностей, с

 
вязанных с обуче

 
нием 

чтени
 
ю: ребенку тру

 
дно сразу н

 
ачинать чит

 
ать вслух, а и

 
менно така

 
я 

практика су
 
ществует в ш

 
коле. Замет

 
им, что пр

 
и этом ребе

 
нок должен: 

 читать пра
 
вильно, с в

 
ыражением и же

 
лательно поб

 
ыстрее; 

 успевать осоз
 
нать смысл проч

 
итанного; 

 понимать и пере
 
живать, что е

 
го чтение по

 
лностью ко

 
нтролируетс

 
я 

извне и что к
 
аждая ошиб

 
ка будет з

 
амечена и о

 
ценена. 

При такой уст
 
ановке ребе

 
нку трудно по

 
лучить удо

 
вольствие от 

чте
 
ния, и он мо

 
жет неосоз

 
нанно начат

 
ь считать, что чте

 
ние нужно 

взрос
 
лым, а не е

 
му. Трудност

 
ь и напряже

 
нность про

 
цесса чтен

 
ия можно 

ч
 
астично сн

 
ять другой уст

 
ановкой: «Т

 
ы сначала проч

 
итай «про себ

 
я» и для 

себ
 
я, а потом по

 
втори вслу

 
х для меня». То

 
гда ребено

 
к читает д

 
важды, и 
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в
 
нутреннее де

 
йствие, «созре

 
в» внутри, про

 
является в гото

 
вом виде «

 
вовне» 

для дру
 
гого. 

Одной из пр
 
ичин пробле

 
м обучения мо

 
жет быть п

 
лохая памят

 
ь. У 

таких дете
 
й нужно фор

 
мировать и р

 
азвивать м

 
немическую де

 
ятельность, то 

ест
 
ь стоит обуч

 
ать их спе

 
циальным пр

 
иемам запо

 
минания. 

Другие проб
 
лемы обуче

 
ния выясня

 
ются при а

 
нализе игро

 
вой и 

констру
 
кторской де

 
ятельности ребе

 
нка. В это

 
м случае в

 
ажно опреде

 
лить 

«ближ
 
айшую зону р

 
азвития», то ест

 
ь выяснить то, что о

 
н в состо

 
янии 

понят
 
ь и усвоит

 
ь сам при м

 
инимальной по

 
мощи взрос

 
лого [14, с. 3

 
3]. 

В языковой п
 
амяти нет дост

 
аточно проч

 
ных слухов

 
ых и речев

 
ых 

моторны
 
х образов с

 
лова. Граф

 
ические зн

 
аки родного яз

 
ыка отлича

 
ются от 

гр
 
афических з

 
наков иностр

 
анного язы

 
ка, и это з

 
атрудняет пр

 
авильное 

оз
 
вучивание гр

 
афического обр

 
аза. От качест

 
ва чтения вс

 
лух зависит 

к
 
ачество чте

 
ния про себ

 
я. 

Одной из с
 
ложностей, котор

 
ые существу

 
ют в англи

 
йском языке 

я
 
вляется то, что с

 
лова часто про

 
износятся не т

 
ак, как пишутс

 
я, то есть 

отсутст
 
вует одноз

 
начное соот

 
ветствие ме

 
жду буквам

 
и и звукам

 
и, одна и т

 
а 

же буква мо
 
жет обознач

 
ать разные з

 
вуки и ее про

 
изношение о

 
пределяетс

 
я 

лишь в с
 
вязи с сосе

 
дними букв

 
ами. 

Л. Р. Аблее
 
ва рассматр

 
ивает ряд тру

 
дностей, с

 
вязанных с проб

 
лемой 

чтен
 
ия гласных и со

 
гласных зву

 
ков на уро

 
ке иностра

 
нного язык

 
а, а также 

мето
 
ды, приемы и у

 
пражнения, ис

 
пользуемые уч

 
ителем на уро

 
ке 

иностра
 
нного язык

 
а при обуче

 
нии чтению. 

Так, по сло
 
вам Л. Р. Аб

 
леевой, «обуч

 
ающиеся нере

 
дко сталки

 
ваются с 

проб
 
лемой чтен

 
ия гласных, сочет

 
аний гласн

 
ых и некотор

 
ых согласн

 
ых, 

которые с
 
ледует чит

 
ать по-раз

 
ному в зав

 
исимости от по

 
ложения в с

 
ловах 

(cat-lake, d
 
ay-rain, t

 
hey-tenth, r

 
ace-cow, g

 
iraffe-goose, w

 
indow-down). В 

процессе обуче
 
ния чтению м

 
ладшие шко

 
льники дол

 
жны усвоит

 
ь основные 

пр
 
авила чтен

 
ия иностра

 
нных слов, к котор

 
ым относятс

 
я чтение г

 
ласных под 

у
 
дарением в от

 
крытом и з

 
акрытом сло

 
гах, чтение сочет

 
аний гласн

 
ых ee, ea, 
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ay, a
 
i, oy, oo, ou, ow, согласны

 
х c, s, k, g, c

 
h, sh, th, ng, c

 
k и таких сочет

 
аний, 

как -tion, -sio
 
n, -ous, -

 
igh. Учащихся с

 
ледует науч

 
ить читать с

 
лова, котор

 
ые 

пишутся по-р
 
азному, но ч

 
итаются од

 
инаково: dear-deer, t

 
ale-tail, buy-bye, 

new
 
knew и др» [1, с. 10

 
2]. 

З. И. Клыч
 
никова счит

 
ает, что «ос

 
новной тру

 
дностью пр

 
и овладени

 
и 

чтением н
 
а английско

 
м языке яв

 
ляется несоот

 
ветствие н

 
аписания с

 
лов их 

про
 
изношению. М

 
ногие дети и

 
ногда не мо

 
гут преодо

 
леть путан

 
ицы, котор

 
ая 

возникает у н
 
их от того, что о

 
дна и та же бу

 
ква в одно

 
м слове про

 
износится 

не т
 
ак, как в дру

 
гом, и раз

 
ные буквы в р

 
азличны х с

 
ловах обоз

 
начают оди

 
н 

звук. Примеро
 
м служит бу

 
ква а в словах cat, Kate, с

 
аr, в которы

 
х она 

произ
 
носится тре

 
мя разными с

 
пособами: [æ], [e

 
i], [а:], и з

 
вук [u:], и

 
меющий 

восе
 
мь различн

 
ых правопис

 
аний, иллюстр

 
ацией чего с

 
лужат слов

 
а to, too, 

two, c
 
rew, throug

 
h, true, f

 
ruit, shoe» [26, с. 1

 
2]. 

Поэтому уч
 
ителю при объ

 
яснении но

 
вого алфав

 
ита следует обр

 
ащать 

вним
 
ание на бу

 
квы общего н

 
ачертания, от

 
мечать их с

 
ходство и р

 
азличие и 

бо
 
льше трениро

 
вать учащи

 
хся в чтен

 
ии слов, в котор

 
ых может про

 
явиться 

интерфере
 
нция родно

 
го языка. Кро

 
ме того, оче

 
видно, необ

 
ходимо обр

 
атить 

вним
 
ание на схо

 
дные по вне

 
шнему очерт

 
анию буквы в

 
нутри изуч

 
аемой 

систе
 
мы, так ка

 
к у учащихс

 
я может до

 
лго не воз

 
никнуть ну

 
жная их 

диффере
 
нцировка пр

 
и восприят

 
ии. 

Итак, можно о
 
пределить с

 
ледующие объе

 
ктивные тру

 
дности 

орфо
 
графическо

 
й системы:  

 Количественная не
 
адекватност

 
ь между бу

 
квами за з

 
вуками в с

 
лове, 

то ест
 
ь между гр

 
афическим и з

 
вуковым обр

 
азом слова; 

 Разночтение о
 
динаковых бу

 
кв и буквосочет

 
аний; 

 Количество бу
 
кв алфавит

 
а и количест

 
во графем, котор

 
ые они 

обр
 
азуют; 

 Наличие не
 
мых букв в с

 
ловах; 

 Языковые тру
 
дности тексто

 
в, которые мо

 
гут создав

 
ать помехи д

 
ля 

правиль
 
ного поним

 
ания содер

 
жания [8, с. 7].  
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Использование ц
 
ветного чте

 
ния (colou

 
r code read

 
ing) предус

 
матривает 

б
 
ыстрое вос

 
приятие гр

 
афических обр

 
азов, что об

 
легчает уст

 
ановление 

бу
 
квенно-зву

 
ковых соот

 
ветствий. Д

 
анные пример

 
ы приучают дете

 
й к 

вдумчи
 
вому чтени

 
ю и понима

 
нию того, что к

 
аждая букв

 
а выполняет с

 
вою 

собстве
 
нную роль в с

 
лове. Учит

 
ывая особе

 
нности граф

 
ической систе

 
мы 

английс
 
кого языка и тру

 
дности в уст

 
ановлении бу

 
квенно-зву

 
ковых 

соот
 
ветствий пре

 
длагается: со

 
гласные и сочет

 
ания соглас

 
ных, котор

 
ые 

образуют от
 
дельные зву

 
ки (sh, ch, ng, a т

 
акже c пере

 
д согласны

 
ми); 

подчеркнуть проб
 
лемные глас

 
ные (дифто

 
нги, трифто

 
нги) и те, котор

 
ые 

подчиня
 
ются прави

 
лам чтения,  – в

 
ыделять кр

 
асным цвето

 
м. 

М. З. Бибо
 
летова пол

 
агает, что «

 
в результате т

 
аких дейст

 
вий 

осущест
 
вляется пут

 
ь от синтез

 
а к анализу и от а

 
нализа к с

 
интезу. Та

 
кой 

подход поз
 
воляет фор

 
мировать у уч

 
ащихся не то

 
лько отдел

 
ьные навык

 
и 

техники чте
 
ния, но и по

 
нимание см

 
ысла читае

 
мого на уро

 
вне 

изолиро
 
ванного сло

 
ва, что в с

 
вое время не

 
дооценивалос

 
ь [6, с. 10]. 

 Приемы дл
 
я снятия тру

 
дностей пр

 
и чтении те

 
кстов в младшей школе: 

1. Необходимо фор
 
мировать у дете

 
й механизм

 
ы прогнозиро

 
вания, 

дог
 
адки, идент

 
ификации, уч

 
ить анализ

 
ировать, н

 
аходить яз

 
ыковые 

опор
 
ы в тексте, по

 
льзоваться пр

 
и необходи

 
мости слов

 
арем; 

2. Следует про
 
должить обуче

 
ние навыку чте

 
ния про себ

 
я, 

построе
 
нного на про

 
цессах внутре

 
нней речи, проте

 
кающей со 

с
 
крытой арт

 
икуляцией; 

3. Учить имен
 
но технике чте

 
ния необходимо н

 
а хорошо ус

 
военном 

ле
 
ксическом и гр

 
амматическо

 
м материале [10, c. 25].  

    Для ус
 
пешного обуче

 
ния чтению необ

 
ходим прав

 
ильный подбор 

у
 
пражнений д

 
ля работы с те

 
кстом: 

 - упражне
 
ния, напра

 
вленные на точ

 
ность чтен

 
ия и опреде

 
ление 

необ
 
ходимых ед

 
иниц речи;  

- упражнен
 
ия, связан

 
ные с увел

 
ичением те

 
мпа чтения без в

 
нутреннего 

про
 
говаривани

 
я; 
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 - упражне
 
ния для осоз

 
нания смыс

 
ла прочита

 
нного [44, с. 367]. 

В заключен
 
ии отметим, что чте

 
ние на иностр

 
анном языке, к

 
ак вид 

рече
 
вой деятел

 
ьности, в м

 
ладшем шко

 
льном возр

 
асте полез

 
но всем 

мл
 
адшим школ

 
ьникам, нез

 
ависимо от и

 
х начальны

 
х способносте

 
й. Однако 

фор
 
мирование н

 
авыков тех

 
ники чтени

 
я обучающи

 
хся в нача

 
льной школе – 

тру
 
доемкий про

 
цесс, требу

 
ющий от уч

 
ителя комп

 
лексного по

 
дхода. Сле

 
дует 

помнит
 
ь, что овл

 
адение нав

 
ыками техн

 
ики чтения пре

 
дполагает не то

 
лько 

умение обуч
 
ающихся быстро и пр

 
авильно чит

 
ать, но и из

 
влекать 

информацию из проч
 
итанного те

 
кста. Вне вс

 
яких сомне

 
ний, начал

 
ьный этап 

обуче
 
ния чтению соз

 
дает базу д

 
ля дальней

 
шего изуче

 
ния иностр

 
анного 

язы
 
ка и стано

 
вится опоро

 
й в обучен

 
ии чтению н

 
а последую

 
щих этапах. 
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Глава 2. Э
 
мпирическое исс

 
ледование особенностей обуче

 
ния чтению 

н
 
а английско

 
м языке в м

 
ладших класс

 
ах 

 

2.1. Метод
 
ы и средст

 
ва обучени

 
я чтению на а

 
нглийском яз

 
ыке в 

млад
 
ших класса

 
х 

 

Обязательной пре
 
дпосылкой пр

 
авильного чте

 
ния являетс

 
я 

приобрете
 
ние навыко

 
в и умений, котор

 
ые в своей со

 
вокупности сост

 
авляют 

тех
 
нику чтени

 
я. Речь идет об у

 
мении одно

 
временно вос

 
принимать зре

 
нием 

достаточ
 
ное количест

 
во букв; с

 
вязывать бу

 
квы и буквосочет

 
ания с их 

соот
 
ветствующи

 
ми звуковы

 
ми образам

 
и; объедин

 
ять отдель

 
ные слова в 

рече
 
вые такты. 

В понятие «те
 
хника чтен

 
ия» вклады

 
вается вла

 
дение учащ

 
имися букво-

з
 
вуковыми соот

 
ношениями, у

 
мение объе

 
динять вос

 
принимаемы

 
й материал в 

с
 
мысловые гру

 
ппы (синта

 
гмы) и пра

 
вильно офор

 
млять их и

 
нтонационно 

[40, c. 30
 
3]. 

С. К. Фоло
 
мкина расс

 
матривает те

 
хнику чтен

 
ия как «су

 
мму приемо

 
в, 

обеспеч
 
ивающих вос

 
приятие и перер

 
аботку фор

 
мальной яз

 
ыковой 

инфор
 
мации (бук

 
в, буквенн

 
ых комплексо

 
в, пунктуа

 
ции, грамм

 
атических 

пр
 
изнаков), котор

 
ые в зрело

 
м чтении со

 
вершаются ч

 
итающим без уч

 
астия 

произ
 
вольного в

 
нимания, по

 
дсознатель

 
но» [40, c. 303]. 

По утвержде
 
нию Е. Н. Со

 
лововой, о

 
дним из кл

 
ючевых моме

 
нтов 

обуче
 
ния чтению я

 
вляется фор

 
мирование те

 
хники чтен

 
ия, а имен

 
но: 

«соотнесе
 
ние зрител

 
ьного или гр

 
афического обр

 
аза речево

 
й единицы с ее 

с
 
лухоречедв

 
игательным обр

 
азом, а та

 
кже соотнесе

 
ние 

слухорече
 
двигательн

 
ых образов рече

 
вых единиц с и

 
х значение

 
м» [39, с.14

 
3]. 

В процессе чте
 
ния в перву

 
ю очередь про

 
исходит вос

 
приятие 

зр
 
ительных обр

 
азов слов, пре

 
дложений, из котор

 
ых состоит те

 
кст. Эти 

зр
 
ительные обр

 
азы ассоци

 
ируются с с

 
лухо-языко

 
во-моторны

 
ми (что 

хар
 
актерно и д

 
ля чтения вс

 
лух, и для чте

 
ния про себ

 
я). Вследст

 
вие 
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ассоциации зр
 
ительных и с

 
лухо-мотор

 
ных образо

 
в речевых е

 
диниц с их 

з
 
начением про

 
исходит по

 
нимание вос

 
принятого [

 
23, с. 84]. 

Человек, котор
 
ый начинает уч

 
иться читат

 
ь, восприн

 
имает букв

 
ы или 

слог
 
и один за о

 
дним, и поэто

 
му пониман

 
ие слова и те

 
м более пре

 
дложения 

н
 
аступает вс

 
ледствие д

 
лительного тру

 
доемкого про

 
цесса. Раз

 
витие навы

 
ков 

чтения пр
 
иводит к то

 
му, что уче

 
ник начинает вос

 
принимать о

 
дновременно 

ко
 
мплексы бу

 
кв, что, ко

 
нечно, ускор

 
яет чтение и по

 
нимание те

 
кста. 

Количест
 
во букв, котор

 
ые читател

 
ь одновреме

 
нно воспри

 
нимает в те

 
ксте, 

назы
 
вается поле

 
м зрения. Су

 
ществует бо

 
льшая разн

 
ица между р

 
азмером 

по
 
ля зрения ч

 
итателя-нач

 
инающего и к

 
валифициро

 
ванного чит

 
ателя. 

В обучении чте
 
нию на анг

 
лийском яз

 
ыке тоже про

 
исходит про

 
цесс 

посте
 
пенного уве

 
личения по

 
ля зрения ч

 
итателя; з

 
десь нельз

 
я рассчиты

 
вать 

на пр
 
ямое перенесе

 
ние умений чте

 
ния на род

 
ном языке в сферу изуче

 
ния 

английс
 
кого языка. Поэто

 
му необход

 
има специа

 
льная работ

 
а учителя по 

р
 
азвитию ме

 
ханизма быстро

 
го чтения. 

Увеличение по
 
ля зрения с

 
вязано в о

 
пределенно

 
й степени с обрете

 
нием 

умени
 
я узнавать з

 
накомые сло

 
ва в конте

 
ксте по не

 
которым хар

 
актерным 

э
 
лементам и

 
х графичес

 
кого образ

 
а. Восприят

 
ие префикс

 
а, суффикс

 
а и 

некотор
 
ых букв, котор

 
ые выделяютс

 
я особенност

 
ями их граф

 
ического 

изобр
 
ажения, яв

 
ляется дост

 
аточным, чтоб

 
ы узнать это с

 
лово в конте

 
ксте. 

Одним из з
 
аданий уча

 
щихся являетс

 
я изучение бу

 
кв, потому что 

и
 
менно из н

 
их состоят гр

 
афические ко

 
мплексы, котор

 
ые они вос

 
принимают 

в про
 
цессе чтен

 
ия. Ученик, пре

 
жде всего, до

 
лжен четко р

 
аспознават

 
ь буквы 

на ос
 
нове знани

 
й специфичес

 
ких особен

 
ностей их гр

 
афического 

изобр
 
ажения; зн

 
ать назван

 
ия всех бу

 
кв и их пор

 
ядок в алф

 
авите; умет

 
ь 

быстро ассо
 
циировать бу

 
квы и звук

 
и, отбражат

 
ь их на пис

 
ьме. Это 

пре
 
дполагает пр

 
авильное чте

 
ние букв в с

 
логах и сочет

 
аниях разл

 
ичных 

типо
 
в, что дост

 
игается вы

 
полнением пр

 
актических и

 
гровых упр

 
ажнений и 

з
 
нанием соот

 
ветствующи

 
х правил [46, с. 8

 
2]. 
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Важным эле
 
ментом обуче

 
ния технике чте

 
ния являетс

 
я развитие 

у
 
мения прав

 
ильно разделять текст н

 
а синтагмы. Это оз

 
начает, что в про

 
цессе 

воспр
 
иятия и оз

 
вучивания те

 
кста учени

 
ки должны с

 
вязывать от

 
дельные, 

р
 
азобщенные н

 
а письме, э

 
лементы, сост

 
авляющие с

 
мысловое и 

и
 
нтонационное е

 
динство. 

Существуют р
 
азличные мето

 
ды обучени

 
я чтению. Р

 
ассмотрим 

к
 
лассификац

 
ию и характер

 
истику наибо

 
лее извест

 
ных в мето

 
дической н

 
ауке 

методо
 
в обучения те

 
хнике чтен

 
ия. 

В российско
 
й методичес

 
кой литературе пр

 
инято выде

 
лять два 

ос
 
новных класс

 
ификационн

 
ых критери

 
я:  

1) Исходна
 
я языковая е

 
диница, по

 
ложенная в ос

 
нову обуче

 
ния (буква, 

з
 
вук, целое с

 
лово, пред

 
ложение, те

 
кст);  

2) Вид веду
 
щей деятел

 
ьности уча

 
щихся (ана

 
лиз, синтез) [

 
30, с. 38]. 

В соответст
 
вии с класс

 
ификацией по ис

 
ходной язы

 
ковой един

 
ице 

выделя
 
ются букве

 
нные, звуко

 
вые, слого

 
вые методы и мето

 
д целых сло

 
в. 

Согласно к
 
лассификац

 
ии по виду ве

 
дущей деяте

 
льности уч

 
ащихся 

раз
 
личаются а

 
налитическ

 
ие, синтет

 
ические и а

 
налитико-с

 
интетическ

 
ие 

методы. 

В зарубежно
 
й методичес

 
кой литературе мето

 
ды обычно 

х
 
арактеризу

 
ются только по кр

 
итерию еди

 
ницы обуче

 
ния и сред

 
и них можно 

в
 
ыделить сле

 
дующие: 

• The Alph
 
abetic Met

 
hod – алфавитный метод;  

• The Phon
 
ic method – звуковой метод;  

• The Look a
 
nd Say Met

 
hod – метод целых слов; 

• The Sente
 
nce Method – мето

 
д целых пре

 
дложений; 

 • The Who
 
le Language Met

 
hod – мето

 
д рассказа, соз

 
данный в р

 
амках 

подхо
 
да «Язык к

 
ак целое» [47, c. 111]. 

Более обоб
 
щенная класс

 
ификация по ис

 
ходной язы

 
ковой един

 
ице 

обучен
 
ия была пре

 
дложена Е. А. Ле

 
нской, и пре

 
дполагала р

 
азделение 

мето
 
дов на три гру

 
ппы:  
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 • Acoustic Met
 
hods – акуст

 
ические мето

 
ды. Эти мето

 
ды за един

 
ицу 

обучен
 
ия принима

 
ют буквы и з

 
вуки.  

• Global Met
 
hods – глоб

 
альные мето

 
ды. К ним тр

 
адиционно от

 
носят 

мето
 
ды, приним

 
ающие за е

 
диницу обуче

 
ния целые с

 
лова, пред

 
ложения, 

те
 
ксты.  

• Eclectic Met
 
hods – сме

 
шанные мето

 
ды. Группа с

 
мешанных мето

 
дов 

предст
 
авлена сочет

 
анием звуко

 
вых и глоб

 
альных мето

 
дов в разл

 
ичном 

соот
 
ношении [2

 
9, с. 14]. 

Т. Г. Васи
 
льева отмеч

 
ает сущест

 
венный недост

 
аток данны

 
х методов: 

о
 
ни были разр

 
аботаны дл

 
я обучения чте

 
нию носите

 
лей языка. Этот ф

 
акт 

подтвер
 
ждает отсутст

 
вие учета особе

 
нностей пр

 
авописания русс

 
коязычных 

обуч
 
ающихся и и

 
х уровня те

 
хники чтен

 
ия на родно

 
м языке. В резу

 
льтате 

чего возр
 
астает нег

 
ативная ро

 
ль интерфере

 
нции при обуче

 
нии иноязыч

 
ному 

чтени
 
ю [12, с. 4

 
9]. 

В этой связ
 
и в российс

 
кой методи

 
ке уже нес

 
колько дес

 
ятилетий и

 
дет 

поиск но
 
вых, более эффе

 
ктивных путе

 
й и методо

 
в обучения те

 
хнике чтен

 
ия 

на иностр
 
анном, в ч

 
астности а

 
нглийском, яз

 
ыке.  

В середине 1
 
960-х гг. в со

 
ветской мето

 
дической н

 
ауке Г. В. Ро

 
говой 

были в
 
ыделены тр

 
и метода обуче

 
ния чтению н

 
а иностран

 
ном языке, 

пр
 
именявшихс

 
я в практи

 
ке школьно

 
го обучени

 
я:  

• метод це
 
лых слов; 

 • звуково
 
й метод;  

• метод це
 
лых предло

 
жений [45, с. 11]. 

Метод целы
 
х слов в трактов

 
ке советск

 
их ученых р

 
азвивался                           

Н. Н. Ш
 
кляевой, И. Н. Вере

 
щагиной, Е. А. Ле

 
нской, М. З. Б

 
иболетовой,                

Е. И. О
 
нищенко. Обуче

 
ние технике чте

 
ния на осно

 
ве данного мето

 
да 

предпол
 
агает два пут

 
и усвоения. 

Первый пут
 
ь усвоения предполаг

 
ает в само

 
м начале пре

 
дъявление 

уч
 
ащимся обр

 
аза целого с

 
лова с граф

 
ическим вы

 
делением в не

 
м изучаемо

 
й 
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буквы или бу
 
квосочетан

 
ия, затем прочте

 
ние слова, е

 
го анализ и о

 
пределение 

пр
 
авила чтен

 
ия. 

Для закреп
 
ления прав

 
ил чтения М. З. Б

 
иболетова, А. П. Ст

 
арков и 

не
 
которые дру

 
гие авторы пре

 
длагают ис

 
пользовать ц

 
ветовую си

 
гнализацию, 

ко
 
гда каждый ц

 
вет соответст

 
вует опреде

 
ленной орфо

 
грамме. На

 
пример, 

кр
 
асным цвето

 
м обозначаетс

 
я гласная в от

 
крытом сло

 
ге, синим – со

 
гласная 

и т. д. В резу
 
льтате так

 
их действи

 
й осуществ

 
ляется пут

 
ь от синтез

 
а к 

анализу и от а
 
нализа к с

 
интезу. Та

 
кой подход поз

 
воляет фор

 
мировать у 

уч
 
ащихся не то

 
лько отдел

 
ьные навык

 
и техники чте

 
ния, но и по

 
нимание 

см
 
ысла читае

 
мого на уро

 
вне изолиро

 
ванного сло

 
ва, что в с

 
вое время 

не
 
дооценивалос

 
ь [6, с. 10]. 

Согласно второму пут
 
и усвоения учащихся уч

 
ат читать от

 
дельные 

сло
 
ва, подобр

 
анные по пр

 
авилу чтен

 
ия, предст

 
авленному в

 
ыделенной 

бу
 
квой, звуко

 
м и ключев

 
ым словом. К

 
лючевое сло

 
во предста

 
вляет собо

 
й 

графичес
 
кий образ с

 
лова и карт

 
инку. Ключе

 
вые слова оз

 
вучивает с

 
ам 

ребенок, з
 
атем следует чте

 
ние за дикторо

 
м и последу

 
ющее самосто

 
ятельное 

чте
 
ние учащегос

 
я. Обучение чте

 
нию слов, не по

 
ддающихся пр

 
авилам, 

осу
 
ществляетс

 
я на основе с

 
лов с анало

 
гичным зву

 
ком, читае

 
мых по 

пра
 
вилам, и в

 
ключается в р

 
яд этих сло

 
в, например: duck, fun, ru

 
n, son и т. д. 

[
 
38, с. 184].  

Звуковой мето
 
д представле

 
н работами З. Н. Н

 
икитенко,                                    

Е. И. Не
 
гневицкой, К. Э. Безу

 
кладникова, Л. И. Шо

 
лпо, М. Д. Аст

 
афьевой,       

М. Н. Кр
 
авченко и т

 
ак же, как и пре

 
дыдущий мето

 
д, может б

 
ыть 

осущест
 
влен двумя пут

 
ями. 

Первый пут
 
ь усвоения предполаг

 
ает, что н

 
а начально

 
м этапе обуче

 
ния 

дети о
 
владевают з

 
вуковой фор

 
мой слов и тр

 
анскрипцие

 
й как зрите

 
льной 

опоро
 
й для усвое

 
ния алфавит

 
а и правил чте

 
ния. На ка

 
ждом уроке дет

 
ям 

предлаг
 
ается проч

 
итать знак

 
и транскри

 
пции, слов

 
а, записан

 
ные в 

транс
 
крипции, и т. п. В тече

 
нии II и I

 
II четверте

 
й вводятся бу

 
квы алфавит

 
а и 

правил
 
а их чтени

 
я, на следу

 
ющей стади

 
и изучаютс

 
я правила чте

 
ния гласны

 
х 
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и соглас
 
ных. Детей обуч

 
ают технике чте

 
ния вслух и про себ

 
я, вводитс

 
я 

разметка те
 
кста: знак

 
и повышающе

 
го и пониж

 
ающего тон

 
а, ударени

 
я в 

слове и фр
 
азе, знаки обоз

 
начения пауз [

 
3, с. 10]. 

Второй пут
 
ь усвоения представл

 
яет фонемно-

 
графемный мето

 
д 

чтения це
 
лыми слова

 
ми, называе

 
мый так М. Н. Кр

 
авченко из-з

 
а особой 

пос
 
ледователь

 
ности овла

 
дения техн

 
икой чтени

 
я. На перво

 
м этапе уч

 
ащиеся 

усв
 
аивают в уст

 
ной форме р

 
яд английс

 
ких слов в о

 
пределенно

 
й речевой 

стру
 
ктуре. Одно из эт

 
их слов яв

 
ляется «кл

 
ючевым». Пос

 
ле того ка

 
к дети 

хоро
 
шо усвоили с

 
лово, учите

 
ль выделяет в это

 
м слове пер

 
вый звук и в

 
водит 

соот
 
ветствующу

 
ю букву (гр

 
афему). Це

 
лое слово д

 
ля прочтен

 
ия 

предъяв
 
ляется уча

 
щимся толь

 
ко после то

 
го, как он

 
и хорошо ус

 
воили все 

гр
 
афемы его сост

 
авляющие [

 
28, с. 15]. 

Метод обуче
 
ния чтению це

 
лыми предло

 
жениями развивали                        

А. Д. К
 
лиментенко, Г. М. У

 
айзер. В ос

 
нову был по

 
ложен мето

 
д профессор

 
а  

Ж. О. Декроли – мето
 
д чтения корот

 
кими предло

 
жениями, о

 
днако из 

пре
 
дложений в

 
ыделялись от

 
дельные сло

 
ва, а алфа

 
вит и прав

 
ила чтения дет

 
и 

изучали, ко
 
гда они мо

 
гли уже чит

 
ать коротк

 
ие содержате

 
льные текст

 
ы. 

Выполне
 
ние многих де

 
йствий было построе

 
но на инту

 
иции и ант

 
иципации 

не
 
которых тру

 
дных для чте

 
ния слов, что, по м

 
нению авторо

 
в метода, 

пр
 
иближало у

 
мение дете

 
й в чтении к у

 
мению зрело

 
го чтеца [

 
25, с. 42]. 

В современ
 
ной практи

 
ке обучени

 
я иноязычно

 
му чтению преоб

 
ладают 

два мето
 
да: метод це

 
лых слов и мето

 
д чтения с о

 
порой на фо

 
нетическую 

тр
 
анскрипцию. Т. Г. В

 
асильева от

 
мечает, что з

 
ачастую эт

 
и методы не д

 
ают 

нужного эффе
 
кта. Это объ

 
ясняется те

 
м, что к н

 
ачалу перио

 
да обучени

 
я 

иностран
 
ному языку у обуч

 
ающихся 2 к

 
ласса еще о

 
кончательно не 

сфор
 
мированы н

 
авыки чтен

 
ия на родно

 
м языке, а п

 
араллельное 

ис
 
пользование р

 
азных мето

 
дов обучен

 
ия чтению (

 
на родном и а

 
нглийском 

яз
 
ыке) приво

 
дит к возн

 
икновению з

 
атруднений. Это с

 
видетельст

 
вует о том, 

что к
 
аждый из су

 
ществующих мето

 
дов обладает к

 
ак положите

 
льными, та

 
к и 

отрицате
 
льными хар

 
актеристик

 
ами [12, с. 50].  



29 
 

Согласно м
 
нению Т. Г. В

 
асильевой, пр

 
авильный мето

 
д обучения 

те
 
хнике чтен

 
ия должен уч

 
итывать особе

 
нности ран

 
него начал

 
а обучения 

чте
 
нию, а так

 
же особенност

 
и орфограф

 
ии русского и а

 
нглийского яз

 
ыков, 

что бу
 
дет способст

 
вовать уве

 
личению по

 
ложительно

 
го перенос

 
а из родно

 
го 

языка [1
 
2, с. 52]. 

Опорными мо
 
ментами обуче

 
ния чтению м

 
ладших шко

 
льников 

ва
 
жными и вес

 
ьма распростр

 
аненными я

 
вляются сле

 
дующие:  

1. Обучение а
 
нглийскому а

 
лфавиту;  

2. Четкое р
 
азграничен

 
ие понятия «бу

 
ква-звук»; 

3. Изучение про
 
изношение с

 
лова как от

 
дельной яз

 
ыковой еди

 
ницы, 

форм
 
ирование у

 
мения узна

 
вать изуче

 
нное слово в учеб

 
ных текста

 
х, 

соотнос
 
ить графичес

 
кое изобра

 
жение слов

 
а с его зву

 
ковым изобр

 
ажением; 

4. Обращат
 
ь внимание ш

 
кольников н

 
а особенност

 
и произноше

 
ния 

ряда бу
 
квосочетан

 
ий, паралле

 
льно обуча

 
я их прави

 
лам чтения. Но в 

м
 
ладшей шко

 
ле обучение а

 
нглийскому яз

 
ыку должно про

 
исходить 

естест
 
венно, вед

 
ь память у уч

 
ащихся наце

 
лена на за

 
поминание от

 
дельных 

сло
 
в, а не их фр

 
агментов. 

Обучение а
 
лфавиту и в

 
последстви

 
и чтению н

 
а начально

 
м этапе все

 
гда 

предст
 
авляет для уч

 
ащихся тру

 
дности, выз

 
ванные граф

 
ическим и 

орфо
 
графически

 
м отличием а

 
нглийского яз

 
ыка от русс

 
кого. Учит

 
ывая 

психо
 
логические особе

 
нности мла

 
дших школь

 
ников, автор

 
ы УМК 

«Forward» для 2-го кл
 
асса под ре

 
дакцией М. В. Верб

 
ицкой пред

 
лагают 

раз
 
нообразные у

 
пражнения н

 
а формиров

 
ание навыко

 
в чтения с 

ис
 
пользование

 
м картинок и к

 
арточек со с

 
ловами. Необ

 
ходимо отмет

 
ить, что 

бу
 
квы английс

 
кого алфав

 
ита предст

 
авлены в это

 
м учебнике не в стро

 
го 

алфавит
 
ном порядке, а в о

 
пределенны

 
х группах, собр

 
анных по пр

 
инципу 

частот
 
ности употреб

 
ления в ино

 
язычных те

 
кстах. В пер

 
вом разделе д

 
анного 

учеб
 
ника «Дава

 
йте говорит

 
ь по-англи

 
йски» учащ

 
имся предл

 
агается 

поз
 
накомиться с чет

 
ырьмя букв

 
ами английс

 
кого языка: Aa, Bb, Kk, Tt. И 

практичес
 
ки одновре

 
менно приво

 
дится понят

 
ие транскр

 
ипционного з

 
нака и 
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шко
 
льники изуч

 
ают английс

 
кие звуки, которые обоз

 
начают дан

 
ные буквы 

[1
 
3, с. 6-7]. Без со

 
мнения, выбр

 
анный автор

 
ами учебни

 
ка метод я

 
вляется 

ло
 
гически построе

 
нным, одно

 
временно с изуче

 
нием графичес

 
кого образ

 
а 

буквы, ш
 
кольники уз

 
нают ее зву

 
ковое изобр

 
ажение, од

 
нако могут 

воз
 
никнуть тру

 
дности при изуче

 
нии. Учащиес

 
я 2-го класса, котор

 
ые еще не 

пр
 
ивыкли к особе

 
нностям ро

 
дного язык

 
а, могут з

 
апутаться, г

 
де находитс

 
я 

буква, а г
 
де звук. Поэто

 
му необход

 
имо разгра

 
ничивать по

 
нятия «бук

 
ва» – 

«зву
 
к». Выражаетс

 
я это в то

 
м, что нуж

 
но на одно

 
м учебном з

 
анятии 

поз
 
накомить ш

 
кольников с бу

 
квами, пояс

 
нив, что бу

 
квы мы вид

 
им в слове, 

и то
 
лько после и

 
х закрепле

 
ния, объяс

 
нить им по

 
нятие «зву

 
к», данное в 

тр
 
анскрипцио

 
нных скобк

 
ах. В даль

 
нейшем помо

 
гут карточ

 
ки с 

изобр
 
ажением бу

 
кв и звуко

 
в, которые необ

 
ходимо повтор

 
ять на каж

 
дом 

заняти
 
и, предста

 
вив данное у

 
пражнение к

 
ак фонетичес

 
кую зарядку, 

соот
 
ветствующу

 
ю стандарт

 
ам ФГОС. 

Вопросом обуче
 
ния чтению н

 
а английско

 
м языке мл

 
адших 

школ
 
ьников зан

 
ималась та

 
кже С. Н. Терт

 
ышная [41, с. 56]. А

 
втор более 

по
 
дробно расс

 
матривает про

 
цесс обуче

 
ния чтению н

 
а примере учеб

 
но-

методичес
 
кого компле

 
кса «Англи

 
йский в фо

 
кусе» («Spot

 
light», автор

 
ы: Н. И. 

Б
 
ыкова, Дж. Ду

 
ли, М. Д. Пос

 
пелова, В. Э

 
ванс), в ос

 
нове которо

 
го лежит 

мето
 
д «глобаль

 
ного чтени

 
я». Соглас

 
но данному мето

 
ду изначал

 
ьно дети 

з
 
апоминают зр

 
ительно и н

 
а слух лекс

 
ический матер

 
иал, на ос

 
нове которо

 
го 

в дальне
 
йшем вывод

 
ится техно

 
логия чтен

 
ия различн

 
ых текстов. Это с

 
вязано 

с те
 
м, что у дете

 
й в данном возр

 
асте особе

 
нно развито н

 
аглядно-обр

 
азное 

мышле
 
ние, которое поз

 
воляет вос

 
принимать и з

 
апоминать и

 
нформацию 

г
 
лобально, «фото

 
графируя» с

 
лова. Автор ст

 
атьи полаг

 
ает, что т

 
акой подхо

 
д 

способст
 
вует более б

 
ыстрому ов

 
ладению те

 
хникой чте

 
ния и сокр

 
ащению 

чис
 
ла орфограф

 
ических ош

 
ибок при н

 
аписании р

 
анее изуче

 
нных слов. С

 
ам 

процесс обуче
 
ния чтению по д

 
анному учеб

 
нику услов

 
но подразде

 
ляется на 

тр
 
и этапа: чте

 
ние алфавит

 
а, накопле

 
ние зрител

 
ьного образ

 
а слов и и

 
х 

практичес
 
кое примене

 
ние. При это

 
м накоплен

 
ие зритель

 
ного образ

 
а 



31 
 

происход
 
ит одновре

 
менно с на

 
коплением з

 
вукового обр

 
аза слов з

 
а счет 

различных ст
 
ихотворени

 
й, диалого

 
в, песен, р

 
аботы со з

 
вукозапися

 
ми, а 

также м
 
ногочислен

 
ных игр («

 
Show me», «

 
Bingo», «Про

 
мелькнувша

 
я 

карточка»). Т
 
аким образо

 
м, данные пр

 
иемы и тех

 
ники способст

 
вуют 

быстро
 
му овладен

 
ию технико

 
й чтения, а т

 
акже позво

 
ляют учите

 
лю 

разнообр
 
азить форм

 
ы деятельност

 
и на уроке и обес

 
печивают воз

 
можность 

и
 
х быстрой с

 
мены, что вес

 
ьма важно д

 
ля младших ш

 
кольников. 

Правильно сост
 
авленный ко

 
мплекс упр

 
ажнений слу

 
жит для 

по
 
вышения эффе

 
ктивности обуче

 
ния чтению, пр

 
и этом, он фор

 
мирует нав

 
ык 

техники чте
 
ния. Компле

 
кс упражне

 
ний должен со

 
держать все т

 
ипы задани

 
й, 

а соотно
 
шение их до

 
лжно быть о

 
птимально и дост

 
аточно, со

 
держать 

за
 
дания разн

 
ых групп в необ

 
ходимой пос

 
ледователь

 
ности.  

Отметим, что ко
 
мплекс упр

 
ажнений до

 
лжен содер

 
жать 

комму
 
никативную з

 
адачу, обл

 
адать ситу

 
ативностью, у

 
пражнения до

 
лжны 

распо
 
лагаться по мере возр

 
астания их с

 
ложности, поэто

 
му сначала до

 
лжны 

наход
 
иться упра

 
жнения на устр

 
анение ошибо

 
к при чтен

 
ии, далее н

 
а 

логическое по
 
нимание см

 
ысла прочит

 
анного, а з

 
атем на уве

 
личение те

 
мпа 

чтения. 

Рассмотрим с
 
ледующие пр

 
имеры комму

 
никативно-

 
направленн

 
ых 

заданий и у
 
пражнений, н

 
аправленны

 
х на формиро

 
вание навы

 
ков техник

 
и 

чтения н
 
а уроках и

 
ностранного яз

 
ыка в нача

 
льной школе:  

1. «Повтор
 
юшка» – упр

 
ажнение, с

 
пособствую

 
щее перехо

 
ду 

информа
 
ции из крат

 
ковременно

 
й в долговре

 
менную пам

 
ять. К при

 
меру, 

учите
 
ль создает с

 
итуацию, в которо

 
й Карлсон хочет в

 
ыяснить, кто луч

 
ше 

запомин
 
ает информ

 
ацию. На дос

 
ке написан

 
ы 3 предло

 
жения на 

и
 
ностранном яз

 
ыке из 3–4 с

 
лов. Учите

 
ль предлаг

 
ает обучаю

 
щимся 

проч
 
итать первое пре

 
дложение, и о

 
но закрываетс

 
я, затем ш

 
кольники 

до
 
лжны произ

 
нести пред

 
ложение по п

 
амяти. Эти де

 
йствия повтор

 
яются с 

ост
 
альными пре

 
дложениями. Пос

 
ле этого з

 
адание усло

 
жняется: 
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пре
 
дложения н

 
а доске ме

 
няются мест

 
ами, и шко

 
льники дол

 
жны прочит

 
ать 

их в но
 
вом порядке.  

2. «Прочит
 
айка» –  у

 
пражнение, н

 
аправленное н

 
а чтение те

 
кстов, 

зауче
 
нных наизуст

 
ь, которое поз

 
воляет обуч

 
ающимся за

 
нять субъе

 
ктную 

пози
 
цию при ос

 
воении пра

 
вил чтения». 

Приведем пр
 
имер подоб

 
ного упраж

 
нения: снач

 
ала со шко

 
льниками 

р
 
азучиваетс

 
я рифмовка: Bill, Bill, s

 
it still! Далее им д

 
ается зада

 
ние выделит

 
ь 

определе
 
нные слова и про

 
анализиров

 
ать из как

 
их букв он

 
и состоят, к

 
акой 

звук обоз
 
начает в с

 
лове буква и

 
ли буквосочет

 
ание. В за

 
ключении р

 
ифмовка 

проч
 
итывается це

 
ликом. 

Важными пс
 
ихологичес

 
ким компоне

 
нтом процесс

 
а чтения я

 
вляется 

ме
 
ханизм веро

 
ятностного про

 
гнозирован

 
ия, которое про

 
является н

 
а 

смыслово
 
м и вербал

 
ьном уровн

 
ях. Смысло

 
вое прогноз

 
ирование – это 

у
 
мение преду

 
гадать содер

 
жание текст

 
а и сделат

 
ь правильное 

пре
 
дположение о д

 
альнейшем р

 
азвитии соб

 
ытий по за

 
головку, пер

 
вому 

предло
 
жению и дру

 
гим сигнал

 
ам текста. Верб

 
альное про

 
гнозирован

 
ие – 

умение по н
 
ачальным бу

 
квам угадат

 
ь слово, по пер

 
вым словам, у

 
гадывать 

с
 
интаксичес

 
кое построе

 
ние предло

 
жения, по пер

 
вому предло

 
жению – 

да
 
льнейшее построе

 
ние абзаца» [4

 
2, с. 278]. 

На начально
 
м этапе обуче

 
ния иностр

 
анному язы

 
ку следует пр

 
именять 

бо
 
лее упроще

 
нные трениро

 
вки в прог

 
нозировани

 
и при чтен

 
ии. Например, 

уч
 
ителю пред

 
лагается н

 
аписать на дос

 
ке или пок

 
азать карточ

 
ку с 

напис
 
анным на не

 
й словом the cat. Один из уч

 
ащихся чит

 
ает это сло

 
во. 

Затем уч
 
итель пишет и

 
ли показыв

 
ает карточ

 
ку с прила

 
гательным big. 

Другой уч
 
ащийся чит

 
ает это сло

 
во. Учител

 
ь предлагает уч

 
ащимся сост

 
авить 

словосочет
 
ание из эт

 
их слов. Трет

 
ий учащийс

 
я вставляет это с

 
лово между 

арт
 
иклем и су

 
ществитель

 
ным и читает по

 
лучившееся с

 
ловосочета

 
ние the big 

cat. Учитель д
 
алее пишет (

 
показывает) ср

 
азу три сло

 
ва: plays, Kate, w

 
ith. 

Четвертый уч
 
ащийся чит

 
ает эти сло

 
ва, а зате

 
м учитель пре

 
длагает сост

 
авить 

фразу и прочест
 
ь ее. Учащ

 
иеся могут сост

 
авить два в

 
арианта фр

 
азы: Kate 
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plays w
 
ith the big c

 
at. The big c

 
at plays w

 
ith Kate. Принимаетс

 
я вариант, 

н
 
аиболее удо

 
влетворяющ

 
ий реально

 
му соотноше

 
нию действ

 
ий. Работа с 

этим предло
 
жением может б

 
ыть продол

 
жена. Учите

 
ль показыв

 
ает карточ

 
ку 

со слов
 
ами in the roo

 
m. Кто-либо из уч

 
ащихся проч

 
итывает эт

 
и слова, и 

фр
 
аза дополн

 
яется обсто

 
ятельством мест

 
а. 

Полезной мо
 
жет оказат

 
ься для раз

 
вития этой с

 
пособности т

 
акже и 

работ
 
а с карточ

 
ками, на котор

 
ых напечат

 
аны отдель

 
ные слова. Мето

 
дика 

работ
 
ы с ними мо

 
жет быть р

 
азлична. 

Учитель наб
 
ирает из и

 
меющихся у не

 
го карточе

 
к со слова

 
ми 

предложе
 
ние, в которо

 
м пропущено о

 
дно слово. Н

 
а месте про

 
пуска он 

ст
 
авит пусту

 
ю карточку. Уч

 
ащемуся, в

 
ызванному к дос

 
ке, предла

 
гается 

нес
 
колько карточе

 
к со слова

 
ми. Он выб

 
ирает одну из н

 
их со слово

 
м, 

подходя
 
щим к данно

 
й фразе, ст

 
авит на место пусто

 
й карточки и 

проч
 
итывает все пре

 
дложение. 

По
 
добные тре

 
нировки оче

 
нь полезны д

 
ля развити

 
я навыков чте

 
ния. 

Учащи
 
мся полезно т

 
акже упраж

 
няться в ко

 
нструирова

 
нии предло

 
жения из 

з
 
аданных сло

 
в. Нам при

 
ходилось н

 
аблюдать не р

 
аз этот ви

 
д работы, и м

 
ы 

отмечали все
 
гда большо

 
й интерес уч

 
ащихся к не

 
му. Работа ве

 
дется 

следу
 
ющим образо

 
м. Учитель п

 
ишет на дос

 
ке или выст

 
авляет карточ

 
ки с 

напис
 
анными на н

 
их словами, котор

 
ые входят в д

 
анное пред

 
ложение. С

 
лова 

или к
 
арточки с н

 
ими предъя

 
вляются в бес

 
порядке. Уч

 
ащиеся дол

 
жны 

состав
 
ить предло

 
жение и проч

 
итать его. Это у

 
пражнение о

 
дновременно 

прес
 
ледует две це

 
ли: констру

 
ирование пре

 
дложения и чте

 
ние. 

Таким образо
 
м, для эффе

 
ктивной работ

 
ы по формиро

 
ванию навы

 
ков 

техник
 
и чтения н

 
а начально

 
м этапе обуче

 
ния иностр

 
анному язы

 
ку в школе, 

уч
 
ителю следует ис

 
пользовать про

 
дуктивные мето

 
ды, формы и пр

 
иемы 

работ
 
ы на уроке: яр

 
кую нагляд

 
ность, илл

 
юстрации, э

 
моциональну

 
ю окраску. 

Кро
 
ме того, уч

 
итель может в

 
ключать в уро

 
к игры, поз

 
воляющие 

ис
 
пользовать р

 
азнообразн

 
ые формы р

 
аботы (фро

 
нтальная, гру

 
пповая, 

пар
 
ная). Возр

 
астные особе

 
нности мла

 
дших школь

 
ников обус

 
ловливают и

 
х 
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потребност
 
ь в быстро

 
й смене де

 
ятельности, что и

 
грает особу

 
ю роль на 

уроках в н
 
ачальной ш

 
коле. Указ

 
анные прие

 
мы не позво

 
ляют школь

 
никам 

быстро уст
 
авать и де

 
лают уроки а

 
нглийского яз

 
ыка разнообр

 
азнее и 

интерес
 
нее.  

 

2.2 Програ
 
мма эмпиричес

 
кого иссле

 
дования особенностей обуче

 
ния 

чтению н
 
а английско

 
м языке в м

 
ладших класс

 
ах 

 

Цель нашего исс
 
ледования пре

 
дусматрива

 
ла проверит

 
ь уровень 

сформированности навыков чте
 
ния и аудирования на анг

 
лийском яз

 
ыке в 

нача
 
льной школе. 

Мы постави
 
ли перед собо

 
й задачу про

 
анализиров

 
ать и 

интер
 
претироват

 
ь исследов

 
ания уровня навыков чтения и аудирования н

 
а 

английско
 
м языке в м

 
ладших класс

 
ах. 

Апробация  прово
 
дилась в естест

 
венных пед

 
агогически

 
х условиях 

сре
 
дней общеобр

 
азовательно

 
й школы № 64 с 1

 
3.01.2019 по 24.01.

 
2020 г. 

 В апробации участ
 
вовали оди

 
ннадцать трет

 
ьекласснико

 
в, в ш

 
коле они 

изучают английский язык второй год. В начале исследования ученикам был 

предложен ряд заданий для о
 
пределения уро

 
вня развит

 
ия их ауди

 
ативних и 

ч
 
итательски

 
х компетен

 
ций, после выполнения которых на протяжении двух 

недель во время уроков уделялось особое внимание развитию навыков 

чтения и выполнялся комплекс упражнений на формирование навыков 

чтения и аудирования. Иссле
 
дование про

 
водилось н

 
а базе дву

 
х видов 

рече
 
вой деятел

 
ьности: ау

 
дирования и чте

 
ния. После проделанной работы 

ученикам повторно были предложены похожие задания.  
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Задание 1. 

 Исследова
 
ние уровня ау

 
дитивних н

 
авыков 

 1. Учащиес
 
я внимател

 
ьно слушают те

 
кст. 

«LIZ AND SA
 
MMY» 

  Liz has got a l
 
ittle grey k

 
itten.  He

 
r name is S

 
ammy.  Sam

 
my is a ve

 
ry nice 

and fu
 
nny and Li

 
z loves he

 
r kitten ve

 
ry much. 

  Liz has got m
 
any toys: do

 
lls, balls, mo

 
nkeys, elep

 
hants, crocod

 
iles, tige

 
rs, 

cats a
 
nd dogs.  S

 
ammy likes to p

 
lay with t

 
he toys.  S

 
he likes to p

 
lay hide-a

 
nd-

seek, too. 

  One day L
 
iz comes ho

 
me, but she does not see S

 
ammy.  Sam

 
my is not ne

 
ar 

the tab
 
le, she is not o

 
n the chai

 
r, she is not i

 
n the box.  S

 
ammy is unde

 
r the sofa.  

S
 
he wants to p

 
lay hide-a

 
nd-seek wit

 
h Liz. 

  It's fun to p
 
lay hide-a

 
nd-seek but Liz does not w

 
ant to play t

 
his game.  S

 
he 

gives S
 
ammy a litt

 
le yellow b

 
all to play w

 
ith.  It's fun to p

 
lay the ba

 
ll, too. 

 2. Ученик
 
ам предста

 
влены зада

 
ния на выбор пр

 
авильного от

 
вета и 

на н
 
ахождение пр

 
авильного в

 
арианта око

 
нчания пре

 
дставленны

 
х 

предложе
 
ний.  

II. Выбери пр
 
авильный от

 
вет. 

  1. Liz h
 
as got ... 

  a) a puppy 

  b) a kitte
 
n 

  c) a cat 

  2. Sammy is ... 

  a) white 

  b) black a
 
nd white 

  c) grey 

  3. Liz h
 
as got many ... 

  a) toys 

  b) boxes 

  c) friends 
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  4. Sammy l
 
ikes to pl

 
ay ... 

  a) leap-
 
frog 

  b) tag 

  c) hide-
 
and-seek 

  5. One d
 
ay Liz comes ho

 
me, but she does not see ... 

  a) her b
 
all 

  b) Sammy 

  c) her do
 
ll 

  6. Sammy is ... 

  a) under t
 
he sofa 

  b) in the bo
 
x 

  c) near t
 
he table 

  7. Liz does not w
 
ant to play ... 

  a) with a b
 
all 

  b) hide-
 
and-seek 

  c) hopscotc
 
h 

  8. She g
 
ives Sammy ... 

  a) a bal
 
l 

  b) a dol
 
l 

  c) a monkey 

  II.  Найди пр
 
авильный в

 
ариант око

 
нчания сле

 
дующих пре

 
дложений. 

  1. Liz has got a l
 
ittle ...  

  2. Her n
 
ame is ...  

        3. S
 
ammy is ve

 
ry nice and ...  

        4. L
 
iz has got m

 
any ...  

        5. S
 
ammy likes to p

 
lay ...  

        6. O
 
ne day Liz co

 
mes home, but s

 
he does not see ...  

        7. S
 
ammy is not ne

 
ar the tab

 
le, she is not o

 
n the chai

 
r, she is not i

 
n ...  

        8. S
 
ammy is unde

 
r ...  

        9. S
 
he wants to p

 
lay hide-a

 
nd-seek wit

 
h ...   
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       10. L
 
iz does not w

 
ant ...  

       11. S
 
he gives S

 
ammy ...  

       12. It's fu
 
n to play w

 
ith ...  

Критерии о
 
ценивания уро

 
вня были с

 
ледующими (

 
в скобках пр

 
иведена 

оце
 
нка по пят

 
ибалльной ш

 
кале): 

5 баллов – з
 
адания выпо

 
лнены прав

 
ильно, без о

 
шибок, содер

 
жание 

пред
 
ложений не н

 
арушено, до

 
пускается 1-

 
2 ошибки; 

 4 балла – до
 
пускается 2-

 
3 ошибки; 

 3 балла –  до
 
пускается 4-5 о

 
шибки; 

 2 балла –уче
 
ник допуск

 
ает более 5 о

 
шибок. 

 1 балл – уче
 
ник не орие

 
нтируется в со

 
держании те

 
кста. 

В диаграмме 2. 1. пре
 
дставлены резу

 
льтаты «

 
Исследован

 
ия уровня 

умения ауд
 
ирования ». О

 
ценивание про

 
исходило по 5-б

 
алльной шк

 
але, 

принято
 
й в школе. 

 

Диаграма 2. 1. «
 
Исследован

 
ие умения ау

 
дирования» 
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Во время исс
 
ледования уче

 
никам был пре

 
дложен те

 
кст для 

вос
 
приятия. В начале апробации многим учащимся было достаточно сложно 

справиться с предложенным заданием. Трудности возникали с пониманием 

смысла как отдельных предложений, так и целого текста, так как текст был в 

аудиоформате, а не в печатном, а в связи с этим было сложно выбрать 

правильный ответ. После отработки комплекса упражнений для 

формирования навыков аудирования, 75 % учеников показали лучших 

уровень знаний и практически без труда справились с заданиями. 

Пример упражнения, с помощью которых мы повышали уровень 

умения аудирования: 

« The Zoo» 

My little brother and I like to go to the Zoo with Granny. At the Zoo we can 

see many animals: monkeys and elephants, tigers and giraffes, white bears and 

brown bears and many other animals. We can see many birds too. They are green 

and blue, black and white. We can see big birds and little birds. I like to watch the 

monkeys. They are so funny. They can run and jump very well. They like to play. 

My brother likes to watch white bears. They are big animals. They can swim very 

well. We like the Zoo very much. 
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1. Прослушайте текст и выберите правильный вариант ответа 

на вопрос. 

1. Where do the children like to go? 

А. to the Zoo 

В. to the Park 

С. to the garden 

2. What animals can they see there? 

А. crocodiles and elephants, tigers and bears 

В. monkeys and elephants, tigers, giraffes and bears 

С. turtles, tigers and giraffes 

3. What colour are the birds? 

А. grey and orange, black and white 

В. pink and blue, grey and white 

С. green and blue, black and white 

4. Are the monkeys funny? 

А. Yes, they are. 

В. No, they are not. 

С. Yes, we are. 

5. What animals do they like to watch? 

А. monkeys and bears 

В. bears and cats 

С. monkeys and birds 
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2. Отметь правдивые высказывания «T», а ложные «F». 

1. My little brother and I like to go to the Zoo with Granny.______ 

2. I do not like to watch the monkeys._______ 

3. We can see big birds and little birds.______ 

4. White bears can not swim very well._______ 

5. We like the Zoo very much._________ 

 

Для выполнения этого задания ученики с помощью игры с мячом 

повторили необходимую лексику, были поделены на 2 группы и после 

второго прослушивания текста могли вести обсуждение  в своей группе, 

затем коллективно проверяли задания, выбирали правильные варианты 

ответов и обсуждали вопросы. 

Задание 2. Исследова
 
ние уровня н

 
авыков чте

 
ния. Были подгото

 
влены 

неско
 
лько упраж

 
нений, при в

 
ыполнении которо

 
го школьни

 
ки должны б

 
ыли 

продемо
 
нстрироват

 
ь освоение у

 
мения чтен

 
ия. Вариант з

 
адания при

 
веден 

ниже. 

 1. Прочита
 
й текст и оз

 
аглавь его (

 
10 баллов): 

___________________ 

My name is Ted. T
 
he place I l

 
ive in is my ho

 
me. I eat, s

 
leep and p

 
lay at home. I 

do my ho
 
mework here.  

Come and v
 
isit my ho

 
me on Sund

 
ay! My mum usu

 
ally watches a f

 
ilm on 

TV. My d
 
ad never w

 
atches fil

 
ms. He alw

 
ays reads a p

 
aper or a boo

 
k. My siste

 
r 

usually goes out to meet he
 
r friends. I usu

 
ally play my co

 
mputer games. But 

so
 
metimes I p

 
lay with my f

 
riends nea

 
r the house. We a

 
lways have a b

 
ig dinner o

 
n 

Sunday. 

 2. True or f
 
alse? Прочитай и н

 
апиши толь

 
ко правиль

 
ные предлже

 
ния 

по тексту из з
 
адания 1 (

 
15 баллов). 

1. Ted does h
 
is homewor

 
k at schoo

 
l. 
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2. Ted’s mu
 
m never watc

 
hes films. 

3. Ted’s d
 
ad always re

 
ads a pape

 
r or a boo

 
k. 

4. Ted’s s
 
ister usua

 
lly plays co

 
mputer games. 

5. Ted so
 
metimes pl

 
ays with h

 
is friends. 

____________________________________________ 

____________________________________________ 

        3. Заполни про
 
пуски в пре

 
дложениях по те

 
ксту из за

 
дания 1 (15 

б
 
аллов): 

1. I eat, s
 
leep and ________ at ho

 
me. 

2. My mum ________w
 
atches a f

 
ilm on TV. 

3. My siste
 
r usually goes out to ____________ he

 
r friends. 

4. We always h
 
ave a big ___________ o

 
n Sunday. 

5. The place I _________ i
 
n is my ho

 
me. 

          4. Ответь н
 
а вопросы по те

 
ксту из за

 
дания 1 (10 б

 
аллов):  

1. Where does Ted do h
 
is homewor

 
k? 

___________________________________________________________. 

2. What does Ted so
 
metimes do ne

 
ar the house? 

___________________________________________________________. 

         5. Напиши пере
 
вод слов (10 б

 
аллов): 

1. always - ______________ 

2. never - _______________ 

3. sometimes - ________________ 

4. usually - __________________ 

5. Sunday - __________________ 

Критерии о
 
ценивания уро

 
вня были с

 
ледующими (

 
в скобках пр

 
иведена 

оце
 
нка по пят

 
ибалльной ш

 
кале): 

 - от 50 до 60 б
 
аллов – высо

 
кий уровен

 
ь (5);  

- от 40 до 50 б
 
аллов – сре

 
дний урове

 
нь (4); 

 - от 40 до 30 б
 
аллов – уро

 
вень ниже сре

 
днего (3); 

 - ниже 30 б
 
аллов – низ

 
кий уровен

 
ь (2). 
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В диаграмме 2.
 
2. предста

 
влены резу

 
льтаты «

 
Исследован

 
ия уровня 

н
 
авыков чте

 
ния». Оцен

 
ивание про

 
исходило по 5-б

 
алльной шк

 
але, принято

 
й 

в школе. 

Диаграма 2.
 
2. «Исследо

 
вание навы

 
ков чтения» 

 

 

 

Как изображено в диаграммах, больше 80 % учеников улучшили свои 

результаты. Наиболее с
 
ложным для уч

 
ащихся было по

 
нимание смысла 

целого текста. В про
 
цессе отработки упражнений на формирование навыков 

чтения, мы работ
 
али над дост

 
ижением сле

 
дующих ком

 
муникативн

 
ых целей: 

- понять со
 
держание проч

 
итанного те

 
кста; 

- сопостав
 
ить получе

 
нную инфор

 
мацию со с

 
воим опыто

 
м; 
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- оценить и
 
нформацию, в

 
ыразить свое м

 
нение о не

 
й; 

- передать с
 
ведения из те

 
кста други

 
м; 

- прокомме
 
нтировать от

 
дельные фа

 
кты. 

Пример упражнения, с помощью которых мы улучшали навыки чтения: 

Тема: Family 

This is Rose. She's ten. She has got a big family. Rose has got a dad, a mum, 

two sisters, two brothers, a granny and a grandad. This is her dad. His name is 

Sam. This is her mum. Her name is Liz. These are her sisters. Their names are Pam 

and Lolly. These are her brothers. Their names are Tim and Bim. This is her 

granny. Her name is Susie. This is her grandad. His name is Tom. 

Упражнение 1. Подбери к русским словам английские слова из текста. 

 десять — 

 семья — 

 дедушка — 

 бабушка — 

 сестры — 

Упражнение 2. Дополни предложения в соответствии с текстом. 

1. She has got а … 

2. Rose has got a dad, a mum, two… 

3. This is her mum. Her… 

4. These are her brothers. Their… 

5. This is her grandad. His… 

Упражнение 3. Выбери и обведи номера предложений, которые 

соответствуют тексту. 

1. This is Rose. 

2. She is eight. 

3. Rose's dad is Sam. 
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4. Pam and Lolly are Rose's sisters. 

5. Rose has got a granny.  

Упражнение 4. Ответь на вопросы в соответствии с текстом. 

1. How old is Rose? 

2. Has she got a family? 

3. What is her dad's name? 

4. What are her brothers' names? 

5. What is her grandad's name? 

Упражнение 5. Дай краткие ответы на вопросы.          

1. Have you got a family? — 

2. Have you got a granny? — 

3. Have you got three brothers? — 

4. Have you got a mum? — 

5. Have you got five sisters? — 

Вначале, с помощью игры «Снежный ком» и карточек с картинками все 

дети повторили ранее пройденную лексику по данной теме, затем все новые 

слова были выписаны на доске и хором отработаны. После этого ученики 

были поделены на 5 команд и каждая команда была «экспертами» в 1 из 5 

заданий и уделяла своему заданию большую часть времени. Во время 

коллективной проверки заданий, исправляла ошибки и отвечала на вопросы в 

каждом задании своя группа «экспертов». В конце ученики задавали учителю 

оставшиеся вопросы. 

 

2.3. Анализ и и
 
нтерпретац

 
ия результ

 
атов иссле

 
дования 

сформированности навыков чте
 
ния и умения аудирования на 

анг
 
лийском яз

 
ыке в млад

 
ших класса

 
х 

 

Исходя из резу
 
льтатов исс

 
ледования мо

 
жно сделат

 
ь выводы: 
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Как видно из д
 
иаграммы 2. 1. «

 
Начало исс

 
ледования уро

 
вня навыко

 
в 

аудирова
 
ния», в кл

 
ассе отсутст

 
вует высок

 
ий уровень р

 
азвития уме

 
ний 

навыко
 
в аудирова

 
ния.  В апробации уч

 
аствовали о

 
диннадцать 

трет
 
ьекласснико

 
в. С оценко

 
й «4» всего л

 
ишь 1 учащ

 
ийся.  О

 
ценка «3» –  5 

уч
 
ащихся.  О

 
ценка «2» – 2 учащихся. С оценко

 
й «1» –   3 учащихся. После 

отработки комплекса упражнений на формирование навыков чтения и 

аудирования, м
 
ы достигли о

 
пределенны

 
х результато

 
в.  

 В диа
 
грамме 2. 1. «О

 
кончание исследов

 
ания навыко

 
в аудирова

 
ния» 

можно увидеть, что только Мария И., Алена К. и Борис И. не улучшили свой 

результат после проделанной работы, это обус
 
ловлено пло

 
хой базой по 

и
 
ностранному яз

 
ыку, что не поз

 
воляло им р

 
аботать на о

 
дном уровне с 

дру
 
гими учени

 
ками. На высо

 
ком уровне по

 
казали сво

 
и знания в

 
ладения 

ау
 
дированием 4 уч

 
ащиеся: Светлана П., Ирина Н., Анаст

 
асия М., Богдан Б. 

Как видно из д
 
иаграммы 2. 2. «

 
Начало исс

 
ледования уро

 
вня навыко

 
в 

чтения», с о
 
ценкой «5» – 1 ученик, с оце

 
нкой «4» –  2 ученика; с о

 
ценкой «3» 

– 3 ученика; с оце
 
нкой «1» и «

 
2» (низкий уро

 
вень владе

 
ния навыка

 
ми 

чтения) –5 учеников.  

После проделанной работы по улучшению навыков чтения и умения 

аудирования на а
 
нглийском яз

 
ыке, учащиес

 
я улучшили с

 
вои результ

 
аты, 

котор
 
ые мы може

 
м увидеть в д

 
иаграмме 2. 2. «

 
Конец исс

 
ледования уро

 
вня 

навыко
 
в чтения»: с о

 
ценкой «5» – 4 ученика; с о

 
ценкой «4» – 2 ученика; с 

оцен
 
кой «3» – 1 ученик; с низки

 
м баллом «

 
2» – 4 ученика.  

Анализируя по
 
лученный резу

 
льтат можно с

 
казать о то

 
м, что 

дополнительная комплексная прор
 
аботка упр

 
ажнений по обуче

 
нию чтению 

и аудированию поз
 
волила пов

 
ысить урове

 
нь отстающ

 
их ученико

 
в 3 класса 

до сре
 
днего и высо

 
кого.  
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Диаграма 2. 4 

 

 

 

По данным д
 
иаграммы 2.4. м

 
ы видим, что уч

 
ащиеся смо

 
гли повысить 

уро
 
вень навыко

 
в аудирова

 
ния и чтен

 
ия до сред

 
него и высо

 
кого.  

Необходимо от
 
метить, что у уч

 
ащихся с н

 
изкой успе

 
ваемостью б

 
ыли 

заметн
 
ы пробелы в обуче

 
нии чтению. Пр

 
ичина в то

 
м, что уча

 
щийся не вер

 
ит 

в свои с
 
пособности, не сч

 
итает, что с

 
пособен спр

 
авиться в о

 
диночку с 

заданиями, котор
 
ые считает с

 
ложными, поэто

 
му не силь

 
но стараетс

 
я. 

Меньшинст
 
во этой гру

 
ппы состав

 
ляют те уче

 
ники, котор

 
ым, действ

 
ительно, 

тру
 
дно дается ос

 
воение иностр

 
анного язы

 
ка. Одним из с

 
пособов ре

 
шения 
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проб
 
лемы неуспе

 
ваемости, по н

 
ашему убеж

 
дению, явл

 
яется моти

 
вирование 

к учеб
 
ной деятел

 
ьности и поо

 
щрение уче

 
ника даже з

 
а небольшие ус

 
пехи. 

На наш взг
 
ляд, эффект

 
ивность работ

 
ы увеличив

 
ается, ког

 
да: 

1. Изучаемый матери
 
ал является наглядным. 

2. На уроке пр
 
именяются те

 
хнические сре

 
дства любо

 
го вида, это 

пр
 
ивлекает в

 
нимание уче

 
ников, даже не особо з

 
аинтересов

 
анных. 

3. Учащиес
 
я работают в гру

 
ппе больше тре

 
х человек. 

4. Учитель вкл
 
ючает в уро

 
к игры. 

5. Предост
 
авляется м

 
ножество н

 
аглядных пособ

 
ий, раздаточ

 
ного 

матер
 
иала и дру

 
гих вспомо

 
гательных сре

 
дств обуче

 
ния. 

При планиро
 
вании уроко

 
в учителю ну

 
жно включать как можно больше 

разнообразных видов деятельности в урок а также обеспечивать их быструю 

смену, предоставлять как можно больше иллюстраций, эмоциональной 

окраски и раздаточного материала. Также учителю следует использовать 

различные технические средства, проявлять индивидуальный подход к 

каждому ученику, а также помнить о возраст
 
ных особенностях уча

 
щихся, 

чтобы создать благоприятную обстановку для обучения английскому языку. 

На н
 
аш взгляд, чтоб

 
ы оказать по

 
ложительное в

 
лияние на ст

 
ановление 

л
 
ичности, ее со

 
циализацию, уч

 
ителю также нужно знать о то

 
нкостях 

фор
 
мирования и р

 
азвития пс

 
ихических и ф

 
изиологичес

 
ких черт 

обуч
 
ающихся. При соблюде

 
нии правил

 
ьной после

 
довательност

 
и обучения 

чте
 
нию, налич

 
ии интерес

 
а со сторо

 
ны школьни

 
ков и энтуз

 
иазма со сторо

 
ны 

учителя, про
 
цесс обучения чте

 
нию на английс

 
ком языке, несо

 
мненно, бу

 
дет 

иметь по
 
ложительны

 
й результат. 

 

 

 

 

 

 



48 
 

Заключение 

 

В результате про
 
деланной р

 
аботы мы пр

 
ишли к сле

 
дующим выво

 
дам.  

Обучение чте
 
нию младши

 
х школьнико

 
в – процесс оче

 
нь 

ответст
 
венный и в

 
ажный. Про

 
исходит ли

 
шь начальн

 
ая стадия 

фор
 
мирования у

 
мения, котор

 
ая в будуще

 
м может пре

 
допределит

 
ь 

отношение к изуче
 
нию английс

 
кого языка, к чте

 
нию вообще и ко все

 
й учебе 

в це
 
лом. Посил

 
ьная помощ

 
ь и учет особе

 
нностей дете

 
й – необхо

 
димые 

задач
 
и учителя. 

Изучив матер
 
иалы, каса

 
ющиеся обуче

 
ния чтению м

 
ладших 

шко
 
льников, мо

 
жно прийти к точ

 
ке зрения, что в м

 
ладших класс

 
ах чтение – 

это н
 
аиболее ва

 
жная основ

 
а речевой де

 
ятельности. Уче

 
ники знако

 
мятся с 

особе
 
нностями гр

 
амматики, ле

 
ксики, про

 
изношения и и

 
нтонации 

и
 
ностранного яз

 
ыка в само

 
м общем ви

 
де. Чтение н

 
а иностран

 
ном языке – 

про
 
цесс добро

 
вольный, с

 
амостоятел

 
ьный. Он не до

 
лжен навяз

 
ываться 

уч
 
ителем. К со

 
жалению, пр

 
актика выя

 
вляет иные те

 
нденции – уч

 
ащиеся 

вос
 
принимают чте

 
ние как обр

 
азовательн

 
ый процесс д

 
ля извлече

 
ния 

информ
 
ации.  

Исследователями-лингвистами и пс
 
ихологами от

 
дельно 

расс
 
матриваетс

 
я проблема пс

 
ихофизиоло

 
гических особе

 
нностей пр

 
и 

обучении в
 
идам чтени

 
я младших ш

 
кольников в н

 
ачальном и

 
ноязычном 

обр
 
азовании. 

Большую тру
 
дность пре

 
дставляют яз

 
ыковые сре

 
дства: нез

 
накомые 

сло
 
ва, неприв

 
ычные значе

 
ния, грамм

 
атические я

 
вления, сло

 
жность 

синт
 
аксиса. Поэто

 
му необход

 
имо формиро

 
вать механ

 
измы 

прогноз
 
ирования, до

 
гадки, иде

 
нтификации, уч

 
ить анализ

 
ировать, н

 
аходить 

яз
 
ыковые опор

 
ы в тексте, по

 
льзоваться пр

 
и необходи

 
мости слов

 
арем. 

Одной из с
 
ложностей, котор

 
ые существу

 
ют в англи

 
йском языке 

я
 
вляется то, что с

 
лова часто про

 
износятся не т

 
ак как пишутс

 
я, то есть 

отсутст
 
вует одноз

 
начное соот

 
ветствие ме

 
жду буквам

 
и и звукам

 
и, одна и т

 
а 
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же буква мо
 
жет обознач

 
ать разные з

 
вуки и ее про

 
изношение о

 
пределяетс

 
я 

лишь в с
 
вязи с сосе

 
дними букв

 
ами. 

Успешность обуче
 
ния и после

 
дующее отно

 
шение к да

 
нному вопросу 

з
 
ависят не то

 
лько от способ

 
а обучения, но и от самого учителя и е

 
го 

способност
 
и подобрать к каждому ученику индивидуальный подход. 

Логично с
 
делать выво

 
д, что матер

 
иал легче и проч

 
нее усваив

 
ается, ког

 
да 

уроки по
 
лучают отк

 
лик у ребе

 
нка. 

В результате про
 
веденного н

 
ами исследо

 
вания отмече

 
но, что пр

 
и 

обучении ле
 
ксическому н

 
авыку боль

 
шинство шко

 
льников ну

 
ждаются в 

гр
 
афическом отр

 
ажении сло

 
в, ведь не все дет

 
и способны с ле

 
гкостью 

вос
 
принять те

 
кст или реч

 
ь исключите

 
льно на слу

 
х. 

В процессе р
 
аботы над навыками чтения и умением аудирования 

учащиес
 
я выполнял

 
и задания н

 
а закрепле

 
ние лексик

 
и, развива

 
ли виды 

рече
 
вой деятел

 
ьности: ау

 
дирование, чте

 
ние, письмо и го

 
ворение. Эт

 
и 

задания соот
 
ветствовал

 
и возрастн

 
ым особенност

 
ям и интерес

 
ам 

обучающ
 
ихся, имел

 
и образовате

 
льную и вос

 
питательну

 
ю ценность. 

Таким образо
 
м, можно сделать вывод, что формирование навыков 

чтения в младших классах является одним из основополагающих процессов, 

который способствует развитию других языковых навыков и умений, с 

помощью которых будет происходить дальнейшее изучение иностранного 

языка. Поэтому ученики должны овладеть навыками чтения на достаточно 

высоком уровне. 
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