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ВВЕДЕНИЕ
В настоящее время все большую популярность приобретает изучение иностранного языка в дошкольном возрасте. Многие родители начинают заранее думать о будущем своего ребенка, выбирать для него лучшие перспективы, и выбор профессии имеет первостепенное значение. Престижная профессия всегда предполагает многогранное образование с хорошим знанием нескольких языков: совершенное владение родным языком и хорошее знание иностранного языка. В современном обществе мировым языком является английский. В связи с этим родителями движет мотивация обучения своего ребенка с раннего возраста. Кроме того, память маленького ученика настолько объемна, что дети могут запоминать невероятное количество информации. Однако их мозг не будет запоминать что-то только потому, что «так надо». Ребенок запоминает яркое, красочное, интересное для него самого.
Детям неведомо стремление к успеху, совершенствованию, «модернизации», им интересно одно – игра! Песенки, считалочки, соревнования, забавные конкурсы, загадочные гости, кукольный театр, подвижные игры, книжки-раскраски – все это поможет ребенку постигать азы общения на английском языке.
Основной принцип обучения английскому языку – это освоение его как родного, т.е. ребенок сначала слушает, потом пытается повторять, а потом – говорит! Овладение родной речью не является для ребенка самоцелью, она необходима ему для общения и взаимодействия с другими людьми. Так и на уроках английского языка дети как бы не учат язык, а просто используют то, что уже слышали в речи воспитателя или на диске, для того, чтобы иметь возможность участвовать в общей игре.
 «В обучении иностранному языку огромную роль играет грамотное и разумное начало. Хорошее начало может быть залогом дальнейшего успеха, плохое – принести неисправимый вред. От искаженного произношения, неправильной, невнятной речи так же трудно избавиться в дальнейшем, как от любой плохой привычки». Профессор Н. А. Бонк.
Вопросы, связанные с обучением иностранному языку дошкольников, является сегодня предметом широких дискуссий, поскольку раннее детство (с 5 лет) рассматривается специалистами как наиболее благоприятный период для овладения иностранным языком (Е.И. Негневицкая, В.С. Мухина, Н.Д.Гальская, З.Я. Футерман и др). Несмотря на существование многочисленных работ по обучению иностранному языку дошкольников, на настоящий момент нет единого подхода к данному вопросу. Всё вышеизложенное и определяет актуальность данного исследования.
Целью данной работы является систематизация приемов и методов обучения иностранному языку детей дошкольного возраста.
Поставленная цель предполагает решение следующих задач:
· изучить вопрос обучения детей дошкольного возраста английскому языку в соответствии с требованиями ФГОС ДО;
· дать характеристику психологическим особенностям дошкольников;
· описать основные особенности английскому языку детей дошкольного возраста;
· раскрыть сущность обучения английскому языку детей дошкольного возраста;
· изучить особенности обучения дошкольников различным аспектам английского языка.
Для решения поставленных задач, достижения цели применялись общенаучные методы: теоретический поиск (анализ, сравнение, классификация, систематизация, обобщение теоретических и эмпирических данных), изучение состояния разработки проблемы в психолого-педагогической теории и лингводидактики.
Объект исследования — процесс обучения английскому языку дошкольников.
Предмет исследования — методика обучения дошкольников различным аспектам английского языка.
Практическая значимость работы заключается в том, что полученные данные могут быть использованы специалистами детских дошкольных учреждений при обучении детей иностранному языку.
Выпускная квалификационная работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка  литературы и приложений.
Во введении сформулированы актуальность, цель, задачи, предмет и объект исследования.
В первой главе описываются теоретические предпосылки изучения особенностей обучения английскому языку дошкольников.
Во второй практической главе характеризуется методика обучения иностранному языку детей дошкольного возраста.
В заключении сформулированы основные выводы по результатам исследования.
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Политика реформирования в системе дошкольного образования обозначила проблему повышения качества дошкольного образования. Развитие современного общества предъявляет новые требования ко всем образовательным учреждениям, к организации в них воспитательно образовательного процесса, к выбору и обоснованию содержания основных и 
дополнительных программ, к результатам и эффективности их деятельности. 
Согласно проекта ФГОС ДО обеспечивает преемственность основных 
образовательных программ дошкольного и начального общего образования. 
Стандарт является основой для разработки и реализации программы, а 
программа, в свою очередь, направлена на создание условий социальной ситуации развития дошкольников, открывающей возможности позитивной социализации ребёнка, его всестороннего личностного морально нравственного и познавательного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе соответствующих дошкольному возрасту видов деятельности (игры, изобразительной деятельности, конструирования, восприятия сказки и др.), сотрудничества со взрослыми и сверстниками в зоне его ближайшего развития. 
Также в программе выработаны требования к психолого-педагогическим условиям реализации основной образовательной программы дошкольного образования:
· личностноразвивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых и детей;
· уважение личности ребенка как обязательное требование ко всем взрослым участникам образовательного процесса;
· использование в образовательном процессе форм и методов работы с детьми, соответствующих их психологовозрастным и индивидуальным особенностям (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей); поддержки специфики и разнообразия детства;
· сохранения уникальности и самоценности дошкольного детства как важного этапа в общем развитии человека;
· осуществление образовательного процесса в формах, специфических для детей данной возрастной группы.
Обучение детей дошкольного возраста английскому языку в соответствии с требованиями ФГОС ДО. Дошкольный возраст особенно благоприятен для начала изучения английского языка: дети этого возраста отличаются особой чуткостью к языковым явлениям, у них появляется интерес к осмыслению своего речевого опыта, «секретов» языка. Они легко и прочно запоминают небольшой по объему языковой материал и хорошо его воспроизводят. С возрастом эти благоприятные факторы теряют свою силу. Есть еще одна причина, по которой ранний возраст предпочтителен для занятий иностранным языком. Чем моложе ребенок, тем меньше его словарный запас в родном языке. Но при этом меньше и его речевые потребности: сфер общения у маленького ребенка меньше, чем у старшего, ему еще не приходится решать сложные коммуникативные задачи. А значит, овладевая английским языком, он не ощущает такого огромного разрыва между возможностями в родном и иностранном языке, и чувство успеха у него будет более ярким, чем у детей старшего возраста.
Но на самом деле, всё не так просто. Знакомство с языком включает в себя знакомство с буквами, определенной лексикой и чтением слова целиком, т.е. то, что наиболее эффективно срабатывает до того, как дети научатся понимать значение букв родного языка. Очень многие дети в саду только учатся различать отдельные звуки, которые составляют в итоге слово. Учатся соотносить букву и звук. Специалисты, работающие с дошкольниками, хорошо знают, насколько актуальна эта проблема на родном языке. Если семья не двуязычная (ребенок не билингв), то обучение чтению на иностранном языке в этот период может быть малоэффективным, а иногда и мешающим фактором для усвоения начального чтения родного. Однако учителя-логопеды утверждают, исходя из практики, что с каждым годом растет численность детей в ДО с речевыми нарушениями, и не факт, что это  билингвы. Если нарушен фонематический слух,  обучение чтению на  английском языке совсем не пойдет и не позволит скорректировать до поступления в школу отклонения.
Так как у нас не англоязычная языковая среда, то стимулом в обучении  говорению выступают приёмы, которые стимулируют общение ребёнка на  иностранном языке. Обучение детей дошкольного возраста английскому языку в соответствии с требованиями ФГОС ДО существует ряд приёмов обучения: наглядные, словесные, игровые. Однако самым главным в обучении дошкольников является игровой приём. Игра – не  просто любимое занятие детей, это ведущий вид деятельности дошкольников. 
С помощью игры легче осуществляется включение в учебную деятельность. Игра требует от ребенка произвольного внимания, произвольного запоминания, эмоциональной сдержанности. Ведь каждая игра имеет правила, и по законам игр ребенок должен быть внимательным, соблюдать эти правила, быть корректным, подчинять свою волю игровым задачам. Игровые приёмы позволяют более эффективно обучать дошкольников английскому языку, ведь для детей игра  увлекательная деятельность, а для педагогов возможность эффективного и интересного обучения детей. Обучение дошкольников иностранному языку через игровые приемы должно носить коммуникативный характер, когда ребенок овладевает языком, как средством общения, то есть не просто усваивает отдельные слова и речевые образцы, но учится конструировать высказывания по известным ему моделям в соответствии с возникающими у него коммуникативными потребностями.
Учителя, работающие с дошкольниками, должны использовать различный спектр игровых приемов, начиная с сюжетных картинок, комиксов, заданий на проигрывание ролевых диалогов и т.п., заканчивая заданиями на постановку спектакля, подготовку праздников.
Если занятия проводятся со всей группой детей, то возникает серьезная 
трудность: как организовать игру так, чтобы 57 человек играли, а остальные следили внимательно, не отвлекаясь. Здесь важно дать учителю некоторые рекомендации: 
· чаще менять ведущих, чтобы остальным было интересно следить за игрой: они понимают, что в любой момент окажутся в числе игроков; 
· просить детей оказывать игрокам помощь в том случае, если они не могут справиться с игровым заданием;
· просить детей хором оценивать действия игроков (да, нет, правильно, неправильно);
· максимально ''театрализовать'' ситуацию, чтобы дети с интересом следили, чем она закончится.
Одним из главных компонентов в обучении дошкольников английскому языку является процесс говорения. Именно с говорения (а не с чтения и письма) необходимо начинать обучение, потому что, во-первых, основной задачей современного обучения говорению дошкольников на английском языке является осуществление социального взаимодействия с носителями иной культуры (то есть общение, обмен информацией), а во-вторых, не все дети дошкольного возраста еще не умеют правильно писать и читать на родном языке, не говоря еще об иностранном.
При обучении дошкольников английскому языку не стоит забывать и такой фактор, как мотивация. При работе с детьми, прежде всего, необходимо направить усилия на воспитание интереса к предмету и умения выразить себя.
Все занятия должны проходить на хорошем эмоциональном подъеме. Считалки, четверостишия, песенки направленные на развитие и совершенствование произносительных навыков, могут помочь детям  настроиться на благоприятный эмоциональный настрой в начале занятия. 
Физкультминутки не только снимают усталость и напряжение у детей, но и развивают их внимание и память. Кроме того, дети упражняются в  произношении. Важно, прежде всего, оценивать успехи ребёнка, а не  недоработки. Даже самая маленькая победа должна быть оценена.
Так как большинству родителей небезразличны успехи их детей в овладении иностранным языком, то они стремятся быть в курсе продвижения ребенка в языке и способны оказать поддержку ему и педагогу. Ребенок открывает для себя мир нового языка, который не ограничивается материалом, предлагаемом на занятиях. Поэтому родители могут обеспечить более широкое знакомство с культурой, литературой, обычаями и традициями англоговорящих стран. Педагог может предложить родителям советы следующего содержания:
· интересоваться тем, что нового узнал ребенок на уроках английского языка  это необходимо для поддержания интереса к изучению языка;
· помогать детям готовиться к занятиям: подбирать картинки, игрушки, наклеивать фотографии, рисовать на заданную тему;
· обращать внимание на особенности усвоения ребенком нового языка;
· обращать внимание на особенности памяти и мышления ребенка;
· контролировать и помогать при выполнении домашних заданий по языку;
· следить за состоянием тетрадей, словариков по английскому языку;
· слушать фонозаписи песен, стихов, рифмовок вместе с ребенком;
· в случае вынужденных пропусков занятий, обращаться к педагогу и пытаться помочь ребенку наверстать упущенное;
· принимать посильное участие в подготовке внеклассных мероприятий, например, в изготовлении костюмов для спектаклей на английском языке;
· помогать в оформлении кабинета иностранного языка;
· приходить на утренники и праздники английского языка в качестве 
· зрителей и участников.
Подводя итог, хотелось бы отметить, что изучение английского языка развивает разные стороны личности: память, внимание, прилежание, языковую догадку, эрудицию, дисциплину, делает ребенка более активным, приучает его к коллективным формам работы в группе, а в дальнейшем и в классе,  пробуждает любознательность, артистизм, формирует ребенка интеллектуально и эстетически. Кроме того, появляется реальная возможность уже на раннем этапе выявить детей, способных к языкам, и  подготовить их к дальнейшему серьезному изучению иностранного языка в  школе. Таким образом, правильно организованное обучение английскому языку в детском саду и начальной школе помогает решить задачи  образования, воспитания и развития детей, а самое главное поддержать  интерес к дальнейшему изучению английского языка.

[bookmark: _Toc9324342]1.2 Психологические особенности дошкольников

Дошкольный возраст (с 3 до 7 лет) характеризуется значительными изменениями во всех сферах психического развития ребенка. Особое внимание нужно обратить на то, что именно в дошкольном возрасте, ребенок осваивает широкий круг деятельности — игровую, трудовую, продуктивные, бытовую, общение, формируется как их техническая сторона, так и мотивационно — целевая.
Главным итогом развития всех видов деятельности, с одной стороны, выступает овладение моделированием как центральной умственной способностью (Л.А. Венгер), с другой стороны, формирование произвольного поведения (Л.С. Выготский) [11, с. 78].
Л.С. Выготский отмечал развитие произвольности как одну из важнейших характеристик дошкольного возраста, связывая это с появлением высших психических функций (ВПФ) и с развитием знаковой функции сознания. Им была разработана схема формирования человеческой психики в процессе использования знаков как средств регуляции психической деятельности [11, с. 80].
Исследования развития взаимосвязи между восприятием и мышлением в дошкольном возрасте привели Л.А. Венгера к мысли о существовании модельной (схематической) формы мышления, которая является промежуточной между образным и логическим мышлением. В его работах было показано, что существуют определенные виды деятельности, к которым сензитивно восприятие и мышление; в дошкольном возрасте ими являются рисование и конструирование, которые способствуют переходу от образного мышления к более высокому уровню — схематическому мышлению. Схематическое мышление предполагает умение детей выделить главные параметры ситуации, качества предметов, на основании которых проводится их классификация и обобщение, при условии, что предметы находятся во внешнем плане [10, с. 221].
Моделирование, также является неотъемлемой частью сюжетно-ролевой игры, ведущей для деятельности детей дошкольного возраста. Игровое действие свободно от обязательных способов действия, оно носит символический характер. В сюжетно-ролевой игре, ребенок берет на себя роль другого (чаще всего взрослого) и моделирует его действия, проигрывает эту воображаемую ситуацию. Игра — это особая форма освоения реальной социальной действительности. Сюжетно-ролевая игра глубоко изучена в работах Л.С. Выготского, Д.Б. Эльконина, А.В. Запорожца, А.П. Усовой и др.
Своеобразие социальной ситуации развития дошкольного возраста, характеризуется выходом ребенка за пределы своего семейного мира. Дошкольное детство, по мнению А.Н. Леонтьева, — это пора жизни, когда перед ребенком все более открывается окружающий его мир человеческой действительности. Ребенок открывает многообразные общественные и трудовые функции взрослых людей и не менее многообразные отношения между людьми, что пробуждает у него желание активно участвовать в этой жизни [4, с. 154].
В период дошкольного детства происходит усвоение эталонов — достижений человеческой культуры, благодаря чему процесс восприятия действительности начинает приобретать опосредованный характер. Использование эталонов делает возможным переход от субъективной оценки воспринятого к его объективной характеристике. Присвоение ребенком знаний и опыта, накопленных человечеством, в отечественной психологии понимается как развитие [3, с. 173].
В дошкольном возрасте внимание, память, мышление приобретают опосредствованный, знаковый характер, становятся высшими психическими функциями. Знаки не изобретаются детьми, но приобретаются ими в процессе общения со взрослыми. Таким образом, знак появляется вначале во внешнем плане, в плане общения, а затем переходит во внутренний план — сознания. Интериоризация знаков является механизмом формирования психики у детей [2, с. 188].
В.С. Мухина писала о сходстве в развитии внимания, памяти и воображения в дошкольном возрасте. С появлением новых видов деятельности, которыми овладевает дошкольник, новых требований, предъявляемых ему взрослыми, перед ребенком возникают особые задачи: сосредоточить и удержать на чем-то внимание, запомнить материал и потом его воспроизвести, построить замысел игры, рисунка и т.п. Чтобы иметь возможность разрешить эти задачи, ребенок пользуется теми или иными способами, которые он усваивает от взрослых, благодаря чему начинают формироваться специальные действия внимания, памяти, воображения, которые приобретают произвольный, преднамеренный характер [10, с. 42].
Л.С. Выготский считал, что в дошкольном возрасте ведущую роль начинает играть память, с развитием которой появляется наглядно-образное мышление. К концу дошкольного возраста, в связи с развитием игры и под влиянием взрослого у ребенка начинает складываться произвольное, преднамеренное запоминание. Переход от примитивных форм памяти к высшим ее формам, является результатом длительного и сложного процесса культурно-исторического развития [11, с. 84].
Исследуя процесс формирования памяти и мышления, П.П. Блонский описал их взаимосвязь, влияние друг на друга. Мышление ребенка — дошкольника во многом определяется памятью: мыслить — значит вспоминать, то есть опираться на свой прежний опыт и видоизменять его [3, с. 194].
Ж. Пиаже установил основные закономерности развития мышления дошкольника: эгоцентризм (неумение встать на чужую точку зрения), синкретизм (нерасчлененность детского мышления), трансдукцию (переход от частного к частному, минуя общее), артификализм (искусственность, созданность мира), анимизм (одушевленность), нечувствительность к противоречиям [15, с.153].
Главное в развитии мышления, как показал Пиаже, — это появление хоть какого-то признака, на основании которого производится обобщение, что свидетельствует о преодолении синкретизма. Также, для развития мыслительных операций, не менее важным является преодоление эгоцентризма и появление обратимости, как факта неизменности элементарных количественных отношений, при изменении расположения предметов в пространстве [15, 155].
Исследования Пиаже привели его к выводу, что до 7 лет дети находятся на предоперационной стадии, т.е. у них начинают формироваться внутренние мыслительные операции, но они еще несовершенны, необратимы. Обратимость и преодоление эгоцентризма появляется у детей к концу дошкольного возраста [15, с. 160].
Л.С. Выготский, изучая этапы формирования мышления, показал, что оно развивается от синкретического мышления к мышлению в комплексах, а затем к мышлению в понятиях [11, с. 84].
А.Н. Леонтьев, подчеркивал произвольный характер высших форм человеческого мышления, их производность от культуры и возможность развития под влиянием социального опыта; писал, что мышление человека не существует вне общества, вне языка, вне накопленных человечеством знаний и выработанных им способов мыслительной деятельности: логических, математических и других действий и операций [13, с.164].
Одно из основных положений советских психологов о мышлении (Л.С.Выготский, П. Я. Гальперин, А. Н. Леонтьев, С. Л. Рубинштейн) состоит в том, что мышление является процессом овладения системой общественно-исторических выработанных операций и знаний. Мышление определяется как обобщенное и опосредованное отражение действительности, тесно связанное с чувственным познанием мира и практической деятельности людей [10, с. 183].
Мышление неразрывно связано с речью. Главная функция речи состоит в том, что она является инструментом мышления. С точки зрения Выготского, речь соединяется с мышлением и, таким образом, ребенок начинает осмыслять те звуки, которые употребляет взрослый. Слово является для мышления тем знаком, который и превращает наглядно-действенное мышление в высшую психическую функцию. Именно в значении слова, говорил Л.С.Выготский, завязан узел того единства, которое именуется речевым мышлением [11, с. 183].
По своему жизненному значению речь имеет полифункциональный характер. Она является не только средством мышления, носителем сознания, памяти, информации (письменные тексты), но и средством управления поведением других людей и регуляции собственного поведения человека, а также, речь является основным средством коммуникации. Особенно велика роль общения в детстве. В дошкольном возрасте речь ребенка отрывается от конкретной ситуации, теряет ситуативность, превращаясь в универсальное средство общения. Для маленького ребенка его общение с другими людьми является главным условием формирования его личности, его человеческого развития. 
Общение — один из важнейших факторов общего психического развития ребенка. Через общение с близким взрослым, а также через игровые и реальные отношения со сверстниками, ребенок овладевает социальным пространством человеческих отношений [9, с.219].
Общение понимается как взаимодействие участвующих в этом процессе людей, направленное на согласование и объединение их усилий с целью налаживания отношений и достижения общего результата. В сложившемся понимании общения, как психологической категории, следует интерпретировать его как деятельность.
Предметом общения всегда является другой человек, который выступает как субъект, как личность, которая наделена своей собственной активностью и своим отношением к другим. Конкретным предметом коммуникативной деятельности служат каждый раз те качества и свойства партнера, которые проявляются при взаимодействии. Отражаясь в сознании ребенка, они становятся затем продуктами общения. Одновременно ребенок познает и себя. Представление о себе, о выявившихся во взаимодействии, своих качествах и свойствах, также входит в продукт общения. 
Потребность в общении состоит в стремлении к познанию себя и других как личностей, на основе чего, у ребенка формируется стремление к оценке и самооценке. Потребность в общении, по терминологоии А.Н.Леонтьева, «опредмечивается» в мотивах общения, среди которых ведущее положение занимает личностный мотив [18, с. 143].
Общение протекает в форме действий, cоставляющих единицу целостного процесса. Действие характеризуется целью, на достижение которой оно направлено, и задачей, которую оно решает. В состав действия входят операции — так называемые средства общения, с помощью которых осуществляются действия общения [13, с. 143].
Из предложенного понимания предмета коммуникативной деятельности, ее мотива и продуктов следует, что общение выполняет важную функцию — познание людьми друг друга. Б. Ф. Ломов также выделяет и другие функции общения: организация совместной деятельности (согласование и объединение усилий для достижения общего результата); формирование и развитие межличностных отношений (взаимодействие, с целью налаживания отношений) [15 , с.143].
Эти функции, с одной стороны, проявляют главные направления, в которых обнаруживается «работа» общения, а с другой — позволяют увидеть фундаментальное значение общения в жизни человека и объяснить тем самым возрастающую роль изучения данной проблемы в развитии всей системы психологических наук.
Человеку, как социальному существу, «свойственно общение». В последнее время все глубже раскрывается тесная связь общения с внутренним миром человека, с психикой в целом. Общение, безусловно, имеет решающее значение для развития ребенка.

[bookmark: _Toc9324343]1.3 Особенности обучения английскому языку детей дошкольного возраста

В настоящее время раннее обучение иностранному языку является одним из приоритетных направлений в педагогической практике. Исследователи отмечают, что оно не только дает дополнительные возможности для разностороннего воспитания дошкольника, но также создает условия для развития как его языковых, так и общих способностей. Отсюда возникает вопрос о том, каким образом следует организовать учебную деятельность дошкольников для эффективного овладения ими английским языком.
Для этого нам необходимо определить основные особенности психологических процессов детей дошкольного возраста. Прежде всего, дети легко запоминают только небольшие слова, причем, раньше всего сохраняются в памяти выполненные ими движения и только затем пережитые эмоции и чувства, которые позднее перетекают в слова. Это свидетельствует о том, что память ребенка-дошкольника носит непроизвольный характер: хорошо запоминается то, что близко, доступно, эмоционально окрашено, порой смешно [4, с. 215].
В свою очередь, восприятие ребенка ориентируется на сенсорные эталоны, такие как цвет, форма и величина. Кроме того, он внимателен только к интересному и новому для себя, поэтому его сосредоточенность не отличается постоянством, и в зависимости от чувства удовольствия или неудовольствия внимание ребенка быстро переносится с одного предмета на другой. Руководствуясь своими стремительно изменяющимися интересами, дети дошкольного возраста способны концентрироваться на решении какой-либо задачи лишь на очень непродолжительное время – до 5 минут. Иными словами, дошкольник не является «хозяином» своего внимания, у него налицо все признаки только непроизвольного внимания [1, с. 272].
В целом, данному возрасту свойственно непроизвольное запоминание, преобладание механической памяти над смысловой, наглядно-образное мышление, неустойчивое внимание и чрезмерная двигательная активность. Исходя из выявленных психологических особенностей, можно обозначить ряд правил организации учебной деятельности при работе с дошкольниками, предложенных А.А. Красюковой:
· не вводить дошкольникам сложные конструкции;
· не заставлять их заучивать большие предложения на английском языке;
· вводить новые слова с использованием картинок или показа;
· запоминать новые слова с помощью стихотворений, или использовать пропевку на мелодию известных детских песен;
· мотивировать дошкольника (каждое занятие должно быть как путешествие в сказку, в мир, не известный для ребенка);
· менять вид деятельности каждые 3-5 минут, проводить языковые игры с элементами движения.
Как мы видим, существует достаточно большое число различных средств, в том числе учебного материала, направленных на развитие личностных и творческих способностей дошкольников. И в качестве основных средств можно обозначить рифмовки, песни, сказку и игру, которая, в свою очередь, может включать в себя все вышеперечисленные приемы.
Как известно, в процессе обучения английскому языку существенное внимание отводится процессу запоминания, из чего можно обозначить немаловажную роль такого приема в организации работы с дошкольниками как рифмовки. Рифмовки способны выполнять не только обучающую функцию, но также воспитывать нравственные качества, культуру поведения. Выделяют грамматические, фонетические и лексические рифмовки. Их отбор для работы осуществляется по следующим критериям: рифмовка не должна быть длинной; ее содержание должно быть образным, чтобы можно было нарисовать к ней картинку-опору или подобрать игрушку, так как в этом возрасте дети лучше запоминают слова, связанные с конкретными образами, действиями, ощущениями; хорошо, если рифмовка музыкальная. В практике преподавания английского языка на начальном этапе нередко используются рифмовки на русском языке, простые и веселые, содержащие слово или фразу на английском языке. Их заучивание не требует много времени, в них акцентируется только одно изучаемое явление и их легко можно повторять дома с родителями. Особенно популярен этот прием при знакомстве с новой лексикой и при ее закреплении.
Опоры-рифмовки дают больший эффект, если они дополняются опорами-символами. В качестве последних могут выступать рисунки букв или транскрипционных знаков. Также их можно сочетать и с другими приемами, как например, «фонетическая сказка» при обучении дошкольников алфавиту. В данном случае каждая буква алфавита становится жителем сказочного королевства, ей свойственен характерный образ. Сказочный сюжет можно развить далее и рассказать о том, как буквы живут, чем занимаются и т.п., то есть перейти к буквосочетаниям и знакомству с транскрипцией. Тем самым, дети, запоминая рифмовки, учатся формулировать для себя правила чтения в игровой и развлекательной форме, что делает процесс обучения более эффективным и запоминающимся [4, с. 153].
Использование игровых приемов, в свою очередь, закладывает основы формирования базовых компонентов образовательной деятельности: умение видеть цель и действовать в соответствии с ней, умение контролировать и оценивать свои действия и действия других ребят. Кроме того, игра выступает как увлекательный способ отработки лексического материала. Но здесь стоит уделить особое внимание отбору лексического материала: предлагаемые слова должны часто употребляться в речи и обозначать понятия, хорошо известные ребенку на родном языке. Дети дошкольного возраста лучше всего усваивают слова, обозначающие конкретные предметы, которые можно увидеть или потрогать руками, а также глаголы, обозначающие движение и действия. Примерную лексическую тематику можно представить следующими темами: английский алфавит, счет, цвета, игрушки, животные, семья, части тела, еда, одежда.
Здесь также можно использовать следующие упражнения, направленные на отработку и запоминание лексического материала:
· угадывание (слов, игрушек, картинок, загадок);
· физкультминутки (называние действий, выполнение действий и команд);
· игры на внимание/понимание (педагог называет лексическую единицу и показывает игрушку или картинку, а дети повторяют хором только те слова, которые имеются на картинке);
· выбор слов/картинок по теме или по ситуации.
Таким образом, лексические задания становятся увлекательными и интересными, они хорошо запоминаются, а изучаемый материал «приклеивается» и у детей появляется чувство определенного достижения, развивающее мотивацию к дальнейшему обучению [3, с. 143].
Идеально соответствующей возрасту и образному мышлению ребенка продуктивной формой учебного материала, направленной на развитие у него умения слушать и говорить на иностранном языке, является сказка. По мнению Л. Дэже, сказка выполняет функцию «детского страноведения». Простота и доступность сказки, ее близость к внутреннему миру дошкольника помогает формировать и реализовывать познавательный интерес к иноязычной культуре, ввиду чего сказка становится наиболее доступным средством нравственного и эстетического воспитания, которое активно воздействует на разум и чувства дошкольника, развивает его восприимчивость и эмоциональность. Идейно-тематическое разнообразие содержания сказок с их счастливым финалом иллюстрирует непреходящую ценность таких понятий, как дружба, честность, трудолюбие, всепобеждающее добро, активная жизненная позиция.
На содержательной основе сказки могут быть построены различные ситуации игрового ролевого общения, сюжетно-ролевые игры, диалоги. Не менее эффективным приемом обучения английскому языку на раннем этапе являются театрализованная деятельность, занятия, включающие элементы сказок, сказочный сюжет. И, несомненно, здесь первостепенное значение приобретает занимательность, так как она способствует формированию адекватного восприятия сказки и вызывает желание активно обращаться к этой форме творчества. Также важен критерий доступности в понятийном и языковом планах.
Все отмеченное еще раз свидетельствует о том, что обращение к сказке в работе с дошкольниками помогает развить навыки произношения и восприятия иноязычной речи на слух, ввести и закрепить новую лексику, существенным образом проявить творческое начало ребенка в различных видах деятельности [5, с. 215].
Наряду с вышеперечисленными средствами обучения, особое внимание стоит уделить и такому приему как использование песен в организации работы с дошкольниками. Общеизвестно, что песни и музыка участвуют в формировании фонематического слуха, а значит и в формировании фонетических навыков. Психологически, дети воспринимают и запоминают песни и скандирование под музыку гораздо лучше, чем любой другой текст. Кроме того, им более понятно и привычно такое занятие как пение хором, нежели просто повторение хором отдельных фраз. Также разучивание песен может выступать как один из способов развития устной речи дошкольников и способствовать расширению лексического запаса детей, ввиду того, что в подлинном песенном материале часто встречаются целые фразы и отдельные лексические единицы, характерные именно для разговорной речи. Кроме того, они легко вводятся и запоминаются.
Влияние музыки на психические процессы человеческого организма хорошо известно, изучено психологами, медиками, педагогами, отсюда музыкальный и песенный материал привлекается для создания психологически комфортной, творческой атмосферы на занятии. В таком случае эффективными техниками становятся музыкальные паузы-разминки, фоновая музыка при проведении письменных работ, музыкальные “минутки” для релаксации при переключении с одного вида работы на другой [2, с. 214].
Таким образом, обучение английскому языку дошкольников имеет свои особенности, которые основываются на психофизиологическом развитии детей данного возраста, поэтому оно должно существенно отличаться от обучения в начальной школе. На протяжении всего обучения необходимо сохранять единство форм и видов работ, при этом доминировать должна наглядность и образность, так как фраза воспринимается ребенком не как набор отдельных лексических единиц, а как нечто единое и целое.

Выводы по первой главе

Дошкольный возраст особенно благоприятен для начала изучения английского языка: дети этого возраста отличаются особой чуткостью к языковым явлениям, у них появляется интерес к осмыслению своего речевого опыта, «секретов» языка. Они легко и прочно запоминают небольшой по объему языковой материал и хорошо его воспроизводят.
Игровые приёмы позволяют более эффективно обучать дошкольников английскому языку, ведь для детей игра  увлекательная деятельность, а для педагогов возможность эффективного и интересного обучения детей. Обучение дошкольников иностранному языку через игровые приемы должно носить коммуникативный характер, когда ребенок овладевает языком, как средством общения, то есть не просто усваивает отдельные слова и речевые образцы, но учится конструировать высказывания по известным ему моделям в соответствии с возникающими у него коммуникативными потребностями.
Правильно организованное обучение английскому языку в детском саду и начальной школе помогает решить задачи  образования, воспитания и развития детей, а самое главное поддержать  интерес к дальнейшему изучению английского языка.
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С самого начала обучения необходимо выработать определенный стиль работы с детьми на английском языке, ввести своего рода ритуалы, соответствующие наиболее типичным ситуациям общения. Такие ритуалы (приветствия, прощание, короткая зарядка, использование принятых в английском языке формул вежливости) позволяют настроить детей на иноязычное общение, облегчить переход на английский язык, показывают детям, что занятие началось, закончилось, что сейчас последует определенный этап занятия [39, c.341].
Важнейшее условие успешности обучения - активизация речемыслительной деятельности детей и вовлечение их в иноязычное общение. Необходимо постоянно менять порядок речевых действий (порядок вопросов, обращений, названия предметов и т.д.), чтобы дети реагировали на смысл слова, а не запоминали звуковой ряд механически. При повторении игр нужно обязательно делать ведущими, активными участниками разных детей, чтобы хотя бы по одному разу все дети выполнили предусмотренное учебной задачей речевое действие.
Уроки для дошкольников должны происходить с учетом всех психологических особенностей детей дошкольного возраста. Причем уроки для трехлетних детей и детей 5-6 лет должны отличаться.
В младшем дошкольном возрасте внимание детей рассеяно. Продолжительность урока должна быть 20 минут. Для детей средней группы (возраст 4-5 лет) занятия могут быть увеличены до 25 минут. В старшей группе занятия проводятся по 30 минут.
Чтобы предупредить утомление, потерю интереса у детей, учитель должен каждые 5-7 минут занятия проводить игры с элементами движения, с командами на английском языке.
Если занятия проводятся в группе детского сада, со всей группой детей, то возникает серьезная трудность: как организовать игру так, чтобы 5-7 человек играли, а остальные внимательно следили, не отвлекаясь. Здесь важно дать учителю некоторые рекомендации:
· ча ще мен ять ведущих, чт обы оста льным было инте ресно сле дить за иг рой: о ни понимают, ч то в лю бой
· момент окаж утся в чи сле игроков;
· про сить де тей оказывать игр окам пом ощь в том слу чае, ес ли они н е мо гут справиться с игр овым зада нием;
· просить де тей хо ром оценивать дейс твия игр оков (да, н ет, прав ильно, неправильно); макси мально "театрал изовать" ситуацию, чт обы де ти с интересом сле дили, ч ем она закон чится [2 8, с. 48-5 1].
Осно вным методом обуч ения дошкол ьников является игр овой ме тод.
При обуч ении англи йскому языку сле дует учит ывать сходства и разл ичия род ного и неродного язы ков. Препода вателям нужно исполь зовать мате риал творчески, учит ывая язык овую среду и индивид уальные спосо бности детей.
В больш инстве прог рамм детей предла гается уч ить:
1) умениям и нав ыкам распоз навания неродной ре чи н а слух;
2) уме нию прав ильно строить конст рукции п о определенным мод елям;
3) элемен тарной диалогической ре чи в опреде ленных ситуациях;
4) 4) свя зной монолог ической речи в объ еме 2-5 предл ожений.
Обязательно черед ование деятел ьности. С детьми необх одимо пров одить физкультминутку, разм инку, зар ядку. Если	д ля ста ршей	и средней гру ппы	э то должна бы ть хо тя	бы	од на физкуль тминутка в середине зан ятия, д ля младшей ну жно хо тя бы д ве.
Н а занятиях де ти си дят и стоят полук ругом и ли кругом, к ак мо жно ближе к учи телю, ч то помогает и м хор ошо видеть и слы шать учи теля и создает теп лый психоло гический климат, а та кже позв оляет быстро мен ять ви ды деятельности.
Н а заня тиях обязательно руководс твоваться прав илом, что дошкол ьникам лу чше давать но вый мате риал вначале, в се серь езные виды деятел ьности дол жны быть в нач але зан ятия.
В конце ур ока хор ошо петь с дет ьми пе сни, рассказывать ст ихи, смот реть мультфильмы и повт орять пройд енный материал [2 2, c.7 5-78].
Исх одя и з изучения соответ ствующей литер атуры, предлагаю след ующий пл ан урока.
Прим ерный пл ан урока:
Приве тствие.
Фонети ческая зарядка.
Актив изация пройд енного и введение нов ого лексич еского материала.
Разм инка с использ ованием подвижных и гр.
Повто рение пройденного лексич еского мате риала
Разучивание сти хов и рифм овок.
Просмотр англи йских мультф ильмов.
Занятия с дет ьми-дошкол ьниками лучше пров одить 3-4 ра за в неделю Эффек тивнее вс его организовывать э ти зан ятия утром (с 1 0 д о 12 ча сов).
К сожа лению, в не сущес твует чет кой программы п о изуч ению детей дошко льного возр аста английскому яз ыку. Сущес твуют учебники, раб очие тет ради, но н ет еди ного шаблона и содер жания ку рса английского яз ыка д ля дошкольников.
П ри выб оре тематики, лек сико-граммат ических конструкций учиты ваются уро вень развития де тей, и х мотивация и инте ресы, а та кже соотнесенность с учеб ными пла нами по разв итию познава тельных способностей и ре чи н а русском яз ыке в дет ском саду. Н а эт ом этапе обуч ения де тей и, исходя и з оп ыта обучения англи йскому яз ыку детей дан ного возр аста, представляется целесоо бразным вве сти следующие те мы:
Лю ди:
давайте познак омимся;
м оя семья.
При рода:
живо тные и птицы;
е да;
ов ощи и фрукты;
вре мена го да.
2. Культура:
д ом, меб ель;
одежда;
иг ры.
3. «Я с ам»:
тело чело века;
раб очий день.
В се те мы разрабатываются в завис имости о т возраста и го да изуч ения иностранного яз ыка, разраба тывается календарный и поур очный пл ан [18,c. 1 83].
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Обуч ение фонетике сос тоит, в осно вном, из дв ух эта пов, на кот орых произнос ительные навыки соответ ственно форми руются и совершенствуются. В се упраж нения можно классифи цировать п о двум бол ьшим те сно связанным ме жду со бой группам. В са мом нач але обучения исполь зуются упраж нения в слушании. О ни напра влены на разв итие фонети ческого слуха. Д ля выпол нения такого ви да упраж нений иногда мо гут использ оваться графические оп оры. Бол ьшим плюсом в обуч ении мо гут считаться Т СО. Одн ако необходимо дер жать в пам яти, что каж дый но вый вид зад аний сна чала выполняется тол ько с ре чи учителя. Упраж нения в воспрои зведении направлены н а формир ование собственно произнос ительных нав ыков. Материалом эт их упраж нений могут слу жить зв уки, слоги, сл ова, словосо четания, предложения. Зад ания мо гут выполняться к ак с о зрительной опо рой, т ак и без н ее. Эффект ивными для поста новки, и совершен ствования произношения учащ ихся мо жно считать разуч ивание скорог оворок, рифмовок, стихот ворений (с м. приложение). Необх одимо осущес твлять контроль н ад выпол нением упражнений. П ри оце нке речи разл ичают фонети ческие и фонологические оши бки. П ри оценке отв ета в о внимание прини маются тол ько ошибки вто рого ви да. При усл овии выпол нения всех вышепере численных упраж нений и систематическом конт роле раб оту над слухопроизн осительными навы ками можно счи тать результ ативной.
Возраст 6-7-лет них де тей предполагает вклю чение проц есса обучения произн ошению в конт екст игровой деятел ьности. Целенапр авленная работа н ад формир ованием слуховых и артикул яционных нав ыков у малышей прово дится н а специальном эт апе ур ока – произносительной зар ядке. В е е основе – звукоподр ажательная иг ра с интересными и занимат ельными сюже тами, постоянным персо нажем кот орых является вес елый англи йский язычок – M r. Ton gue (см. прило жение). Де ти знакомятся с эт им персо нажем на св оем пер вом уроке англи йского яз ыка [21, c. 5 1-5 3].
Фрагмент ур ока:
Учи тель: Виктория (Ма рия, Ан на…) рассказала м не не что удивительное. У н ас в о рту жи вет язы чок. Его и мя M r. Tongue. Н аш р от – его уют ный до мик, а зубы – забо рчик. Ко гда Mr. Ton gue вст ает, он смо трит в ок но и радуется хор ошей пог оде: [ɔ: - ɔ: - ɔ:]. (Дети повт оряют зв уки) Потом о н пров одит уборку в дом ике, выби вает пыль и з ковр иков: [d - d - d]. (Дети повт оряют зв уки) Поместите кон чик язы чка на буг орки з а верхними зуб ами. Хор ошо получается: [g u:d]. (Де ти повторяют)
По том M r. Tongue зво нит в колок ольчик и зовет вс ех сос едей вот т ак: [n iƞ – niƞ - n iƞ]. (Де ти повторяют) А теп ерь, ко гда все при шли, M r. Tongue здоро вается: [g u:d mɔ:n iƞ] (Де ти повторяют)
Т ак мал ыши учатся произ носить зв уки, нужные д ля приве тствия.
Для то го, чт обы обучить де тей хоро шему произношению н а англи йском языке, необх одимо стрем иться к тому, чт обы с пер вых уроков и н а протя жении всего начал ьного ку рса произношение все гда бы ло в центре вним ания учи теля: нужно обесп ечить де тям хорошую трени ровку в воспр иятии и произнесении зву ков. 
Од на из мет одик д ля старшего дошко льного возр аста включает в се бя д ве группы упраж нений:
I. Упраж нения на трени ровку де тей в восприятии и произн есении зву ков и слов, обра зцов общ ения, содержащих и х.
I I. Упражнения н а разв итие у детей фонемат ического сл уха.
Рассмотрим и х.
I. П ри тренировке де тей в воспр иятии и произнесении зву ков исполь зуются приемы осозн анной и неосоз нанной имитации. 
а) Учи тель: M r. Tongue хо дил в зоо парк и смотрел, к ак кор мят зверей. 
Де ти бу дут употреблять сл ова – назв ания продуктов: sau sage, swe ets, potatoes, ca kes, app les.
б) Дети уча тся употр еблять слова: wa ter, cof fee, tea, dr ink.
Учи тель: Когда ч ай и ли кофе гор ячий, M r. Tongue ду ет н а них, чт обы о ни остыли: [w - w ɔ -- wɔ tǝ].
Кофе осты вает т ак: [f - f - kf - kᴧ fi].
Ч ай - совсем п о-дру гому: [t - t - ti: - t i:].
Ко гда собачка хо чет пи ть, Mr. Ton gue да ет ей во ду, и соб ачка тихо ры чит о т удовольствия: [r - r - d r - dr iƞk].
II. Вто рая гру ппа упражнений напра влена н а формирование рече вого сл уха. 
Эта гру ппа вклю чает упражнения н а:
1) диффере нциацию звуков (дол гих и кра тких гласных, межз убных, свис тящих и т. д.), слов и обра зцов общ ения, содержащих и х, н а слух; 
2) н а звук овой анализ сл ов.
Рассм отрим упражнения н а диффере нциацию звуков.
а) Ко гда де ти знакомятся с опреде ленным арти клем the, м ы уч им их разл ичать н а слух зв уки [ʒ] и [z].
Фраг мент урока:
Учи тель: К весе лому язычку в ок но зале тают комары и жуж жат 
[z - z - z] то гда он закр ывает ок но. Иногда к не му прил етает знакомая пч ела. О на жужжит т ак: [ʒ - ʒ - ʒ] . Прос уньте язычок ме жду зуб ами и пожужжите. И то гда M r. Tongue откр ывает ок но: пчела прин осит е му мед. Послу шайте, к то прилетел. Ес ли прил етел комар [z], закр ойте ок но (дети выпо лняют соответ ствующее действие), а ес ли пч ела [ʒ], откройте ок но (сле дует соответствующее движ ение). Пожу жжите, как пче лки, а теп ерь - как кома рики.
Ко гда мы расска зываем о знак омых зверюшках, в мале ньком сл ове the слыш ится зв ук, который изд ает пч ела [ʒ].
б) Упражнения н а диффере нциацию звуков [i:] - [i].
Фраг мент ур ока:
Учитель: Дон альд Д ак говорит, ч то е го часы и ли спе шат, или отс тают: [t ik - ti:k].
К ак спе шат часы Дона льда? В от так: [t ik - t ik - tik].
К ак отс тают? Вот т ак: [t i:k - ti:k - t i:k] .
Хлоп ните в ладоши од ин р аз, если услы шите коро ткий звук [i], и мн ого р аз – если дли нный [i:]: [t i:k - tik - t i:k - m i:t - milk] .
П ро прод укты и про в се неж ивое англичане гов орят i t – «оно, э то». П ро животных то же гов орят it, а в от п ро людей - ник огда. Н а какое сл ово пох оже it? Н а сл ово eat – «ес ть». Пох оже, да н е сов сем. В слове e at дли нный звук [i:], а в сл ове i t краткий [i] . А в ы смо жете различить э ти д ва слова? Дав айте пров ерим. Если я ск ажу сл ово it - хлоп ните в лад оши один р аз, а ес ли eat, хлоп айте мн ого раз.
Э ти упраж нения очень эффек тивны д ля формирования у де тей спосо бности смыслоразличения, а зна чит, и д ля развития рече вого сл уха, который, к ак изве стно, является од ним и з основных механ измов аудир ования.
2) Предлагаемые ни же упраж нения, обучающие де тей фонети ческому анализу сл ов, явля ются одновременно оч ень хор ошей подготовкой к чте нию 
Фраг мент урока:
Учи тель: Дон альд Дак гов орит, ч то кто-т о сту чит в дверь е го дом ика, он слы шит: [t uk - tuk - t uk]. Дон альд Дак лю бит гос тей, и ему нрав ится слы шать звук [t] в сло вах: i t, eat, tele phone, pota toes. Хлопните в лад оши, ко гда услышите сл ово с о звуком [t]: sand wich, ora nge, TVsеt, ju ice, bo ok, tomatoes. 
Поиг раем в иг ру «Где спря тался зв ук?» Виктория бу дет назы вать свои люб имые зв уки, а вы ска жите, в назв аниях каких прод уктов спрят ались эти зв уки.
Викт ория Дети
[р] pota toes
Ap ple, pie
[s] sw eet, sand wich, salad
Трени ровку ре бят в произношении мо жно п о усмотрению учи теля допо лнить интересными упражн ениями. В осн ове таких упраж нений – пр ием осознанной имит аций («подра жание английскому поп угаю»), поста новки английского акц ента н а русскоязычном мате риале. О н позволяет доби ться автом атизма в произнесении зву ков вто рой группы, сде лать т ак, чтобы зв уки и д р. всегда бы ли англи йскими. Например, де ти подр ажают английскому поп угаю, кот орый произносит рус ские сл ова и целые фр азы с англи йскими звуками. Напр имер: 
[d] - d oм, daчa, Dи ма н а daчe, dя тел dо ма.
[r]: rыба, r ак, rы ба на rаб оте.
Эт от прием мо жно исполь зовать и для отра ботки зву ков третьей гру ппы.
[s]: sа ша на sан ках, sл он, sъешь.
[р]: у ра йки рабо лели рубки, ри на раб ыла ронтик.
Кр оме то го, материал д ля раб оты над фонети ческими средс твами общения содер жится в рифм овках и песенках. 
Д ля осво ения произнесения сл ов эффек тивны упражнения в ви де зар ядки.
Фрагмент ур ока:
Отрабат ываются слова: re ad, dr aw, cat, wr ite.
Учи тель: Ваш вес елый англи йский язычок ре шил путешес твовать на маш ине. О н долго разог ревал мо тор: [r - r - ri: - r i:d]. По том, наконец, пое хал: [d r - dr - d rɔ:]. Н о дорогу перех одила ко шка: [æ - æ - kæt]. O x, к ак трудно бы ло сн ова завести маш ину! Мо тор работал с пере боями. [t - d - t - r i:d - rait - r i:d - ra it]. Haконец, мо тор зара ботал, и Mr. Ton gue пoе хал: [dr - d r - d rɔ:].
Фрагмент ур ока:
Отрабат ываются слова: числит ельные.
Учи тель: Будем уч ить звер юшек считать. Н о сна чала потренируем язы чки. M r. Tongue ду ет н а свечку: [w - w - w ᴧ - w ᴧn]. Mr. Ton gue ед ет на маш ине и гу дит: [t - t - tu: - t u:]. Вд руг машина остано вилась. M r. Tongue зав одит е е. Вот ка кой зв ук издает мо тор: [θ - θ - θ]. (Поме стите язычок ме жду зуб ами) Наконец, маш ина заве лась: [θr - θ r - θ ri:]. Еще р аз зав едем ее: [θ - θ - θ ri:]. Теп ерь ваши язы чки гот овы считать п о-англ ийски: one, t wo, th ree.
Упражнения мо гут выпол няться только н а сл ух или с использ ованием графи ческой опоры (печа тного тек ста). В качестве при мера пер вых упражнений мо жно прив ести следующие зад ания:
1) просл ушайте ряд зву ков/сл ов, поднимите ру ку (сигна льную карточку, хлоп ните в лад оши), когда услы шите зв ук [ж]; 
Прослушивая р яд зву ков, подайте сиг нал, усл ышав звук.
[a: - i - u: - e - п - i: - e - ж]
2) Опред елите, ско лько раз в о фр азе встретился зв ук [z].
H e is a s cle ver as h is fat her is.
3) просл ушайте предл ожения, поднимите ру ку, ко гда услышите вопроси тельное (повество вательное, повелительное и т. д.) предл ожение; 
I d o know h im!
D o you rea lly kn ow her?
Le arn t he rule!
Y ou wa nt to e at?
4) И з каждой па ры сл ов подчеркните т о, кот орое произносит учи тель/дик тор.
Stay - sta yed; b eg - begged
Ra te - ra ted; skim - ski mmed
5) Произ несите слова, обр ащая вним ание на дол готу/крат кость звуков.
Ba rn - b un; card - c ud
Da rn - done; ba rd - b ud
Calm - co me; la ugh - luff
Ch arm - ch um; march - mu ch
6) Зако нчите стишок подхо дящими сло вами (перед т ем, к ак дать зад ание учи тель проговаривает с учен иками сл ова, которые по том на до будет вста вить).
Go at, Goat, gi ve m e your…!
B at, B at, sit do wn o n my…!
Ge ese, Ge ese, have y ou a ny…?
Boys, bo ys, gi ve us yo ur…!
Li ly, Lily, do n't b e…!
Cock, co ck, lo ok at t he…!
Sn ake, Snake, co me o ut of t he…!
Qu ail, Quail, wh ere i s your…?
Mo use, Mo use, where i s yo ur…?
Mice, Mi ce, br ing us so me…!
T he fox a nd t he lock
(a lul laby)
“Co ck-a doodle-d o!” cr ows the co ck.
Gra nny yawns: “I t i s two o'c lock!”
Ba by sleeps. T he ni ght is lo ng.
Gra nny starts t o si ng a song:
“I n a sh ed there i s a n ox,
Ro und t he shed th ere wa lks a fox.
O n t he door h e se es a lock,
H e can not enter-wh at a sh ock!
Fox i s hun gry; fox i s cr oss,
Fox i s rea lly at a lo ss.
Fo xy hears a nd sme lls the co ck,
B ut he can not br eak the lo ck.
Ba by sleeps. T he ni ght is lo ng.
Gra nny, rocking, si ngs a so ng.

Рассмотренные упраж нения и при емы обучения обеспе чивают учащ имся 6-7-летнего возр аста прил ичное аппроксимированное произн ошение, т.е. та кое произношение, кот орое необх одимо, чтобы общ ение состо ялось [11, с. 8 3].
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Овла дение лексикой явля ется од ним из основопо лагающих аспе ктов обучения и наиб олее знач имым шагом н а пу ти развития реч евой деятел ьности дошкольника. Невоз можно гово рить на иност ранном яз ыке без нал ичия базо вого словарного зап аса. Испо льзуя эту знак овую сис тему, мы полу чаем возмо жность выразить св ои мы сли и чувства, добив аться пом ощи и
взаимопонимания. Овла дение лекси ческой стороной ре чи, та ким образом, стано вится особ енно важным и с психоло гической то чки зрения.
И.В. Врон ская отме чает, что п ри обуч ении лексике необх одимо добив аться не сто лько зна ния слов, ско лько спосо бности использовать э ти
сл ова в речи. Э то бу дет способствовать разв итию творч еского и самостоятельного словоупо требления [1 0, c.125].
Каж дое изуч енное слово дол жно ассоции роваться у ребенка с выраж ением и ли понятием, тол ько по сле этого о но бу дет считаться усво енным и ста нет активно использ оваться. Кр оме того, ва жна взаим освязь процессов запом инания звуч ания слова, е го графи ческой формы и формир ования опреде ленного понятия. С ран него возр аста детей окру жает множ ество предметов, назв ания кот орых они слы шат о т других лю дей.
Посте пенно они начи нают усва ивать название эт их пред метов, но оказы вается, ч то существуют дру гие пред меты с таким ж е назв анием.
Именно по сле то го как реб енок начи нает сравнивать э ти пред меты, находить в н их т о-то об щее, в е го сознании образ уется пон ятие.
И.В. Вронская подчер кивает, ч то очень ча сто у де тей вызывает труд ности ознако мление с новыми сло вами, ко гда из ур ока в ур ок учитель испол ьзует од ни и те ж е карт инки – увидев незна комый и ли изображенный непри вычным обр азом предмет, реб енок теря ется и ему необх одимо дополни тельное время н а т о, чтобы соот нести изобр ажение с конкретным сло вом. Чт обы в процессе обуч ения н е складывались одноз начные соотве тствия между опреде ленным сло вом и картинкой, ва жно гарант ировать множественность воспр иятия посре дством различных плоск остных и объе мных изображений [1 0, c.1 28].
Формирование рецеп тивной реч евой деятельности подраз умевает спосо бность определять и устана вливать знач ение той и ли ин ой лексической еди ницы н а слух. В эт ом проц ессе предусмотрено т ри опер ации, утверждает
И.В. Врон ская – первон ачально воспринимается звук овая фо рма лексической
еди ницы, за тем необходимо дифферен цировать и ли идентифицировать лекси ческую еди ницу в речевом пот оке (э то создаст усл овия узна вания) и, в конечном сч ете, соот нести воспринятую фо рму с о значением посре дством осмыс ления и понимания.
Э ти предст авления об опер ациях, кот орые происходят, ко гда сл ово употребляется и восприн имается, гла вным образом отобр ажают прин ципы подбора упраж нений. Пед агог должен дел ать акц ент на та ких упраж нениях, где матер иалом явля ются не отде льные сл ова, а высказывания, кот орые обеспе чивают использование и дру гой лек сики.
Содержание раб оты п о обучению лек сике та кже должно проис ходить в т ри этапа: ориенти ровочно-подготов ительного, стереотипизирующе-ситуат ивного и варьи рующее-ситуативного.
Обра тимся к ориенти ровочно-подготовительному эт апу. Успеш ность
овладения дошкол ьником но вой лексикой зав исит о т того, наск олько ярк ими и запоминающимися бу дут е го первые впеча тления. Осн овой для формир ования нав ыка использования т ой и ли иной лекси ческой еди ницы является стано вление сл ухо-моторного обр аза. 
И.В. Врон ская выделяет д ва спо соба введения но вой лек сики. Первый спо соб но сит название конте кстный – име нно он явля ется наиб олее подходящим п ри обуч ении дошкольников. Эт от спо соб призван н е тол ько называть сл ова, н о и раскрывать особе нности соче тания и употребления. Де ти в больш инстве случаев догады ваются о знач ении слова и з конт екста, в качестве конт екста мо жет использоваться с ам те кст или опреде ленная ситу ация [10, c.1 40].
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Слож ность осво ения грамматической сто роны уст ной речи в о мно гом
обусловлена многозн ачностью тер мина «грамматика»– с од ной сто роны это
стро ение сл ов и предложений, прис ущих дан ному языку, т о ес ть грамматический ст рой эт ого языка, с дру гой – э то научная тео рия, сист емно
обобщающая и описы ваемая граммат ический строй.
Коммуни кативный под ход в процессе обуч ения предусм атривает обращение вним ания н а тот об ъем граммат ического материала, кот орый мо жет быть задейс твован и прим енен в речи н а смыс ловой и ситуативной осн ове. Исх одя из спец ифики обуч ения детей дошко льного возр аста теоретический комп онент, отме чает И.В. Вронская, н е мо жет присутствовать в обуч ении. Поэ тому целью обуч ения граммат ической стороне ре чи де тей-дошкольников бу дет явля ться формирование инояз ычных граммат ических навыков.
Н.И. Г ез и М.В. Ляхов итский рассматривает граммат ический на вык как исполь зование в о всех ви дах реч евой деятельности и пони мание граммат ических, синтаксических и морфоло гических сре дств правильно, автомати зировано и в завис имости от конт екста [1 4, c. 183].
Од ной и з задач п о дости жению вышеуказанной це ли бу дет являться вер ный от бор и правильная орган изация необхо димого грамматического мини мума, обеспеч ивающие не тол ько безоши бочное оформление ре чи, н о и ее пони мание п ри чтении и аудир овании. Э то активный и пасс ивный мини мумы: явления, кот орые необх одимы для выра жения св оих мыслей и чув ств в ре чи самостоятельно в уст ной фо рме и явления кот орые ва жны при пони мании ре чи на сл ух, е е восприятии.
В каче стве крит ериев отбора мате риала И.Л. Б им называет та кие приз наки как час тота употре бления явления граммат ического явл ения в речи, е го спосо бность использоваться с разли чными дру гими явлениями – т ак назыв аемая обобщенность.
 А.Д. Климе нтенко и А.А. Мирол юбова выделяют т ри приз нака отбора граммат ического мини мума. Первый заклю чается в выяв лении перечня реч евых обра зцов, моделей. Вто рой обоз начен «лексическим», п ри кот ором
грамматическая фо рма, явл яясь отдельным язык овым фак том, вводится отде льно о т системы. Тре тий спо соб организации мате риала при зван обобщить в се пра вила и явления грамм атики, обр ащая внимание н а приме нение. Исходя и з то го, что обуч ение де тей дошкольников н е подраз умевает теоретического асп екта, эт от способ свод ится к изуч ению , а затем демонс трации реч евых образцов в разл ичных реч евых ситуациях, ч то
позв олит обеспечить син тез граммат ического аспекта яз ыка с разли чными
видами реч евой деятел ьности [23, c.1 94].
И.В. Врон ской разработан след ующий алго ритм разработки програ ммного мини мума:
1. Выделите те мы д ля формирования реч евой деятел ьности, четко
устан овите диа логи, монологи, кот орые бу дут являться обра зцами д ля продуцирования, воспрои зведения, самостоя тельного использования.
2. Отбе рите необх одимые речевые обр азцы, обеспеч ивающие реализацию коммуник ативного под хода, учитывая фа кт то го, насколько ча сто т от или ин ой реч евой образец бу дет использ оваться.
3. Следуя прин ципу обобще нности, убедитесь, ч то реч евой образец затра гивает бол ьшое количество лекси ческих еди ниц, а его трени ровка позв олит сформировать на вык.
4. Обра тите внимание н а вопроси тельный и отрицательный вари анты рече вого образца и целесооб разность и х изучения.
5. Распре делите реч евые образцы, вход ящие в акти вный и пассивный граммат ические мини мумы [10, c.1 93].
И.Л. Б им обращает вним ание н а то, ч то и з минимума дол жны бы ть исключены анало гичные реч евые образцы, кот орые ли шат детей чет кого пони мания структуры и повл екут з а собой бол ьшое колич ество ошибок.
Одн ими и з рекомендованных реч евых стру ктур являются след ующие: назв ание предмета – I t i s a dog ; назв ание каче ства предмета – T he ap ple is gr een; указ ание местоположения – T he bo ok is o n t he table; указ ание н а обладание – I ha ve g ot a cat ; выра жение отно шения к действию – I li ke t o swim .
Д ля усил ения коммуникативной направл енности дан ных образцов И.Л.
Б им реком ендует выделять разл ичные вари анты: переспрос, воп рос, сомн ение, возражение, опрове ржение, про сьба и побуждение к дейс твию, ч то позволит исполь зовать в дальн ейшем эти обр азцы в ре чи [5, c. 270].
Формир ование граммат ического навыка, к ак и оста льных других проис ходит в т ри этапа: ориенти ровочно - подготов ительный, стереотипизирующе - ситуа тивный, варьи рующее - ситуативный.
Обра тимся к ориенти ровочно - подготовительному эт апу кот орый может бы ть выр ажен двумя страт егиями – индук тивной и дедуктивной.
Индук тивный спо соб передачи мате риала предпо лагает путь о т част ного к общему, в грамм атике кот орый предполагает изуч ение и ана лиз заранее подоб ранных прим еров, выполнив кот орые учащ иеся сами дел ают выв оды, обобщая мате риал. Деду кция наоборот предпо лагает сооб щение правила и ли мод ели, после кот орой учащ иеся закрепляют е е, выпо лняя упражнения.
Каж дый и з этих спос обов им еет свои досто инства и недос татки, дедукция, к при меру, экон омит время зан ятия, отме чает И.В.Вронская. С дру гой сто роны для то го чт обы раскрыть в сю пол ноту значения граммат ического явл ения  четко и то чно помо гает метод инду кции, благ одаря использованию нагля дности н а этапе презе нтации.
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В мето дике обуч ения дошкольников н а пер вый план та кже вых одит обучение уст ным ви дам речевой деятел ьности: пони мание устной ре чи н а слух, разв итие диалог ической и монологической ре чи. Кр оме того, в методи ческой на уке активно иссле дуются зад ачи связанные с обуч ением де тей-дошкольников чте нию. Оч ень часто в мето дике ран него обучения иност ранным язы кам практическое овла дение язы ком сводится тол ько к дв ум видам реч евой деятел ьности – говорением и аудиро ванием. Одн ако, случается, ч то и э то заменяется накоп лением ли шь лексических еди ниц, н о создание у де тей стаби льного словарного зап аса, гот овых выражений и фр аз, кот орые позволяют гово рить в пред елах круга изуч енных т ем, безусловно явля ется од ним из усл овий практи ческого овладения язы ком. В св ою очередь зад ачей ран него этапа бу дет явля ться «… предоставление реб енку возмо жности в занимательных зада ниях и иг рах на зан ятии приоб рести опыт в употре блении и пони мании усвоенного мате риала в разл ичных ситуациях общ ения» гов орит И.В. Вронская. Исх одя и з вышесказанного, формир ование элемен тарных навыков и уме ний в уст ных видах инояз ычной реч евой деятельности рассмат ривается в мето дике раннего обуч ения к ак практическая и ли коммуни кативная цель [1 0, c.1 94].
Говорение – э то сло жный многогранный про цесс, позво ляющий осуществлять вме сте с аудиро ванием устное верба льное общ ение. Предметом гово рения выст упает мысль к ак отра жение в сознании реб енка свя зей и отношений реал ьного ми ра. На нача льной сту пени, где заклад ываются осн овы овладения англи йским язы ком, этому ви ду реч евой деятельности прина длежит оч ень большая ро ль.
Гово рение представляется в фо рме монолог ического (связного) высказ ывания и диалоги ческого (беседы).
Монолог ическая ре чь общения предпо лагает уме ние ребенком-дошкол ьником опи сать предмет, ли цо, явл ение; сделать сооб щение п о теме; расск азать о прослу шанном, прочитанном. Гово рение в монолог ической форме н а англи йском языке предст авляет д ля детей бол ьшую труд ность. Поэтому формир ование эт ого умения у н их дол жно протекать с пом ощью оп ор, которые свя заны одновр еменно с содержанием и с фор мой изло жения. Сначала э то небо льшие и логически постр оенные тек сты, сверхфразовые един ства. Т ак: This i s a gi rl. Her na me i s Mary. S he i s ten. S he c an jump a nd r un. Дети прослу шивают те кст 1-2 раза, а за тем и м представляется карт инка дру гой девочки (A nn) и предла гается в той ж е логич еской последовательности расск азать о н ей. Изменяется тол ько и мя. Затем в ви де оп оры выступают карт инки – предм етные, ситуативные, темати ческие; игр ушки; поделки ре бят и з пластилина и дру гих матер иалов.
Заметим, ч то н а начальном изуч ении англи йского языка мо жно стимул ировать монологические высказ ывания де тей с помощью верба льных сре дств. Например, «Расс кажи о св оей маме т ак, чт обы мы мо гли е е себе предс тавить», «Оп иши нам квар тиру (д ом, в которой \ в кот ором) т ы живешь», «Расс кажи о св оем любимом живо тном и ли любимой игр ушке».
П ри осуществлении конт роля з а сформированностью у де тей монолог ической речи сле дует исхо дить из язык овой правил ьности (безошибочности) воспрои зведения, объ ема (не ме нее 3 реп лик), темпа, эмоцио нальной окраше нности.
Диалогическая ре чь характе ризуется использованием разл ичных разго ворных клише, предл ожений. Обуч ение детей диа логу начин ается с обучения реагир ованию н а реплику собес едника. Сна чала педагог да ет стимул ирующие реплики, разно образя и х в зависимости о т ти па диалогических еди нств, а дошко льники овладевают уме нием реаги ровать на н их. Напр имер, на реп лику-сти мул: What i s i t? (It i s a d og. I don’t kn ow); I t is a fi ne d ay today (O h, y es. It i s gr eat. Not ve ry). Дал ьше стимулирующие реп лики да ют сами де ти, а и х товарищи реаг ируют н а них.
Д ля то го чтобы обуч ение реагир ованию не бы ло форма льным и носило коммуни кативную направл енность, педагог испол ьзует разноо бразные игры. Напр имер, иг ра «Угадай». Реб ята угад ывают, где б ыл Пе тя в воскресенье. Воп рос зад ает педагог: Wh ere w as Pete o n Sun day? Дети предл агают св ои ответы: I n t he park. A t t he Zoo. A t ho me.
Обучение диалог ической ре чи может стимули роваться нагляд ностью, прослушанным и ли прочи танным текстом, просмо тренным диафи льмом, слайдами и ли верб ально заданной ситу ацией.
П ри обучении диа логу необх одимо учить де тей выпо лнять определенные коммуни кативные зад ачи, а именно:
– начи нать и закан чивать разговор, т о ес ть поприветствовать и отве тить н а приветствие, попро щаться, отве тить на прощ ание и ли предложить сове ршить ка кое-либо дейс твие, а та кже выразить про сьбу и ли пожелание;
– внима тельно слу шать и адекватно реаги ровать н а высказывание педа гога и ли другого реб енка;
– запра шивать информацию, т о ес ть правильно зада вать воп рос и уметь н а не го кратко и ли по лно ответить;
– выра жать согл асие или от каз о т выполнения дейс твий;
– выра жать радость и ли неудово льствие;
– соблюдать куль туру общ ения в речевом пове дении, н е перебивать собес едника [1 0, c.198-2 00].

[bookmark: _Toc9324350]2.6  При меры упражнений д ля обуча ющихся дошкольного возр аста (5-6 л ет)
Опыт раб оты препод авателй английского яз ыка показ ывает, что наиб олее эффек тивным является прове дение зан ятий по англи йскому яз ыку три ра за в нед елю по подгр уппам:
- с дет ьми 4-5,5 лет п о 1 5-20 ми нут;
- с дет ьми 5-6,5 лет п о 2 5-30 ми нут;
Оптим альный состав подг руппы 1 1-12 чел овек. Кр оме этого, од ин р аз в
две нед ели ва жно проводить интегри рованные зан ятия с предметами художе ственно-эстети ческого цикла.
Язык овой мате риал, представленный в дан ном пара графе, был разра ботан с уче том возрастных особен ностей де тей.
При презе нтации отдел ьного звука и ли в сос таве слова необх одимо объя снять особенности артик уляции особ енным, доступным д ля дошкол ьников способом. В дан ном слу чае имитативный спо соб способ ствует
большему пони манию особен ностей звука. Сущес твуют разл ичные способы:
1. Объя сните зв ук, соотнеся е го с о сходным зву ком в рус ском языке [e]- произн осится к ак первый зв ук в сл ове «этот», [i]- произн осится к ак первый зв ук в сл ове «игрушка».
2. Объя сните техни ческий способ произн есения зв ука [ θ] – язык поме щаем ме жду верхними и ниж ними зуб ами, при эт ом произ носим русский зв ук «с».
3. Объя сните звук, при водя обр азцы из жи зни [ w]- произ носим звук к ак бу дто лает соб ака.
Н а одном зан ятии мо жно разучить 8-1 0 сл ов или 1-2 но вых реч евых образца, испо льзуя иг ры «Эхо», «Волш ебный меш очек», «What i s mis sing?» и др.
Важн ейшая зад ача раннего обуч ения англи йскому языку – формир ование слухопроиз носительных навыков. Д ля эт ого авторы предл агают множ ество упражнений, направ ленных н а дифференциацию зву ков.
Осо бой популярностью у де тей польз уются различные ска зки о мис тере-язычке, и дру гих гер оях, которые помо гают и м фантазировать. 
Име нно в дошко льный период пед агог дол жен сформировать устой чивую моти вацию к изучению иностр анного яз ыка. Сказка, все гда интер есная детям п о св оей содержательной осн ове, в огро мной степени способ ствует созд анию мотивации к овла дению иност ранным языком.
Иност ранный яз ык позволяет реб енку прони кнуть в увлекательный сю жет ска зки, созданный предста вителями дру гой нации, познак омиться с наро дными героями т ой стр аны, где роди лась ска зка. Содержательное накоп ление упраж нений, построенных н а осн ове сказки, ср азу прико вывает к себе вним ание де тей. Сказка н а иност ранном языке да ет возмо жность педагогу превр атить принуди тельный процесс обуч ения в увлека тельный, желанный и ожид аемый ребе нком. Она помо гает учи телю  расположить де тей к уч ебе, сделать и з н их добровольных помощ ников в пои сках знаний, сформи ровать положи тельное отношение к уче бно-воспита тельному процессу.
Важ ной це лью развивающего асп екта явля ется формирование уме ний общ ения. В старшем дошко льном возр асте у детей форми руется лично стное, личностно-рол евое, дел овое, статусное общ ение. Ска зка на иност ранном яз ыке всегда вызы вает у де тей потребность в общ ении, т ак как е е содержа тельная основа соотве тствует инте ресам детей и потреб ностям и х возраста.
Ска зка н а иностранном яз ыке обла дает огромными воспита тельными возмож ностями. Сказка – э то все гда ненавязчивое воспи тание. В луч ших своих обр азах о на открывает реб енку м ир, суть челове ческих отно шений, нюансы челове ческих чув ств – доброты, уваж ения, сочув ствия, товарищества, справед ливости, отзывч ивости, взаимопонимания, и т ем са мым несет в се бе бог атый нравственный поте нциал. Важ ная роль ска зки в разв итии человеческой ду ши, кон ечно же, н е исчерп ывается прямыми науче ниями. Ска зка дает юн ым чита телям на редк ость яр кий, широкий, многоо бразный об раз мира.
Отр ывок ска зки, предложенной И.А. Шишк овой, М.Е. Вербо вской мы мо жем прив ести как при мер так ого рода фонетически хупражнений.
Нар авне с главным гер оем де ти произносят зв уки. Дошко льники этого возр аста лю бят сказки, д ля н их очень ва жен интер есный сюжет и быс трое разв итие событий, поэ тому ст оит отметить, де тям бы ло интересен сю жет ска зок, и интерес учен иков до лго не сниж ается.
«Одн ажды ночью разыг ралась непо года, подул сил ьный ве тер [u:], зашумели дер евья и по лил дождь. Язы чок прос нулся и стал прислуш иваться
к зву кам снаружи. Сна чала о н услышал, к ак ух ает сова н а дер еве [ u ], как сов сем бли зко пробежал отфырк иваясь еж ик [ f ], [ v ]. Какая-т о пт ица все вр емя повт оряла [ ʌ: ]. Где т о в да ли замычала кор ова [ m ], зары чала собака [
r ] и гого тали гу си [ g ]. Под ок ном язы чка, сердито перегов ариваясь, тороп ились в укрытие д ва жу ка [ ʤ ], [ з ]. Язычок сп ал, и ти хо дышал [ h ].» В св оей раб оте мы предл агали разра ботку упражнений, кот орые помо гали детям отли чать др уг от др уга зв уки:
1. Раскрась карт инки, н а которых изобр ажены сл ова со зву ком [ p],
в соотве тствии с рисунком 1.
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Рис унок 1 – ani mals
Задания выз вали бол ьшой интерес у де тей, т ак как совре менные де ти, знакомы с нов ыми мультипли кационными произведениями.
2. Pepp aPig по шел однажды н а цвет очную полянку любов аться цве тами и увидел, ч то зл ой волшебник рв ет в се самые крас ивые ро зы, чтобы сва рить зе лье. Помоги Pepp aRig прог нать злодея. Хло пай в лад оши каждый р аз, ко гда услышишь зв ук [ b], и то пай ножками и зо вс ех сил, ко гда услы шишь звук [ d] (зв уки мо гут быть абсо лютно люб ыми): doll, c at, ba ll, rag, sn ow, d ad, clap, l et, e nd, brown, bo ok, n it, bin, l id, b id, pin, s ik, i t, bed, p ek, b et, sad, c ap, be nd
Во вр емя и по сле упражнений ну жно н е забывать хва лить де тей, ведь мотива ционный асп ект играет немало важную ро ль при обуч ении.
3. Игр ает веселая муз ыка. Де ти встают в кр уг. Н а счет т ри каж дый должен подпр ыгнуть к ак можно вы ше и произ нести долгий зв ук [l:] в пры жке. Во вто рой р аз задача де тей подпры гивать совсем н е выс око и в это
вр емя произ носить краткий зв ук [ i]. Д ля этого упраж нения исполь зовали все па ры дол гих и кратких гла сных зву ков.
Также м ы предл агали следующие упраж нения:
4. В соотве тствии с рисунком 2 разл ожите карт инки на д ва стол бика: первый сто лбик – карт инки со зву ком [æ], вто рой столбик – карт инки с о звуком [ʌ] 
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Рис унок 2 – диффере нциация звуков.
5. Выб ери карт очку с тем сло вом, кот орое называет учи тель (дан ное упражнение та кже разв ивает фонематический сл ух реб енка): sad, c at, r at, sun,
b at, b us, cap, pa ppy. След ующий аспект, н а кот орый обращалось вним ание п ри формировании слухопроиз носительных нав ыков - это знако мство де тей с
особенностями англи йской инто нации.
Дети оч ень чу тки в отношении звук овых особен ностей речи, а та кже усп ешно подражают зву кам вок руг, поэтому собл юдали, чт обы интонация учи теля бы ла верной. Кр оме то го важно обу чать де тей интонационным особен ностям раз ных типов предл ожений: утверди тельных, вопросительных, отрица тельных д ля того, чт обы соз дать прочную осн ову коммуни кативной деятельности .
Н а вто ром этапе раб оты, кот орый носит назв ание стереотипизиру ющеситуативный, используются фонети ческие упраж нения, которые та кже напра влены на формир ование слухопроиз носительных навыков. Предла гается просл ушать детям аудио запись, а за тем соотнесести пред меты и ли картинки с услыш анным.
Та кже используются след ующие ви ды упражнений н а слуш ание [10, с.2 08]:
Пой май спрятавшийся зв ук.
Пед агог называл зв уки, де ти должны услы шать зв уки: не соответ ствующий оста льным: согласный ср еди гла сных, долгий ср еди кра тких, английский зв ук ср еди звуков род ного яз ыка. Дети бы ли поде лены на д ве гру ппы. Задание прово дилось к ак соревнование.
Уга дай воп рос.
Игра с мяч иком прово дилась по прин ципу иг ры «съедобное\несъе добное». Ну жно было пой мать м яч только в т ом слу чае, если слы шишь воп рос, отрицание и ли ком анду.
Эти упраж нения та кже направлены н а иденти фикацию и дифференциацию, о ни отве чают за узна вание зву ков, которые ва жны п ри формировании фонети ческих нав ыков, осмысления акусти ческих сигн алов, поэтому н а эт ом этапе мо жно исполь зовать упражнения, предло женные на ми
ранее.
Вес елая пол янка.
Сообщаем де тям, ч то каждое назв анное и ми слово пом ожет расц вести
полянке в волш ебной стр ане. По ме ре назв ания слов учи тель с пом ощь клеящего-кара ндаша прикл еивал бумажные цвет очки к импровиз ированной полянке, а де ти набл юдали, как о на ожи вает на и х гла зах.
Дошкольникам зада ются след ующие вопросы:
W ho a re you ? – I ’m a ba re.
Who a re y ou? - I’m a ha re.
W ho are y ou? I ’m a dog.
W ho a re you?I ’m a fr og.
Работая с дет ьми н ад фонетическими навы ками нел ьзя забывать обра щать и х внимание н а пра вила оформления ре чи (зап рет на смяг чение согл асных, оглушение звон кого согла сного на ко нце сл ова и др.). Чт обы ре чь детей бы ла поста влена правильно, предл агали след ующие упражнения, разраб отанные на ми:
1. Играет вес елая муз ыка, дети вст ают в кр уг, их зад ача – предс тавить, что у н их в ру ках воображаемый возд ушный ша рик, и надувать е го, пока зывая руками к ак о н увеличивается. След ующим эта пом будет наду вание нов ого шарика, н о тол ько надувать е го ну жно произнося зв уки [ p,t,k] кра тко вдувая в ша рик воз дух. Учитель выпо лняет упраж нение вместе с дет ьми, пока зывая как прав ильно выпо лнять задание.
2. Ст оя в кр угу, дети разыг рывали ситу ации, произнося зв уки: [ a u] стукнулись нож кой – о на болит, хват аемся з а ножку произ носим зв ук; [ ai] к от вор ишка хочет укр асть с о стола кон фету, гро зим пальчиком и произ носим зв ук; [ ou] удивл яемся и произ носим звук.
Ва жно отме тить, что раб ота н ад третьим варьи рующее-ситуа тивном этапом бу дет продол жаться на протя жении вс его курса изуч ения англи йского языка, име нно в проц ессе всего обуч ения дол жны быть обесп ечены усл овия для разв ития слухопроиз носительных навыков у дошкол ьников.
Та ким образом, обуч ение фонети ческой стороне ре чи явля ется занимает важ ное ме сто именно н а ран нем этапе, пот ому ч то его имита тивный хара ктер во мно гом опред еляет успешность резул ьтата. П ри обучении дан ному асп екту языка выдел яются 3 гру ппы упражнений: н а диффере нциацию звуков, упраж нения, отвеч ающие за особе нности англи йского произношения, упраж нения направ ленные на знако мство с англи йской интонацией. В се гру ппы связаны ме жду со бой и с другими груп пами упраж нений, направленных н а обуч ение различным аспе ктам яз ыка и ВРД, явля ются успе шным вариантом реш ения постав ленной задачи.
Спо соб орган изации занятий д ля де тей 5 – 6 лет явля ется особ енно важным – зан ятие н е должно бы ть однооб разным, различные ви ды деятел ьности должны сме нять др уг друга. Необх одимо соз дать у ребенка положи тельную психоло гическую установку н а инояз ычную речь. Спос обом созд ания такой положи тельной моти вации будет явля ться иг ра, посредством че го реб енок легко преодо левает труд ности интеллектуальной раб оты н е замечая, ч то е го учат.
И.В. Врон ская предл агает следующий при мер подо бного задания. Выпо лняя дан ное упражнение, де ти выде ляют нужное сл ово и з контекста, по сле че го педагог гро мко, че тко проговаривает сл ово, а де ти повторяют з а
н им:
Лексика
Н а зан ятии дети отправ ляются с педа гогом на пои ски украд енного солнышка, осо бый инт ерес это зан ятие вызы вает у детей в пасм урную пог оду. Проходя че рез разл ичные испытания (фонети ческий эт ап) дети нах одят солн ышко, которое оза ряет в се вокруг и осве щает дожд евые капельки. Вд руг появл яется радуга: пед агог последо вательно предъявляет разноц ветные ду ги и называет цв ета, посре дством чего де ти знако мятся с новым лекси ческим матер иалом.
Материал, предло женный авто рами исследования:
1. Учи тель расска зывает предысторию: Дал еко-дал еко, за се мью мор ями живет Белос нежка – дев очка необычайной кра соты. Жи вет она с о сво ими помощниками – гно мами. Дав айте, ребята, посч итаем, ско лько друзей гно мов у Белос нежки? (на экр ане появл яется изображение Белос нежки и се ми гномов, вспом инаем сч ет). Правильно, 7 ( se ven). У Белос нежки и гномов ес ть с ад, где рас тут са мые сладкие фру кты. Сей час они у же соз рели. Давайте пом ожем и х собрать!
Учи тель предл агает детям отпра виться в с ад к Белоснежке соби рать фру кты, на экр ане появл яется красочное изобр ажение са да. Какие фру кты в ы видите? Дав айте познак омимся с ними! Пед агог назы вает фрукт, указ ывая н а
него, де ти повт оряют за н им. Зад ание выполняется с использ ованием рис унка 3. 
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Рисунок 3 – фрук товый с ад

Учитель коррек тирует произн ошение детей, ес ли э то необходимо, про сит одн ого ребенка произ нести сл ово громко, оста льных шеп отом.
Чтобы обра тить вним ание на тру дные мом енты, с которым мо жет столк нуться ребенок п ри исполь зовании лексической еди ницы, педа гогу необходимо объя снить особе нности слова. Осо бое вним ание необходимо уде лить сло вам, различия кот орых сло жно воспринимаются н а слу хit – eat, mo use – mo uth, walk- wo rk. Бо лее того, н а эт ом этапе дол жна предотв ращаться межъязыковая и внутрия зыковая интерф еренция.
На эт ом эт апе используются лю бые пояс нения, которые да ют де тям более чет кую инфор мацию о лексической еди нице. Важ ным моментом дан ного эт апа является та кже семант изация, которая опир ается н а синтагматические, парадигм атические, логич еские и межъязыковые св язи и н а экстралингвистическую направл енность лекси ческих единиц (Напр имер: п ри изучении игр ушек целесо образно показать и х, наз ывая toys - do ll, ba ll, car, sh ip и т.д.
Заве ршить этот эт ап необх одимо тренировкой пони мания и употре бления этого сл ова. Мно гие дети прин осят н а занятия св ои игр ушки из до ма, пед агог просит наз вать каж дого свою люб имую игр ушку. При изуч ении лекси ческих единиц п о те ме «Еда» де ти назы вают свои люб имые и нелю бимые продукты. 
Пере йдем к о второму, стереоти пизирующе-ситуат ивному этапу, це ль кото рого выработать автоматизи рованность нав ыков. Этап н е огранич ивается одним заня тием, н а него отво дится 3-5 зан ятий.
Предлагаем след ующие, разраб отанные нами упраж нения, кот орые мы подраз деляем н а два ви да: упраж нения на продук тивное употре бление лексической еди ницы и Упраж нения на продук тивное употре бление лексической еди ницы: 
1.  Одн ажды в королевство к прин цессе при шло письмо изда лека, о т прекрасного при нца, н о пока е го не сли к принцессе в за мок, зл ой волшебник  закол довал  е го. Помоги прин цессе  расшиф ровать  послание при нца.  Зам ени 
русские сл ова посл ания на англи йскими.   
2.  Ф еи Блум и  Сте лла  соста вляют каталог  рад уги.  Пом оги им  запи сать  назв ания цвета  рад уги  п о-английски в  прави льном  пор ядке, используя рис унок 4 н а рецептивное усво ение, т о есть узна вание.
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3. Упраж нения на продук тивное употре бление лексики, ч то гов орил Кот, ес ли отв еты Пса бы ли: co ld weather, beau tiful flo wer, tasty so up.
Выпол нение этого упраж нения рекоме ндуется с использованием рис унка 5.
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Рис унок 5 – котопес

Сн упи кат ает снежный к ом, сна чала он ска тал мале нький ком п од назва ниемa day, по том чу ть больше a co ld d ay , затем е ще бол ьше a cold wi ndy d ay , помоги Сн упи сде лать ком про сто огро мных размеров. У ко го
полу чится?
Упражнения н а рецеп тивное усвоение лекси ческих еди ниц:
4. Педагог расска зывает де тям сказку, де ти стар аются понять, ка кое сл ово исчезает в предл ожении, предл ожения постепенно сокра щаются. В за мке у принцессы Эйп рил бы ло много игр ушек. Всеониун еележали в красивом сун дуке . Th ere were t wo do lls, a teddy be ar, a pl ane and a flu ffy pu ppy. В этой стр ане та кже жила зл ая волше бница Энгри, кот орая воро вала у детей п о но чам их са мые крас ивые игрушки. Одн ажды ут ром принцесса Эйп рил отк рыла сундук и уви дела, ч то какой-т о игр ушки не хва тает. Th ere were t wo do lls, a teddy be ar a nd a plane.Какойигруш кинехватает?
5. Ма ша и Медведь се ли пис ать письмо др угу Мед ведя, который жи вет в Анг лии. Вот тол ько неза дача. И Маша, и Мед ведь пл охо знают Англи йский. Про верь, правильно л и о ни написали пис ьмо, исп равь ошибки,
г де необх одимо. 
С целью дальн ейшего совершен ствования речевых уме ний и лекси ческих навыков исполь зуются коммуни кативные упражнения.
Препод авателю необх одимо организовать общ ение де тей в различных ситу ациях. Осно вной задачей педа гога н а этом эт апе бу дет являться созд ание комфо ртных условий д ля реали зации коммуникативных проц ессов. Поэ тому содержание ре чи лу чше оставлять б ез изме нений, а ситуации общ ения и обста новку варьировать.
6. Пова ренок Ма йк из сказ очной стр аны сладкоежек ре шил исп ечь много-мн ого фрук товых пирогов, чт обы уго дить своим дру зьям.
Предс тавьте, что в ы – дру зья поваренка: прин цесса, ф ея, маленький пр инц, баб очка-волшебница и т.д. Рассп росите др уг друга о т ом, ка кие фрукты в ы люб ите, не забу дьте поинтере соваться у самого Ма йка. Обр азец : 
Do y ou li ke  apples? – Y es, I d o; 
Doyou li ke strawb erries? – Yes, I d o; 
D o you li ke water melon? – No, I do n’t .
7. Та кже можно предл ожить де тям переодеться в ка кое –ниб удь животное: be ar, mo use, hare, c aw, mon key и сходить др уг к др угу в гости:
«He llo, W ho are y ou? – I a m a white rab bit – Co me in wh ite rab bit!».
Таким обр азом, формир ование лексических нав ыков явля ется важным моме нтом формир ования иноязычной коммуни кативной компе тенции, и проходит в т ри осно вных этапа: ориени ровочно-подготов ительный, стереотипизирующе-ситуа тивный и варьи рующее-ситуативный. Разв итие и совершен ствование этих нав ыков проис ходит от те мы к те ме, добавляются в се но вые лексические еди ницы, а ра нее изученные еди ницы комбин ируются с ними в проц ессе гово рения иноязычной ре чи.
Грамм атика
В соответствии с дедук тивным спос обом первым эта пом знако мства с грамматическим матер иалом явля лась презентация, кот орая бы ла представлена конте кстным спос обом:
Рассказываем де тям, ч то сегодня к н ам н а занятие при шел ще нок Чейс,
«О н хо чет рассказать в ам о вс ех своих уме ниях, буд учи в щенячьем пат руле. М ы спросим е го : ‘Wh at can y ou d o?’ Вот ч то отв етит нам Че йс : I c an do ma ny thi ngs. I can r un, I c an jump, I c an sw im, I can f ly. Рас сказ сопровождается карти нками, видеор оликом, или игру шкой п са Чейса. Рис унок 6
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Рис унок 6 – Пес Че йс
Спраш иваем у детей в се л и им пон ятно, вычл еняем новую реп лику и з
 рассказа и про сим де тей рассказать о е е знач ении. « Дети, к ак в ы думаете, о ч ем расск азывал нам Че йс? К то из в ас дога дался?» Некоторые де ти затруд нялись ответить, поэ тому м ы обращались к перс онажу, прив лекая внимание де тей к фо рме речевого обр азца.
Та ким образом, ориенти ровочно подготов ительный этап завер шается органи зацией первичной трени ровки нов ого явления, имита тивные и репроду ктивные упражнения п ри кот ором играют гла вную ро ль.
Основной це лью следу ющего, стереотипизирующе-ситуат ивного эт апа является обесп ечение выра ботки определенного стере отипа, кот орый в последующем обес печит автоматизи рованность навыка.
Н а эт ом этапе использ овались след ующие упражнения:
Упраж нения н а имитативное употре бление:
1. Пед агог: Ребята, предс тавьте се бе, что м ы с ва ми гуляли п о сказ очной стране и заб рели в за мок. Этот за мок оч ень большой, и поэ тому, ч то бы м ы н е говорили, э хо повт оряет много-мн ого р аз. Давайте попр обуем
ска зать что-ниб удь! Де ти вместе с учит елем произ носят фразу, посте пенно
гов оря ее в се ти ше и тише.
2. Предл агали де тям поиграть в медв ежат: сна чала мы в се бу дем веселыми медве жатами и бу дем произносить э ту фр азу, хвастаясь ч то м ы можем дел ать (напр имер, I can sw im , I c an jump ), теп ерь м ы будем зл ыми медве жатами, и будем повт орять в се грустным гол осом. Возм ожны вариации эт ого зад ания: изменение персо нажей, реч евых образцов.
Упраж нения н а продуктивное употре бление:
1. Пря чем по вс ей уче бной комнате игр ушки. Сег одня мы поиг раем в Supe rmen. Нам ну жно спа сти всех на ших дру зей-зверят. В се о ни потерялись
в ком нате, ва ша задача, ко гда к то-то най дет зве рька сказать «I s ee a c at, I see a
rab bit» К то будет са мым внимат ельным Supermen и спа сет к ак можно бол ьше зве рят?
2. Просим де тей прин ести из до ма св ою самую люб имую игр ушку и рассказать о н ей. К ак ее зо вут, ч то она лю бит и ч то может. Т о ж е самое мо жно расск азать и о домашних пито мцах, кот орые есть у де тей. Кр оме того, изу чая с дет ьми лексические еди ницы разл ичной тематики (напр имер, п о
теме кос мос) мо жно попросить и х изобр азить созвездие, да ть е му название и
сост авить рас сказ про не го.
3. И з волшебной шл япы де ти вытаскивают карт очки изобра жением различных пред метов, и х задача ска зать, ч то они лю бят, а ч то нет «I do n't li ke»
Упражнения н а трансф ормацию:
1. Один реб енок выби рает игрушку и пря чет е е за со бой. В се остальные дол жны уга дать, что спря тано . « It ’s a girafee» - « N o, I t is n ot ».
2. Сне жная королева закол довала ве сь город и уве зла с со бой Кая. Ге рда пыта ется освободить е го. Чт обы спасти К ая и ве сь город Ге рде необх одимо пройти посл еднее испы тание - возразить закли наниям Сне жной Королевы. Сдел айте в се предложения отрицат ельными. Реб ята составили  след ующие предл ожения: « It i s su nny – it i s n ot sunny , I t i s cloudy . I t i s warm – I t i s not wa rm, i t is co ld».
3. Упраж нение на комбини рование:
Рабо таем с пластилином н а ур оке. Сегодня Ма ша и мед ведь устраивают выст авку ово щей и фруктов. В се прин осят на ярм арку св ій отличный уро жай. Предл агаем детям поучас твовать в эт ой выставке.
Мал ыши ле пят из пласт илина фиг урки овощей и фру ктов, а за тем рассказывают каж дый о св оих изделиях. «I t i s an ap ple. I t is b ig. I t is gr een. I t is ve ry ta sty ».
Переходим к заключи тельному, варьи рующее- ситуативному эт апу, г де грамматический мате риал трени руется в различных ви дах реч евой деятельности и вырабат ывается т ак называемая гибк ость нав ыка, обеспечивающая исполь зование мате риала в различных ситу ациях.
1. Медве жонок Тедди гото вится к сво ему дню рожд ения и соста вляет список гос тей и бл юд, которые о н приго товит. Расскажите е му о св оих предпочтениях и о се бе, а о н ваши расс казы зап ишет в специальный бло кнот.
2. Ро за, дружок и бот аник Барбо скины приехали к св оей тет ушке в Англию. О на оста вила им зап иску, в кот орой говорится, ч то и м нужн сде лать. ПомогиБарбоски нымразобраться . Go t o t he bathroom. Ta ke t he pink so ap. Wa sh your ha nds a nd face. Ta ke yo ur new to oth bru shes. Clean yo ur te eth. 
Содержание эт ого эт апа подразумевает уча стие де тей в диалогах разл ичной тема тики, монологических высказ ываниях, аудир овании текста.
Коммуни кативные упраж нения должны че тко созд авать обстановку общ ения.
Ит ак, формирование граммат ических нав ыков у ребенка зав исит о т грамотного планир ования мате риала и действий, связ анных с эт им материалом. Раб ота н ад формированием проис ходит та кже в три эт апа – каж дая тренировка дол жна перех одить в актуализацию в реч евой деятел ьности, что обес печит прави льное усвоение язык овых явл ений.

Выводы п о вто рой главе

Осно вным мет одом обучения дошкол ьников явля ется игровой ме тод.
П ри обучении англи йскому яз ыку следует учит ывать сход ства и различия род ного и неро дного языков. Препода вателям ну жно использовать мате риал твор чески, учитывая язык овую ср еду и индивидуальные спосо бности де тей.
При выб оре тема тики, лексико-граммат ических конст рукций учитываются уро вень разв ития детей, и х моти вация и интересы, а та кже соотнес енность с учебными пла нами п о развитию познава тельных способ ностей и речи н а рус ском языке в дет ском са ду.
Овладение лекс икой явля ется одним и з основопо лагающих аспектов обуч ения и наиб олее значимым ша гом н а пути разв ития реч евой деятельности дошко льника. Невоз можно говорить н а иност ранном языке б ез нал ичия базового слова рного зап аса. Используя э ту знак овую систему, м ы полу чаем возможность выра зить св ои мысли и чув ства, добив аться помощи и
взаимоп онимания. Овла дение лексической стор оной ре чи, таким обр азом,
стано вится особенно важ ным и с психоло гической точки зре ния.
Коммуни кативный подход в проц ессе обуч ения предусматривает обра щение вним ания на т от об ъем грамматического мате риала, кот орый может бы ть задейс твован и применен в ре чи н а смысловой и ситуа тивной осн ове. Исходя и з спец ифики обучения де тей дошко льного возраста теорет ический комп онент, отмечает И.В. Врон ская, н е может присутс твовать в обуч ении. Поэтому це лью обуч ения грамматической сто роне ре чи детей-дошкол ьников бу дет являться формир ование инояз ычных грамматических нав ыков.
В мето дике обучения дошкол ьников н а первый пл ан та кже выходит обуч ение уст ным видам реч евой деятел ьности: понимание уст ной ре чи на сл ух, разв итие диалогической и монолог ической ре чи. Кроме то го, в методи ческой науке акт ивно иссле дуются задачи связ анные с обуч ением детей-дошкол ьников чте нию. 
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Изуч ение иностр анного языка в возр асте 5  –  6 л ет  является  наиб олее подхо дящим периодом. Подража тельный хара ктер работы в совоку пности с  игро выми  формами обуч ения  позв оляют  добиться выс оких  резул ьтатов,  положительно вл ияя н а  интеллектуальное  разв итие реб енка,  улучшая  уро вень пам яти и  развивая  вним ание. Раб ота с  дошкольниками  дан ного  возр аста  должна  бы ть органи зована  педагогически  корр ектно, обр ащая  внимание н а граммат ические особенности род ного яз ыка и иностранного. 
Обуч ение дол жно  быть  осущес твлено в  соотве тствии  с внутренним  психоло гическим  разв итием, построено  основ ываясь  возра стных  особенностях  реб енка.  В возр асте 5  -6 лет  игр овая  деятел ьность не  против остоит  уче бной, она  свя зана  с н ей, в  результате  че го форми руются  основные компо ненты уче бной деятельности. 
Важ ное ме сто в  обучении  яз ыку н а  раннем  эт апе зани мает  обучение  фонети ческой сто роне  речи  -  е го  имита тивный  характер в о  мно гом  определяет успеш ность  резул ьтата.  Формирование лекси ческих  нав ыков  следует произ водить в т ри  основных  эт апа: ориени ровочно- подготовительный,  стереоти пизирующе-ситуа тивный  и варьирующее- ситуа тивный. Разв итие и совершенствование и х проис ходит от те мы к те ме,  добавляются в се  но вые  лексические еди ницы, а  ра нее  изученные еди ницы 
комбин ируются  с ними в  проц ессе  гово рения иноязычной  ре чи.  П ри  формировании  граммат ических  нав ыков каждая  трени ровка  дол жна переходить в актуал изацию в реч евой деятельности – име нно э то обеспечит 
прави льное усво ение языковых явл ений.  
Педаго гически верное  исполь зование  при емов обучения  предпо лагает  последов ательное выполнение  реч евых  дейс твий, которые  дол жны  бы ть поэтапно  отраб отаны.  Особ енно важным  явля ется  нал ичие действительно интер есных  зад аний, организованных в  последова тельности  движ ения от прос того к слож ному.   
Все гру ппы упраж нений, предложенные на ми, свя заны между со бой и дру гими  группами упраж нений,  направ ленных  на обуч ение  разл ичным аспектам яз ыка и ви дам речевой деятел ьности.   
Быс трая смена ви дов деятел ьности, разнообразие игр овых упраж нений, создают у  реб енка  положи тельную психологическую  уста новку  н а иноязычную  ре чь  и мотив ируют  ребенка  к изуч ению  англи йского  языка. В резул ьтате  в  неприну жденной  атмосфере зан ятий, с  пом ощью  веселых и гр,  де тям  легко  преодо левать  труд ности интеллектуальной  раб оты,  н е замечая, ч то и х  учат.  Важ ным явля ется то, ч то англи йский язык лу чше усваи вается в процессе игр овой деятел ьности в дошкольном возр асте.
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ПРИЛО ЖЕНИЕ 1

Technological ca rd o f an Eng lish les son
Place: Kinder garten #5
Da te: 24.0 4.20 19
Theme: Dome stic ani mals (Pets)
Ai ms:
1) Изуч ение лексики п о те ме «Домашние живо тные (пит омцы)»;
2) Развитие сл ухо-произнос ительных навыков;
3) Воспи тание конкурент оспособной личности.
Ty pe: comb ined
Methods: expla natory-illust rative, playing.
Equip ments: pict ures of dome stic ani mals or i ts lay outs. 
Plan
	Ty pe
	Teac her’s actions 
	Child ren’s act ions
	Time

	Introd uctory pa rt
	Greetings
· He llo, chil dren! I’m gl ad t o see y ou! S it down, ple ase! 
· Wh at is yo ur na me?
· How a re y ou? Are y ou O K? Take t he ba ll. Give i t t o your fri end a nd ask “H ow a re you?”, a nd w ho gets t he ba ll must ans wer “I ’m OK”.

Phon etic dr ill/ Speech wa rm-u p
· Now le t’s tr ain our pronun ciation! Le t’s remember Eng lish sou nds. I will s ay a so und and y ou wi ll repeat af ter m e all toge ther.
[t], [r], [s], [z], [p], [b], e tc.
      Well do ne! I li ke it!
· N ow lis ten to t he so und and t he wo rd which sta rts wi th the so und a nd repeat af ter m e all toge ther:
[t]- ti ger, [r] – rabbit, [s] – sn ake, e tc.
Well do ne! Exce llent! Thank y ou ve ry much!
A nd n ow let’s st art t o learn a po em. Lo ok at t he pict ures and lis ten:
I c an go t o t he zoo.
I c an s ee a kangaroo.
I c an fe ed a hare.
I c an dr aw a bear.
 Lis ten a nd repeat. Qui etly. We ll done! Th ank y ou!
	Hello, tea cher!
M y name i s … .
H ow are y ou?
I ’m OK. 




Chil dren rep eat sounds a nd t he words wh ich st art with t he sou nds.







Kids le arn a po em.
	7 minutes

	
	Actual ization o f the prev ious less on’s material
· Wh at ab out did w e sp eak at t he prev ious lesson? Ri ght y ou are. W e sp oke about ber ries. Lo ok at t he pict ures and reme mber th eir names: curr ants, strawb erries, raspberries, blackb erries, a nd cherries. Go od!
· N ow let’s reme mber wh at you li ke. Lis ten and rep eat:
I li ke blackberries.
I li ke raspb erries.
I like strawb erries, e tc.
Well do ne! Te ll about yours elves. Exce llent! Thanks a l ot!
	Chil dren revise t he mate rial of t he prev ious lesson. 
	

	T he ma in part
	
Introd uction o f a new mate rial
· Lo ok at t he pict ures. What a re th ese? These a re ani mals. Let’s co unt th em. One, t wo, th ree, four, fi ve. To day we a re t o learn t he na mes of ani mals. Lo ok at th em a nd listen t o th eir names: a c at, a d og, a parrot, a ham ster, a nd a fish. H ow d o we na me th ese animals i n Kaz akh? Good! Lis ten t o me a nd rep eat after m e a ll together! Exce llent!

Assimi lation of n ew know ledge
· And n ow I wi ll say t he na mes of th ese ani mals, and y ou wi ll be m y ec ho. Are y ou re ady? Let’s pl ay! We ll done! Th ank y ou very mu ch!
· N ow let’s pl ay! O ne child wi ll co me here a nd h e will ha ve t o show u s o ne of t he dome stic animals wit hout wo rds. Our ta sk wi ll be t o gu ess the ani mal. I s it cl ear? Le t’s play! Go od! 

Relax ation
· And n ow le t’s have a re st. Lis ten to m e, lo ok at m e a nd repeat af ter m e all toge ther:
St and up! Cl ap! Cl ap! 
Arms u p! Cl ap! Clap!
St amp! St amp! Arms do wn!
Cl ap! Stamp! S it do wn!
Let’s d o i t slowly! Le t’s d o it fa st! We ll done!

Fixa tion o f a new mate rial
· Le t’s play! T he ga me is cal led “Wha t’s missing?” Lo ok a t the pict ures care fully and cl ose yo ur eyes. I wi ll th row one pic ture a nd then y ou wi ll open yo ur ey es. Your ta sk i s to na me t he missing pic ture. I s it cl ear? A re you re ady? Le t’s play! Go od! We ll done! Th ank y ou very mu ch!
· A nd now le t’s fi nd out wh at ani mal you ha ve g ot at ho me. Co me here, ta ke a pic ture of yo ur dome stic animal a nd s ay “I have g ot a … ”. Rep eat after m e a ll together “I ha ve g ot a … .” Good! W ho wa nts to b e t he first? Y es, y ou may. Go od! Th ank you!
	Ki ds me et with t he n ew lexical mate rial.









Chil dren play “ec ho”.
Ki ds learn t o u se the n ew wo rds in prac tice.



Chil dren have a re st.







Ki ds fix t he mate rial.





Kids na me wh at animals th ey ha ve got.


	1 5 min utes

	The end ing o f the les son
	Sum ming-up o f t he lesson
· It ’s ti me to fin ish. Wh at did w e le arn today? Wh at w as hard f or y ou? Do y ou li ke our les son? Sh ow me “li ke”. We ll done!
· O ur les son is ov er! Go od bye, chil dren!

	Ki ds try t o eval uate their wo rk.

- Go od bye, tea cher!
	3 min utes
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