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                                         ВВЕДЕНИЕ
В настоящее время в связи с вступлением федерального государственного образовательного стандарта особую актуальность приобретает проблема развития речи детей дошкольного возраста. 

Речевое развитие по ФГОС ДОУ – это одна из важнейших образовательных областей. Полноценное владение навыками и умениями речи выступает сегодня необходимым условием осуществления учебной деятельности будущего школьника, в связи с чем существенно повышаются требования к уровню развития речи детей в детском саду, к разработке содержания и методики обучения дошкольников родному языку. 

Проблема формирования связной речи в отногенезе привлекала внимание многих ученых: Е.С. Выготского, А.С. Запорожца А.Н. Леонтьева, М.И. Лисину, А.Р. Лурия, и др. В их работах даётся определение речи, выделяются структурные компоненты речи, определяется порядок появления их в речи, особенности формирования.
Актуальность темы исследования обусловлена тем, что проблема развития связной речи у детей становится более насущной в нашем обществе. Сейчас происходит снижение уровня культуры, получила большое распространение низкопробной художественной литературы, а речь часто бывает агрессивно – примитивной. Все это говорит о предпосылках и прямой угрозе надвигающейся языковой катастрофы.

Отсюда большая ответственность и важность работы педагогов, которые занимаются формированием речи подрастающего поколения. Ребенок должен научиться содержательно, грамматически правильно, связно и последовательно излагать свои мысли. Речь детей должна быть живой, непосредственной, выразительной. Связная речь неотделима от мира мыслей. Связность речи – это связность мыслей. В связной речи детей отражается логика их мышления, умение осмыслить воспринимаемое и выразить его в речи. Потому, как ребенок умеет строить свое высказывание, можно судить об уровне его речевого развития.
В педагогической практике наиболее сложным являются поиски содержания и средств построения работы по развитию связной речи. Одним из средств по развитию связной речи является ознакомление детей с сезонными явлениями  в природе. Ребенок получает представления об окружающей его среде, а это значит, что любое знание, выраженное в слове, вытекает из опыта, т.е. восприятий, получаемых ребенком из мира конкретных вещей и явлений. Природа вокруг ребенка всегда, она на ребенка воздействует с самых ранних лет своей новизной и разнообразием, вызывает огромное изумление, желание больше узнать, спросить, а также обсудить увиденное. 
Природа помогает доступно и наглядно продемонстрировать временную и причинную зависимость, последовательность, взаимозависимость и взаимосвязь явлений и предметов. Чтобы развитие мышления и речи ребенка при ознакомлении с природой достигло более высокого уровня, необходимо целенаправленное руководство со стороны воспитателя данным процессом. В ходе познания природы дети осваивают словарь, грамматические категории, обозначающие названия, качества и действия, соответственно это помогает им анализировать предмет и явление с разных сторон. В связи с этим, педагогами создаются условия для развития связной речи детей и формирования таких ее качеств, как последовательность, логичность, четкость и доказательность. Благодаря этому, ребенок учится рассуждать, рассказывать описывать. 
Жизнь каждого человека, практически с самого рождения, неразрывно связана с природой. Взаимодействие с природой положительно влияет на человека, пробуждая в нем только лучшие чувства. Велика роль природы в воспитании детей. Во все времена великие педагоги и мыслители придавали природе большое значение в плане воспитания ребенка как личности.

Я.А. Коменский считал природу источником знаний, средством для развития ума, чувств, воли. Большое значение природе как средству воспитания ребенка придавали такие величайшие педагоги, как                  К.Д. Ушинский, А.С. Макаренко.
Идеи великих педагогов прошлого нашли дальнейшее развитие в трудах многих известных ученых таких, как Р.М. Басс, Е.Н. Водовозова,                   Е.И. Волкова, С.Д. Дерябо, Э.И. Залкинд, А.Н. Захлебный, И.Д. Зверева,       А.Н. Кочергин, Н.Н. Марфенин, А.М. Степанова, Е.И. Тихеева,                  Е.А. Флерина, В.А. Ясвин и многих других.
Объект исследования – процесс развития связной речи детей в старшем дошкольном возрасте.
Предмет исследования – методические условия развития связной речи детей старшего дошкольного возраста при ознакомлении с сезонными явлениями в природе.
Цель – выпускной квалификационной работы: выявление возможностей развития связной речи детей старшего дошкольного возраста в процессе ознакомления с сезонными явлениями в природе.
Задачи – выпускной квалификационной работы:

1) рассмотреть связную речь с позиции лингвистики;
2) изучить особенности формирования связной речи в дошкольном возрасте;
3) охарактеризовать особенности развития интереса детей к природе;
4) изучить основные формы ознакомления дошкольников с природой родного края;
5) рассмотреть особенности развития речи дошкольников в процессе ознакомления с сезонными явлениями в природе;
6) провести эмпирическое исследование уровня развития связной речи старших  дошкольников;
Гипотеза исследования – мы предполагаем, что ознакомление старших дошкольников с сезонными явлениями будет способствовать развитию связной речи детей старшего дошкольного возраста при создании следующих условий: 
- организации самостоятельной познавательной деятельности при изучении сезонных явлений природы;
- стимуляции речевой деятельности через активные формы наблюдения за природой.
Решение поставленных задач потребовало применения следующих методов исследования – анализа психолого – педагогической литературы отечественных и зарубежных авторов; материалов ФГОС второго поколения; статей педагогов; педагогической  литературы.

Теоретическую основу – исследования составляют фундаментальные работы А.М. Бородич, В.И. Логинова, А.П. Усова, Ф.А. Сохин, в которых выявляется сущность основных понятий, а также особенности развития связной речи детей дошкольного возраста
База исследования – исследовании проходило в МДОУ д/с №3 г.Сердобска, в нем принимали участие 40 детей старшего дошкольного возраста, из них 20 детей старшей группы «Лисята» в возрасте 5 – 6 лет (экспериментальная группа) и 20 детей подготовительной группы «Смешарики» в возрасте 5 – 6 лет (контрольная группа). 

Структура работы – выпускная квалификационная работа состоит из введения, двух глав, включающих в себя семь параграфов, заключения и списка литературы.
           ГЛАВА I. ПРОБЛЕМА РАЗВИТИЯ СВЯЗНОЙ РЕЧИ ДЕТЕЙ

                     ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ЛИТЕРАТУРЕ
1.1. Общая характеристика связной речи
Вопросы развития связной речи изучались в разных аспектах                К.Д. Ушинским, Е.И. Тихеевой, Э.П. Коротковой, А.М. Бородич,                   А.П. Усовой, О.И Соловьевой и другими. «Связная речь, – подчеркивал     Ф.А. Сохин, – это не просто последовательность связанных друг с другом мыслей, которые выражены точными словами в правильно построенных предложениях. Связная речь как бы вбирает в себя все достижения ребенка в овладении родным языком, в освоении его звуковой стороны, словарного запаса и грамматического строя» [33]. По тому, как дети строят свои высказывания, можно судить об уровне их речевого развития.
В широком понимании термина под связной речью необходимо понимать «любую единицу речи, составные языковые компоненты которой (словосочетания, служебные и знаменательные слова) являются организованным по законам грамматического строя и логики данного языка одним целым». Соответственно, и «каждое отдельное самостоятельное предложение рассматривается как одна из разновидностей связной речи».

В ряде современной лингвистической, психолингвистической и специальной методической литературе приведена характеристика связной речи, а также ее особенностей. Связную речь определяют как совокупность объединенных тематически фрагментов речи, которые находятся в тесной взаимосвязи и представляют единое структурное и смысловое целое [1].

Как считает О.С. Березовская, связная речь – «это единое структурное и смысловое целое, которое включает тематически объединенные и связанные между собой законченные отрезки» [36].  

Методист А.В. Текучев дал такое определение: «Под связной речью в широком смысле слова следует понимать определенную единицу речи, составные языковые компоненты которой (знаменательные и служебные слова, словосочетания) представляют собой организованное по законам логики и грамматического строя данного языка единое целое». В соответствии с этим и «каждое независимое отдельное предложение можно рассматривать как одну из разновидностей связной речи». Понятие «связная речь» относится как к диалогической, так и к монологической формам речи.
Связность, считал С.Л. Рубинштейн, это: «адекватность речевого оформления мысли говорящего или пишущего с точки зрения ее понятности для слушателя или читателя». Исходя из этого, одной из главных характеристик связной речи является ее разборчивость для собеседника [31]. 

Связная речь – это такая речь, которая отражает все стороны собственного предметного содержания. Речь бывает несвязной по двум факторам: либо из-за того, что эти связи не осознаны и не представлены в мысли говорящего, либо эти связи не выявлены надлежащим образом в его речи.
Исходя из сказанного, под связной речью в широком смысле слова понимается любая единица речи, где языковые компоненты являются организованными по законам логики и законам грамматического строя языка и составляют одно целое. В соответствии с этим каждое отдельное самостоятельное предложение рассматривается как одна из разновидностей связной речи. 

Основное назначение связной речи – это ее коммуникативная функция. Она осуществляется в двух основных видах – диалоге и монологе, и каждый из них имеет свои преимущества, которые определяют вид методики их развития. Понятие «связная речь» относится как к диалогической, так и к монологической формам речи. 
Диалогическая (диалог) – первичная по происхождению форма речи. Прежде всего, следует отметить ее социальную направленность, так как именно она существует для непосредственного живого общения людей между собой. В состав диалога как формы речи входят реплики (отдельные высказывания), а также цепи последовательных речевых реакций. Диалог состоит из чередующихся обращений или существует в виде беседы нескольких участников речевого общения. Все собеседники, ведущие диалог, должны опираться на знание ситуации, предмета, о котором ведется беседа. В процессе диалога участники используют не только речь, но и невербальные компоненты, например, мимику и жесты, различные виды интонации, темпа, ритма. В связи с особенностями их выбора можно судить о характере речевых высказываний. 

Монологическая речь (монолог) понимается как связная речь одного лица, коммуникативная цель которой – сообщении о каких-либо фактах, явлениях реальной действительности. Монолог является прекрасным средством передачи информации одним человеком другим людям. Монолог характеризуется односторонним и непрерывным характером высказывания. Ему присущи также логическая последовательность изложения, развернутость, произвольность, широкая ориентация на слушателя. Кроме того, в процессе монолога человек в минимальной степени использует различные невербальные средства передачи информации. 

Помимо этого, человек, ведущий монолог, как правило, заранее задает и планирует речевое высказывание. Сопоставляя монолог и диалог можно добиться существенной развернутости, а также программированности и большей производительности. В сравнении с диалогом, монолог значительно контекстнее излагается, а также включает тщательный отбор адекватных средств лексики, сложных синтаксических конструкций [8].

Т.А. Власова отмечает, что «истоки качества связной речи следует искать в механизмах порождения высказываний. Поэтому крайне важно рассмотреть хроно – генетические последовательности становления фразы. Отбор и согласование содержания будущего высказывания и лексических форм его выражения происходит при ступенчатом освоении познаваемого образа: эмоционально-волевая ступень (желание действовать); сенсомоторная (апробация объекта или события как будущего сюжета высказывания); символьная (создание комплексного мыслеобраза по следам опытных сведений); логическая (анализ события и определение его места среди уже имеющихся сведений); лингвистическая (проговаривание события)». Хорошая связная речь является важнейшим условием успешности обучения детей в школе. 
1.2. Особенности формирования связной речи в дошкольном возрасте
Уже на первом году жизни формируется основа для развития будущей связной речи ребенка. Прежде всего, эта база формируется во время эмоционального общения детей с окружающими взрослыми. На основании примитивного вида общения формируется детская активная речь. 

Ко второму году жизни у дошкольника отмечаются первые осмысленные слова, а позже они начинают выступать обозначениями тех или иных предметов. Ребенок уже достаточно понятно для окружающих может выражать словами свои наблюдения, желания, может понять речь взрослых, обращенную к нему. Постепенно появляются первые предложения. 

По данным В.С. Мухиной и Л.А. Венгера, на третьем году очень быстрыми темпами формируется навык понимания речи, развивается собственная активная речь, достаточно резко возрастает и словарный запас, а также усложняется структура предложений. Дети начинают использовать диалогическую форму речи. Так же дошкольники осваивают различные типы связных высказываний, опираясь на наглядный материал или вовсе не используя его. Усложняется синтаксическая структура рассказов, увеличивается количество сложносочиненных и сложноподчиненных предложений [3]. 

А.М. Леушина считает, что в этом возрасте они могут задавать множество вопросов взрослым (дети – «почемучки»), пытаются объяснять собственные действия (Насыпал корм из-за того, что птички хотят кушать и т. д.) 

После 4 лет дошкольники уже в состоянии пересказать знакомую им сказку, охотно декламируют стихотворения, а уже к 5 годам могут пересказывать прочитанные только что короткие тексты, дважды прослушав их [3]. 

После 5 лет дети могут рассказать об услышанном или увиденном последовательно и достаточно подробно, объяснить следствие и причину, составить рассказ по картинке, отличить фантастическое содержание сказки от обычного рассказа (так, как в сказке, на самом деле не бывает). 

В шестилетнем возрасте они могут придумать сказку и рассказ, поясняя при этом, где рассказ, а где сказка, и чем они отличаются. Используя предложенный образец, ребенок должен составить рассказ о чем-то другом, который, как правило, получается развернутым, логичным. 

Так же А.М. Леушина считает, что период от 3 – х до 7 лет – это период развития связной речи и усвоения грамматической системы языка. Именно в это время совершенствуется звуковая сторона речи и грамматическая структура, а так же создаются предпосылки для обогащения словаря. В период дошкольного возраста осуществляется отделение речи от практического опыта, который набирают дети. И главным является планирующая функция речи, которая приобретает форму контекстной, монологической. Дети учатся различным типам связных высказываний, например, учатся составлять описание, повествование, учатся рассуждать, опираясь на определенный наглядный материал (игрушки, картины, схемы), а также без него. С каждым годом в дошкольном возрасте синтаксическая структура рассказов также усложняется. Так, дети начинают использовать больше сложноподчиненных и сложносочиненных предложений, расширяется словарный запас. В 3 года дети уже могут без проблем использовать простую форму диалогической речи: с удовольствием отвечают на вопросы, стараются связно излагать свои мысли. Тем не менее, речь дошкольников данного возраста еще ситуативна, в ней преобладает экспрессивное изложение текста. Дети часто допускают ошибки, когда пытаются определить действия, качество предмета, именно поэтому очень важно учить детей разговорной речи, то есть формировать монологическую речь. 

Существенное влияние на становление и развитие связной речи оказывает активизация словаря в среднем дошкольном возрасте. В этот период ребенок не только может воспринимать, но и пробует самостоятельно использовать различные прилагательные, описывая предметы вокруг, игрушки, одежду, а также наречия для того, чтобы определить время, пространственные отношения. Ребенок уже может сделать некоторые выводы путем обобщения, сравнения. Тем не менее, диалогическая речь ребенка характеризуется короткими неполными фразами, даже тогда, когда ему задают вопросы, требующие развернутого высказывания. Очень часто дети среднего дошкольного возраста затрудняются дать самостоятельный ответ, поэтому они предпочитают повторить формулировку вопроса в утвердительной форме. Кроме того, дети не всегда грамотно формулируют свои вопросы, вставляют реплики или дополняют чужие высказывания. Тем не менее, они постепенно учатся самостоятельно составить рассказ по знакомым предметам, игрушкам, а также по картинкам. Стоит отметить, что во многом, дети копируют рассказ взрослых и с трудом разделяют существенные факты и второстепенные [7]. 

Связная речь существенно развивается в старшем дошкольном возрасте. В этот период особенно активно формируется мышление, воображение детей, в связи с чем они учатся делать выводы, анализировать. Дети уже умеют четко, точно и развернуто ответить на многие вопросы. Зачастую они используют уместные реплики, грамотно формулируют вопросы, замечают, когда сверстники говорят неправильно, поэтому часто дополняют и исправляют товарищей. Развитие мышления оказывает положительное влияние на развитие речевой деятельности старших дошкольников, например, у детей формируется навык вычленения наиболее существенных фактов в предметах или явлениях. Старшие дошкольники с интересом и активностью участвуют в беседах, спорят со сверстниками и взрослыми, доказывают собственное мнение, интересно рассуждают. Они не только называют предметы, но и вычленяют его характерные свойства, признаки, делают достаточно развёрнутый и полный анализ явлений и предметов. 

В монологической речи находят свое отражение возможности ребенка устанавливать некоторые связи, закономерности, зависимости между предметами и явлениями. К старшему дошкольному возрасту дети уже могут составить небольшой сюжетный или описательный рассказ по предложенной теме с использованием образца взрослого. В связи с этим возрастает роль работы воспитателей ДОУ, способствующих развитию навыков описательного и сюжетного рассказа. Стоит отметить, что в старшем дошкольном возрасте навык ребенка передавать эмоциональное отношение к предметам и явлениям, описываемым в рассказе, еще недостаточно развит [3].

В старшем дошкольном возрасте у детей совершенствуется понимание речи. Дети более уверенно прислушиваются и выполняют указания взрослых, понимают словесную инструкцию, сюжет небольшого литературного произведения. В этом возрасте речь для ребенка является не только средством, с помощью которого он общается, но и важным источником новых знаний, благодаря словесным объяснениям взрослых. Чем чаще ребенок общается с взрослыми и сверстниками, тем разнообразнее его речевой опыт, что создает благоприятные условия к развитию связной речи. Благодаря общению совершенствуется смысловое содержание, расширяется словарь дошкольника, в котором лидируют существительные и прилагательные. Дети могут понимать величину, цвет, выделяют определенные качества предметов. В процессе разнообразных игр и действий ребенок постигает новые слова – действия: глаголы, наречения. Совершенствуется навык использования предлогов, а также наречий, что способствует совершенствованию связного высказывания. Таким образом, к периоду поступления ребенка в первый класс, связная речь уже существенно развита, в случае, если у него нет речевых патологий. 

1.3. Развитие интереса детей в природе
Самоценность дошкольного возраста неоспорима: первоначальные семь лет в жизни детей – это промежуток его активного формирования, постоянного улучшения материальных и психологических способностей, начало развития личности.

Достижением первых семи лет считается формирование самосознания: дошкольник акцентирует себя из предметного общества, начинает осознавать собственное место в кругу близких и знакомых людей, сознательно разбираться в находящемся вокруг вещественно-природном обществе, вычленять его значения.

Как считает В.А. Ясвин, «субъективное отношение к природе начинает развиваться у ребенка только на основе соответствующего жизненного опыта, который появляется у него в дошкольном возрасте. Это, во – первых, опыт его непосредственных контактов с животными и растениями и, во-вторых, опыт общения со взрослыми, в процессе которого ребенок познает определенные сведения о мире природы и свойственные взрослым экологические установки» [44].

Как считают большинство исследователей, воспитательное значение природы трудно переоценить. Общение с природой положительно влияет на человека, делает его добрее, мягче, пробуждает в нем лучшие чувства. Особенно велика роль природы в воспитании детей. Дети всегда и везде в той или иной форме соприкасаются с природой: зеленые леса и луга, яркие цветы, бабочки, жуки, птицы, звери, движущиеся облака, падающие хлопья снега, ручейки, даже лужицы после летнего дождя – все это привлекает внимание детей, радует их, дает богатую пищу для развития.

Еще в раннем дошкольном возрасте необходимо знакомить ребенка с природой, происходящими в ней в разное время года изменениями. На основе полученных знаний у ребенка формируются такие качества, как реалистическое понимание явлений природы, умение наблюдать, логически мыслить, любознательность, бережное отношение ко всему живому. Ребенок начинает видеть красоту природы, ее великолепие, происходит сближение ребенка и природы, что способствует воспитанию желания защищать и оберегать окружающий мир, радоваться его красоте.

Бережное отношение к природе, забота о живых существах способствуют формированию у ребенка трудолюбия, уважения к труду взрослых, охраняющих и умножающих природные богатства. 

Становление экологически воспитанной личности в условиях целенаправленного педагогического процесса предполагает единство научных знаний о взаимосвязи социальных и природных факторов среды и именно того её чувственного восприятия, которое пробуждает нравственно – эстетические переживания, а также стремление внести практический вклад в её улучшение. Этот принцип экологического воспитания и образования ориентирует на сочетание рационального познания окружающей среды с воздействием художественно-образных средств и непосредственного общения с природой [36].

Характер взаимосвязей эмоционального и рационального, их использования именно в практической деятельности динамичен и зависит уже от возраста учащихся. Однозначно, что в дошкольном возрасте большее значение имеет эмоционально – эстетическое восприятие окружающей среды, чем интеллектуальное восприятие.

Самое близкое окружение дошкольника, а также повседневное общение с природой дают убедительные примеры для раскрытия разнообразных аспектов взаимодействия человека с природой, и вооружает навыками жить в согласии с ней.

Детский сад – это одно из самых первых звеньев, где именно закладываются основы всей экологической культуры, самых первых представлений о природе. Огромное наследие в области воспитания детей природой оставил нам выдающийся педагог В.А. Сухомлинский. Природа, по его мнению, лежит в основе детского мышления, творчества и чувств. Отношение детей именно к объектам природы педагог связывал с тем, что природа – это земля, которая нас кормит и вырастила, земля, преобразованная нашим трудом и трудом наших предков.

Без приближения детей к окружающей природе и ее широкого использования в воспитательной и образовательной работе невозможно решить задачи всестороннего развития старших дошкольников – эстетического, умственного, физического, трудового и нравственного.

Формирование экологической культуры может происходить только благодаря воспитанию ответственного и бережного отношения к окружающей природе. Данная цель достигается только при условии систематической целенаправленной работы ДОУ по формированию у детей [37]:

- системы научных знаний, которая будет направлена на познание результатов и процессов взаимодействия природы, общества и человека,

- правил и норм в отношении к окружающей природе, 

- экологических ценностных ориентаций, 

- потребности в общении с природой,
- готовности к природоохранной деятельности,  

- навыков и умений по изучению и охране природы.

Формирование экологического сознания у старших дошкольников может осуществляться как в течение посещения ДОУ, так и на дополнительных занятиях. 

Необходимо так же помнить, что во время формирования  у дошкольников экологической культуры перед ними необходимо раскрыть отрицательные и положительные воздействия личности на природу в масштабе в целом всего мира или только конкретного региона.

Комплекс задач в области формирования положительного отношения ребенка – дошкольника к природе включает:

- формирование системы экологических знаний;

- развитие познавательного интереса к миру природы;

- воспитание гуманного, эмоционально – положительного, бережного, заботливого отношения к миру природы и окружающему миру в целом;

- формирование умений и навыков наблюдений за природными объектами и явлениями;

- формирование умений и желаний сохранить природу и по необходимости оказывать ей помощь.

Исходя из общего комплекса задач, многие воспитатели ставят перед собой частные задачи работы с детьми по формированию положительного отношения к природе, а именно воспитание у дошкольников: 

- понимания ценности природы (природа может существовать без человека, а человек без природной среды – не может); 

- осознания себя как части природы; 

- понимания того, что в природе все взаимосвязано; 

- эмоционально-положительного отношения к окружающему миру; 

- понимания неповторимой красоты природы во все времена года; 

- активной жизненной позиции, любви и бережного отношения к природе и всего живого в ней; 

- осознания того, что состояние здоровья человека зависит от качества окружающей среды; 

- осознания необходимости знать правила поведения в природе и соблюдать их [35].

Все перечисленные задачи, стоящие перед педагогом, тесно взаимосвязаны, поэтому необходимо рассматривать и решать их в комплексе. Сложность и многообразие задач требуют от воспитателя умения использовать разнообразные методы работы с детьми (наблюдение, труд, чтение и рассказывание, организация опытов, беседа и т. д.).

Для эффективности процесса формирования положительного отношения к природе у детей дошкольного возраста необходимо использовать современные методы и приемы. Подавая детям информацию об окружающей среде, применяется объяснительно – иллюстративный метод (рассказ, объяснение, беседа). Рассказы содержат учебные элементы, используется интересный естественный материал. Многие занятия строятся в форме эвристической беседы с проблемными вопросами, задачами, которые решаются во время беседы с детьми. Это дает детям возможность учиться сравнивать, анализировать, использовать имеющиеся знания, развивать логическое мышление. 

Изучать явления в природе можно в процессе проектной деятельности. Необходимо организовать учебно – воспитательный процесс таким образом, чтобы ребенок стремился познавать окружающий его мир, умел устанавливать взаимосвязи и что самое главное, мог применить полученные знания в своей практической деятельности. Проектный метод объединил в себе все методы ознакомления с природой: и наглядный, и словесный, и практический.

Проект позволяет интегрировать сведения из разных областей знаний для решения одной проблемы и применять их на практике. Данный метод дает возможность развивать индивидуальную и коллективную деятельность детей, расширять их опыт общения, дает возможность педагогу осуществлять личностно-ориентированный подход к каждому ребенку [28].

В работе с детьми необходимо практиковать наглядность – это разнообразные иллюстрации, гербарии, альбомы (таблицы, схемы, карты, макеты, фотографии, натуральные природные объекты). 

Хорошие результаты дает использование индуктивного метода познавательной деятельности. Сначала дети получают информацию во время наблюдений, экспериментов и только после этого проводятся итоговые занятия, на которых устанавливают причинно – следственные связи, дети приходят к определенным выводам. Экологические занятия принесут больше пользы, если ребенок самостоятельно делает маленькие открытия и находки.

Необходимо отметить, что формирование экологического грамотного отношения к природе и на этом основании экологической элементарной культуры является обязательным компонентом любой образовательной программы.

В образовательные программы включаются представления и понятия по экологии и определены навыки и умения экологического характера, которыми должны овладеть дошкольники. Роль человека по отношению к природе при этом определяется не как повелителя и хозяина, а как равноправного участника. 

В нравственном развитии дошкольника особенное место занимает воспитание у него бережного отношения ко всему живому и любви к родной природе. Особенно близко и дорого детям то, что они вырастили самостоятельно. Поэтому наличие в детском саду растений и животных, за которыми дети могут самостоятельно наблюдать и ухаживать, помогает у них воспитывать такие качества, как ответственность за порученное дело, любовь и привычку к труду, бережное отношение к природе [26]. 

Дети в возрасте 6 – 7 лет, придя в старшую группу в начале учебного года уже имеют правильные представления о явлениях и предметах природы. К примеру, они могут выделить конкретные характеризующие его признаки («листики опадают», «солнышко не греет», «осень, потому что тучи на небе»), знают название сезонов года. Конечно, дети выделяют прежде всего яркие, пусть и не всегда наиболее важные и существенные, признаки явлений или предметов, часто связывают их с собственной жизнью и интересами («осень, потому что мы играем красивыми листиками»).

Дети старшего дошкольного возраста к концу учебного года обнаруживают все более глубокие знания о явлениях и предметах природы, для высказывания детей данного возраста характерным становится раскрытие многих связей и зависимостей, которые им  понятны: причины изменения в неживой природе, зависимости изменений жизни животного и растительного мира от возможных изменений в неживой природе.

Дети шестого года жизни имеют довольно обширные знания о животных, могут не только описать их внешний вид, но и рассказать о повадках, среде обитания. Помимо этого, они способны группировать, классифицировать, к примеру, а так же довольно легко выполнять такие задания, как: «Отбери картинки, где нарисованы зимующие (перелетные) птицы»; «Найди, кто ползает, плавает, летает».

Развивающиеся у старших дошкольников умения замечать изменения, классифицировать, обобщать, сравнивать является обязательным условием понимания ими причинно – следственных, временных и других отношений между явлениями и предметами.  

Знакомя старших дошкольников с природой, педагог обязательно должен учитывать возрастные особенности детей, а так же организовывать их деятельность так, чтобы они, овладевая новыми умениями и навыками, активно общались с природой [27].

Научить детей в процессе общения с природой оценивать поступки сверстников, взрослых и свои собственные так же не менее важно.

Экологически воспитанную личность можно охарактеризовать экологически ориентированными деятельностью и поведением в природе, экологически сформированным сознанием, природоохранным, гуманным отношением. Составные экологического сознания личности старшего дошкольника – это знания о природе и их экологической направленности, умение использовать их в течение реальной жизни, в разнообразной деятельности (в быту, труде, в играх), в поведении. 

Вот почему очень важно, чтобы еще в дошкольном возрасте дети получили верные сведения об окружающей природе. И поэтому большое внимание во всех образовательных программах уделяется экологическому воспитанию старших дошкольников.

Таким образом, можно заключить, что в период дошкольного детства происходит развитие и формирование экологической культуры дошкольников, и при условии качественного формирования такой субкультуры в настоящий момент, ребенок будет беречь и ценить окружающую природу всю дальнейшую жизнь, передавая свои знания  следующим поколениям и дальше.
1.4. Процесс ознакомления с природными явлениями в детском    

                                                   саду
Природа это то, где живет человек и это то, что окружает человека всю жизнь. Невозможно представить существование человечество без нее. Поэтому порой взрослые не заостряют свое внимание на том, что детей необходимо знакомить с явлениями живой и неживой природы. Знакомство с миром природы это и есть экологическое воспитание. Формирование элементарных естественнонаучных знаний у дошкольников происходит через ознакомление с природой, с помощью воспитания правильного отношения к объектам живой и неживой природы.

Несмотря на высоко – технологическую жизнь, дошкольники общаются с природой постоянно. Тот материал, который дарит нам природа не сравнится ни с каким другим дидактическим пособием. Многообразие объектов природы дает возможность педагогу осуществить занимательную и познавательную деятельность детей. Во время игр, наблюдения и труда в природе, экспериментирования дошкольники знакомятся со свойствами и качествами объектов и явлений природы, учатся замечать их изменения и развития. Благодаря этому дошкольники становятся любознательными, у них развивается мышление, внимание и память [25]. 
Полученные знания и умения в процессе экспериментирования с предметами неживой природы, дошкольникам предлагается применять на практике: дети увлажняют песок, чтобы сделать постройку, поливают водой снежные постройки для их укрепления. В результате такой деятельности происходит дальнейшее развитие умственных способностей дошкольников и совершенствование знаний в области неживой природы. 
В дошкольный период закладываются базы взаимодействия с природой, при поддержке взрослых ребенок начинает понимать и принимать ее как общую ценность для всех людей. Ребенок дошкольного возраста, начинает знакомиться с объектами и явлениями природы, напрямую наблюдая за ними во время прогулок или через специально организованные мероприятия. Опосредованными методами изучения природы являются: иллюстрации, книги, телевизионные передачи и интернет. С их помощью у любознательного ребёнка расширяется кругозор, пополняются знания, но минусом этих методов является то, что они меньше оказывают воспитательного влияния на развитие детей. Зато прямое взаимодействие с природой питает чувствительное восприятие дошкольника яркими впечатлениями [20]. 
В Российской Федерации становление системы непрерывного экологического образования происходит за счет формирования концептуального видения этого процесса. Начальным этапом системы экологического образования является сфера дошкольного воспитания. Воспитывая детей, не стоит забывать и том, что необходимо к природе формировать бережное отношение. А бережное отношение зависит от умения созидать и от умения чувствовать красоту природы. Эстетическое восприятие поддерживается интенсивным общением дошкольников с природой. Наблюдая красоту природных явлений, дети получают нескончаемый источник эстетических впечатлений. Немаловажно продемонстрировать ребятам эти эстетические качества природных явлений, научить их понимать и любить красоту природы, высказывать свое мнение, уметь делать выводы и давать оценку, которая зависит от переживаний наблюдаемой красоты природных явлений. 
В окружение ребенка входит множество предметов, в том числе и разные объекты природы, поэтому его знакомство с окружающим миром (животными, явлениями живой и неживой природы, растениями) неизбежно – это естественный процесс, который помогает дошкольнику приобретать социальный опыт. Несомненно, что именно в детстве у человека формируется первое восприятие мира: ребёнок получает эмоциональное впечатление об окружающей среде, копит представления о различных формах жизни, другими словами складывается основа экологического мышления, сознания, закладываются начальные составляющие экологической культуры. Но это зависит главным образом от экологической культуры самого взрослого.
Методическое обеспечение образовательного процесса ознакомления с сезонными явлениями в природе у детей 5–7 лет должно включать в себя современные образовательные технологии [14]: 
- метод проектов;
- педагогическая технология, основанная на решении проблемных ситуаций;
- педагогическая технология развивающих игр; 
- технология проблемного обучения (постановка проблемы, актуализация знаний, выдвижение гипотез, предположений; проверка решений, применение полученных знаний и умений в самостоятельной деятельности);
- информационные компьютерные технологии (использование мультимедийного оборудования, интерактивной доски, компьютеров и других информационных средств);
- интерактивные технологии (работа в парах, группах, цепочка и другое). 
Представленные технологии позволяют активировать самостоятельность познавательно – исследовательской деятельности детей, что способствует успешному формированию целевых ориентиров, следовательно, повышению качества образовательного процесса в целом. 
Основным ресурсным компонентом образовательного процесса ознакомления с явлениями в природе является система условий, при которых успешно могут быть решены цели и задачи воспитания и обучения дошкольников. 
Выделим группы условий организации и осуществления образовательного процесса формирования основ естественнонаучных знаний и ознакомления с явлениями в природе у детей 5–7 лет при изучении неживой природы: 
1. Психолого – педагогические условия – реализация личностно-ориентированной модели взаимодействия педагога и ребенка, построение субъект – субъектных взаимодействий (взаимодействие субъектов образовательного процесса на основе диалога и сотрудничества), реализация принципа природосообразности, реализация принципа индивидуализации и организация взаимодействия развивающего и развивающегося с семьей. 
2. Средовые условия – организация такой среды, которая обеспечивает познавательную активность ребенка. 
3. Дидактические условия – реализация принципа интеграции и комплексно-тематического планирования организации образовательного процесса, осуществление образовательного процесса с помощью педагогических методов, форм и средств, адекватных возрастному потенциалу, целям и задачам основной образовательной программы, а так же своевременное изучение и коррекция образовательного процесса. 
4. Организационные условия – установление социального партнерства дошкольной организации с семьей, ближайшим социальным окружением (библиотека, школа, музей и другие). Использование нормативно-правовых требований в области дошкольного образования [14].
Вариативность различных авторских программ воспитания и образования дошкольников предполагает разные подходы к процессу ознакомления с окружающим миром, в том числе в структурном, содержательном, технологическом и т. д. Однако все они опираются на то, что: 
- дети (особенно старшего дошкольного возраста) имеют первичные, разноплановые (бытовые, научные, житейские) представления о явлениях и предметах природы («Осень наступила, потому что солнышко не греет и листья опадают»), часть которых не нуждается в коррекции (правильное название сезонов, знание их отдельных присущим только им признаков); 
- дошкольники стремятся объяснить причины некоторых наблюдаемых природных явлений («Стало тепло – снег растаял»), в том числе основанные на результатах собственных наблюдений («Когда снег лежит – холодно»), очень часто путая причины и следствия («Снегири прилетели, поэтому похолодало»); 
- дети имеют личностно – ориентированную основу формирования природоведческих представлений («Лето, когда красивые цветы распускаются»); 
- возникают затруднения с перечислением детьми очередности времен года и правильное воспроизведение ближайших пар («осень – зима», «весна – лето»); 
- дошкольники имеют представление о некоторых животных и растениях, часто наблюдаемых в природе, быту, особенностях их жизни и повадках; 
- возможно смешение детьми сказочного мира и реальной жизни («Зимой голодно – Лисичка – сестричка просится в деревне ночевать»); 
- дети способны самостоятельно подмечать различие и сходство природных предметов (у детей старшего дошкольного возраста – осмысленное обобщенное восприятие, способность к группировке, классификации, сравнению и умение им пользоваться при овладении новыми знаниями) [23];

 - обнаруживаемые в шесть лет глубокие знания ряда явлений и предметов природы, раскрываются в соответствующих высказываниях некоторых, доступных для детского понимания связей и зависимостей («Зима наступает, потому что солнышко светит меньше и не греет»); 
- необходима: обязательная наглядность при формировании представлений об объекте (комплексное использование анализаторов и соответственно способов донесения информации); взаимосвязь процессов познания окружающей действительности и развития речи; целостное восприятие окружающей естественнонаучной и социальной среды  (таблица 1)
Таблица 1 
Особенности ознакомления старших дошкольников с окружающим миром
	 Параметр оценки
	Процесс ознакомления с миром

	Конечный результат обучения
	Совокупность образов предметов и явлений окружающей действительности, первичное их упорядочение (элементарная система знаний о мире).

	Критерий оценки результата
	Способность выделять необходимый объект из окружающих (ряда), его элементарная идентификация; осуществлять с ним простейшие операции.

	Механизм познания
	Эмоционалыно – деятелыностный (базовый), когнитивный.

	Ведущий метод познания
	Метод проб и ошибок, наблюдение

	Уровень познания
	Эмпирический.

	Ценность этапа
	Формирование представлений памяти на основании непосредственного восприятия ребенком объектов в природе.


Таким образом, можно сделать вывод о том, что в работе с детьми старшего дошкольного возраста для глубокого освоения неразрывной, личностно – значимой окружающей ребенка социально – природной среды необходим комплексный, деятельностно – практический подход. Последнее отражается в существующем традиционном, общепринятом минимуме по естественно – научному и обществоведческому образованию детей старшего дошкольного возраста.
                                       Выводы по I главе
Дошкольный возраст – это период активного усвоения ребенком разговорного языка, становления и развития всех сторон речи. Полноценное владение родным языком в дошкольном детстве является необходимым условием решения задач умственного, эстетического и нравственного воспитания детей в максимально сензитивный период развития.
Связная речь – это такая речь, которая отражает все стороны собственного предметного содержания. Речь бывает несвязной по двум факторам: либо из-за того, что эти связи не осознаны и не представлены в мысли говорящего, либо эти связи не выявлены надлежащим образом в его речи.
В дошкольный период закладываются базы взаимодействия с природой, при поддержке взрослых ребенок начинает понимать и принимать ее как общую ценность для всех людей. Ребенок дошкольного возраста, начинает знакомиться с объектами и явлениями природы, напрямую наблюдая за ними во время прогулок или через специально организованные мероприятия. Сезонные явления как явления природы обладают большими возможностями для развития речи. 
ГЛАВА II. МЕТОДИКА ОЗНАКОМЛЕНИЯ ДОШКОЛЬНИКОВ

         С СЕЗОННЫМИ ЯВЛЕНИЯМИ КАК СРЕДСТВО 

                        РАЗВИТИЯ СВЯЗОНОЙ РЕЧИ

2.1. Формы ознакомления дошкольников с природой родного 
                                               края
Для ознакомления детей старшего дошкольного возраста с живой и неживой природой, животным и растительным миром воспитатель использует разнообразные формы работы: занятия, экскурсии, целевые прогулки, наблюдения в повседневной жизни. 
Значимое место отводится детским наблюдениям за природой, природными явлениями, самонаблюдению, экспериментированию, опытам, играм. 

Чтобы расширить познания детей старшего дошкольного возраста о временах года воспитатель проводит занятия о характерных явлениях в природе в разное время года. На ежедневных прогулках педагог обращает внимание детей на погоду: тепло – холодно, светит солнце – идет дождь, снег, безветренно – дует ветер, ясное небо – тучи. Если с детьми проводить такие наблюдения постоянно, дети сами замечают изменения в погоде. 

Летом дети отмечают, что день длинный, солнце светит ярко, становится жарко; зимой – день короткий, быстро темнеет, солнце светит, но не греет. 

В процессе ознакомления закрепляется представление детей о зависимости сезонных изменений от солнечного света. 

Под руководством педагога дети наблюдают за изменениями в живой и неживой природе в разное время года, также обращают внимание на развитие растений и, как под влиянием солнечного света, тепла распускаются почки, появляются листья, трава, цветы. Растения, деревья – благодатный объект для познания детей, для развития системного мышления и наблюдательности ребенка абсолютно в любое время года. Они всегда доступны взору, их можно потрогать и даже спрятаться под кроной дерева в жаркий солнечный день [24]. 

Итак, задача воспитателя детского сада состоит именно в том, чтобы подвести детей старшего дошкольного возраста к мировоззренческим выводам о единстве и разнообразии природы, связях и взаимосвязях между разными объектами природы, постоянных изменениях в природе и ее развитии, целесообразности взаимоотношений между живыми существами в природе, рациональном использовании природы и охране ее. Параллельно с этим идет формирование у дошкольников способности эстетически относиться к миру, воспринимать и оценивать прекрасное, своей деятельностью умножать красоту окружающего, побуждать задумываться над взаимоотношениями природы и людей. 

Успехи детей в ознакомлении с природой во многом определяются воспитателем, его психолого – педагогической культурой. Обладая всевозможными знаниями из различных областей науки о природе, умением правильно объяснить связи между явлениями и предметами в природе; пониманием закономерностей ее развития; воспитатель может углубить и расширить представления о сезонных изменениях в неживой и живой природе, их взаимосвязях [20]. 

В настоящее время специалистами разработаны различные формы работы по экологическому воспитанию дошкольников. Вне дошкольного учреждения это могут быть экскурсии с детьми на природу, например в ближайший парк или групповой выезд в лесную зону, на участке детского сада это может быть такая форма, как работа по экологической тропе. 

В группе формами работы являются рассказ и беседа, в том числе рассматривание картин о природе и их обсуждение, а также чтение детям стихов и рассказов о природе и беседа после прочтения. 

Т.Н. Толстой, Ф.И. Тютчев, М.Ю. Лермонтов… Эти классики своими стихами о природе учат детей радостному восприятию всех времен года, всех особенностей и неожиданностей погоды. На эмоциях воспитывается любовь к окружающей природе. У дошкольников возникает желание сохранить природу. Им не хочется жить без растений, букашек, животных. А ведь в природе все взаимосвязано. Они говорят: «Не будет цветов (пыльцы), будет нечем питаться насекомым, без насекомых умрут с голоду птицы, леса погибнут без птиц и мышек, кабан, волк и другие хищники не смогут прожить без леса. Все в природе взаимосвязано, надо беречь её!»

Итак, в детском саду должны проводиться разнообразные формы работы с детьми старшего дошкольного возраста по ознакомлению с сезонными явлениями в природе.  
2.2. Развитие речи дошкольников в процессе ознакомления с            сезонными явлениями в природе
Ребенок свои первые ощущения и представления получает из окружающей его среды, а это значит, что любое знание, выраженное в слове, вытекает из опыта, т.е. восприятий, получаемых им из мира конкретных вещей и явлений. Природа всегда вокруг нас, она воздействует на ребенка с самых ранних лет своим разнообразием и новизной, вызывает его изумление, желание больше узнать, обсудить, спросить увиденное [19].

Необходимо отметить, что общее построение системы обучения, организация каждого занятия, включение разных видов деятельности подчинены психологическим особенностям возраста ребёнка:
- все предметы и явления, которые изучаются с детьми, наглядно представлены (в природе ближайшего окружения, в эколого-развивающей среде детского сада); 

- планирование занятий обязательно подчинено сезонному принципу: каждый сезон длится достаточно долго, дошкольники его проживают и накапливают опыт повседневной деятельности (видят природные явления, их изменения, одеваются для прогулки и играют соответствующим сезону образом, участвуют вместе с родителями в сезонных мероприятиях – в походах за грибами, ягодами, на лыжных прогулках и др.); 

-  работа с календарем упорядочивает сезонные представления дошкольников: ежемесячно они одну неделю ведут наблюдения за погодой и отмечают ее в календаре «Экологической тетради». Это развивает их образное мышление, наблюдательность,  а также умение пользоваться символами. В конце каждого сезона склеенные в гармошку три страницы календаря создают графическую модель, которая помогает обобщить признаки лета, осени, зимы и весны (рассказывание на осонове выделенных признаков); 
- каждая тема программы реализуется длительно – маленькими порциями на занятиях в разных видах деятельности, что однозначно способствует более прочному усвоению материала, обеспечивает его повторяемость и закрепление; 
- в занятия часто включаются игровые моменты, которые создают положительный эмоциональный фон обучения, обеспечивают легкость в усвоении знаний у детей [19].

В образовательной деятельности по ознакомлению с сезонными явлениями природы нужно использовать разнообразные дидактические речевые игры, в ходе которых выполняются различные задания: найти признаки сезонного явления либо общий признак, подобрать однокоренное слово и др.
Обучение диалогической речи протекает в следующих формах: в свободном речевом общении; при специально организованных наблюдениях, на занятиях; в различных видах деятельности детей. В свободном речевом общении средством обучения диалогической речи служит беседа. Она может проводиться во время любых режимных моментов: на прогулке, во время игры и т.д. Беседа может проводиться на специально организованном наблюдении, какого либо объекта либо явления природы. С помощью таких бесед у дошкольников развивается наблюдательность, формируется самостоятельное мышление, пробуждается непосредственный интерес к речевой деятельности.
Известный деятель дошкольного воспитания Л.К. Шлегер разработала материал для бесед с детьми природоведческого содержания. В ее книге разработаны беседы, которые помогают разобраться ребенку в уже накопленном им материале. Беседами о растениях, животных направляется мысль ребенка, они дают возможность ему отобрать путем припоминания и воображения именно те факты из своего опыта, которые имеют связь с предметом разговора, и сосредоточить на нем свое внимание. Наводящие вопросы заставляют мысль ребенка работать в определенном направлении. 
Беседы с детьми можно проводить везде, но методика их проведения различается. Выделяют различные типы бесед о природе: беседы, совмещенные с непосредственным восприятием (в процессе наблюдений, прогулок, экскурсий); беседы в процессе деятельности детей (во время труда в природе); беседы на основе имеющихся данных [11]. 
Развитию связной речи детей старшего дошкольного возраста в наибольшей степени способствуют вопросы, помогающие детям раскрыть причины явлений и установить связи и закономерности сезонных изменений в природе, поскольку отвечая, ребенку придется охарактеризовать явление и назвать словом установленную связь (Почему зимой река покрыта льдом? – Зимой река покрыта льдом, потому что холодно). Для того чтобы беседа проходила интересно, активно и доставляла радость детям, воспитателю необходимо использовать различные организационные методы: загадки, речевые логические задачи, сюрпризные моменты, сказки, веселые стихи, наглядные дидактические материалы, разнообразные коллекции и гербарии, собранные детьми. 
Развитию связной речи детей в образовательной деятельности по ознакомлению с сезонными явлениями природы, однозначно могут способствовать сказки, стихи и литературно – художественные тексты для чтения. В этой связи, можно использовать для драматизаций или театральной постановки рассказы и сказки К.Д. Ушинского, созданные для детей (книги «Родное слово», «Детский мир»). В рассказах «Зима», «Весна», «Лето», «Осень», «Проказы старухи зимы», «Спор деревьев», «Спор животных», «Четыре желания» и др., доступно рассказано о явлениях природы и о смене времен года, о том, что окружает детей в повседневной жизни: о мире животных и птиц [13].
Легко усваивается фольклорный материал (песенки, потешки, игры) построенный в форме диалогов. Инсценировка потешек по ролям, позволяет дошкольникам освоить не только форму различных реплик диалога, но и правила очередности, усвоить вопросительную, повествовательную, побудительную и другие виды интонаций. При наблюдении природных явлений можно использовать пословицы, загадки и поговорки, которые учат дошкольников красивому, образному видению природы, но также и логически краткому и точному описанию природного явления или объекта. Загадка учит детей видеть и осмысливать действительность в ее многообразных ассоциациях и связях, помогает выделить в речи ту либо иную особенность предмета, явления, заставляет более внимательно взглянуть на него, увидеть красивое в этом предмете или явлении. 
Эффективным методом для повышения активности детей во время беседы Н.В. Виноградова считает использование речевых логических задач. Речевые логические задачи – это рассказ – загадка о природе, ответ на которую дети могут сформулировать, если они осознали определенные связи и закономерности природы, они могут быть частью беседы или самостоятельной деятельностью. В зависимости от дидактических целей и учитывая опыт дошкольников, воспитатель составляет речевые логические задачи. Материал для составления задач, можно взять в книгах: «Времена года» Д. Зуева, «Родная природа» Д. Кайгородова, «Вести из леса» В. Бианки, «Лесные разговоры» [6].
Н.Ф. Виноградовой была разработана характеристика видов рассказов, способствующих развитию монологической речи детей на основе ознакомления с природой [6]: 
- сюжетный рассказ на основе непосредственного восприятия или труда в природе («Как мы убирали свеклу», «Кто обедал в птичьей столовой»); 
- сюжетный и описательный рассказ на основе обобщения знаний, полученных в результате бесед, чтения книг, рассматривания картин («Как звери живут зимой», «Куда пропали грачи»); 
- описательный рассказ, основанный на сравнении разных времен года («Наш участок зимой и летом») и описание пейзажной картины; 
- описательный рассказ о сезоне в целом («Мое любимое время года», «Как узнать осень?»); 
- описательный рассказ об отдельном предмете или явлении природы («Береза осенью», «Ветка сирени») [6]. 
В образовательной деятельности по ознакомлению с сезонными явлениями природы можно использовать экологические игры для развития связной речи, уточнения и обобщения представлений детей дошкольного возраста о мире природы. Такие игры разработаны Н.А. Рыжовой, автором программы «Наш дом природа» («Экологический светофор», «Когда это бывает?», «Угадай по описанию» и др.). 
Н.Ф. Виноградова отмечает, что с детьми старшей группы наблюдения сезонных изменений в природе становятся более систематическими, взаимосвязанными. Постепенные изменения, которые происходят в природе в течение одного сезона, дают возможность обратить на это внимание детей и помочь им установить элементарные причинные связи и зависимости между отдельными явлениями природы, сделать некоторые выводы и обобщения. В процессе наблюдений у детей развивается более пристальное внимание к окружающему миру [6].
В процессе познания сезонных явлений создаются условия для развития связной речи и формирования таких ее качеств как последовательность, логичность, четкость и доказательность. Ребенок учится рассуждать, рассказывать, описывать, что способствует развитию связной речи.
   2.3. Выявление уровня развития связной речи дошкольников
Целью констатирующего эксперимента было изучение состояния связной речи детей старшего дошкольного возраста. 
База исследования: 
Исследовании проходило в МДОУ д/с №3 г.Сердобска, в нем принимали участие 40 детей старшего дошкольного возраста, из них 20 детей старшей группы «Лисята» в возрасте 5 – 6 лет (экспериментальная группа) и 20 детей подготовительной группы «Смешарики» в возрасте 5 – 6 лет (контрольная группа). 

В ходе констатирующего эксперимента использовалась диагностическая методика В.И. Яшиной «Пересказ текста». Исследование было направлено на выявление возможностей детей в использовании различных видов связных высказываний. 
Использовался сюжетный рассказ из «Хрестоматии для детей 5 – 7 лет» «Стыдно перед соловушкой» (В.А. Сухомлинский). 
Текст разделялся на темы следующим образом: прогулка девочек в лесу, обед, песня соловья, действия Оли, действия Лиды, непонимание Олей поведения Лиды, объяснение Лидой своего поведения. 
Ребенку зачитывался текст с инструкцией, что он должен будет его пересказать как можно подробнее. Если ребенок испытывал затруднения в пересказе, ему зачитывались первая фраза или при необходимости – повторно весь текст. Кроме того, ему давались подсказки по ходу пересказа, если это требовалось, или задавались вопросы, помогающие продолжить развитие сюжета рассказа. Для полученных текстов – пересказов были составлены схемы, аналогичные тем, которые получились в результате анализа исходного текста. 
Исследовались следующие параметры пересказа: 

Связность пересказа – способность ребенка к построению программы высказывания и ее вербальной реализации – оценивалось по умению воспроизвести все темы текста в соответствии с основным смыслом. 
Оценка связности текста при пересказе проводится с помощью начисления баллов за передачу всех связанных между собой смысловых звеньев текстов в соответствующей последовательности. 
3 балла – пересказ текста содержит все связанные между собой смысловые звенья текста, переданные в нужной последовательности. 
2 балла – пропуск смысловых звеньев в тексте, отсутствие смысловых связок, неоправданный повтор одинаковых связующих элементов. 
1 балла – тенденция к фрагментарной передаче текста, простое перечисление событий без обобщающей сюжетной линии, необоснованные неоднократные повторы слов и грамматических конструкций, наличие вспомогательных вопросов для построения пересказа. 
Лексика и грамматика составляет те средства, с помощью которых осуществляется пересказ и выбранные ребенком формы.
3 балла – использование собственной лексики, правильность употребления слов, правильность образования формы слов. 
2 балла – введение ребенком в пересказ собственной лексики является проявлением речевой активности, возможно использование негрубых аграмматизмов. 
1 балл – множественные аграмматизмы. 
Показатель глубина – синтаксическая точность, распространенность. 
3 балла – 1 степень распространения предполагает наличие второстепенных членов предложения, непосредственно зависящих от подлежащего и сказуемого. 
2 балла – 2 степень предполагает наличие второстепенных членов, зависящих от других второстепенных членов. 
1 балл – отсутствие второстепенных членов предложений. 

Высокий уровень связной речи – 8–9 баллов. 
Средний уровень – 5 - 7 баллов. 
Низкий уровень – менее 5 баллов
В результате экспериментального исследования с помощью методики В.И. Яшиной «Пересказ текста» были получены данные по показателям связности, лексического разнообразия и глубины речи. 
Рассмотрим полученные результаты исследования способности ребенка к построению программы высказывания и ее вербальной реализации (показатель связности) – оценивалось по умению воспроизвести все темы текста в соответствии с основным смыслом (таблица 2). 
Все дети смогли пересказать текст. Было установлено, что затруднения у детей чаще всего возникали в начале пересказа. 
В пересказах почти всех детей наблюдались нарушения связности изложения (неоднократные повторы фраз или их частей, искажения смысловой и синтаксической связи между предложениями, пропуски глаголов, усечение составных частей, «обхождение» трудных слов, и т.д.). 
Пропуск микро тем старшими дошкольниками зарегистрирован у 10 детей, причем опускались, как правило, микро темы наиболее важные с точки зрения понимания смысла рассказа – такие как описание пения соловья, прогулка девочек, противопоставление их поведения. 
Отсутствие элементов для связывания микро тем – более частный признак неумения программировать речевое высказывание. Внешне это выглядит как некоторое несовершенство стиля пересказа, например: «Девочки кушали, и запел соловей»; «Девочки устали и ели яйца и масло». Такими элементами являлись сложные предлоги, реже – глаголы, существительные, а иногда и целые предложения. Такого рода ошибки наблюдались у 6 детей. 

Высокие показатели связности рассказа показали только 6 обследуемых детей в обеих группах. 
Тенденция к фрагментарной передаче текста, простое перечисление событий без обобщающей сюжетной линии, необоснованные неоднократные повторы слов и грамматических конструкций, наличие вспомогательных вопросов для построения пересказа выявлена у 5 детей экспериментальной и 6 старших дошкольников контрольной группы. 
Таблица 2
Показатель связности пересказа старших дошкольников
	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Кол–во детей
	Кол–во%
	Кол–во детей
	Кол–во %

	Высокий
	6
	30%
	6
	30%

	Средний
	9
	45%
	8
	40%

	Низкий
	5
	25%
	6
	30%
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       Рис. 1. Показатель связности пересказа старших дошкольников

Важным признаком лексического состава пересказа является использование ребенком собственной лексики, т.е. введение в пересказ слов, отсутствующих в тексте. Дети часто вводят описания, сравнения, что делает пересказ более живым, эмоциональным, содержательным, например: «Девочки в лесу веселились, играли, смеялись», «Соловушка маленький, серенький, а пел замечательно», «Перед соловьем стыдно – он пел такую красивую песенку», «А мусор схоронила под кусточком». Анализ результатов по параметру использования собственной лексики показал, что употребление своей лексики в группе старших дошкольников наблюдалось у 4 испытуемых. 

Одной из особенностей использования ребенком лексики является неправильное употребление слов, использование слов в несвойственном им контексте, например «окурки» вместо «скорлупки». Анализ данных показал, что у старших дошкольников, встречаются случаи неправильного употребления слов (4 детей). Множественные аграмматизмы в процессе пересказа наблюдались у 30% старших дошкольников. В пересказах детей встречались ошибки типа образования морфологически неправильной формы слова, например у Кати М. – «яйцовые скорлупки». Результаты уровня лексического разнообразия пересказа старших дошкольников представлено в таблице 3 и на рис. 2.
Таблица 3 

Показатель лексического разнообразия пересказа старших дошкольников

	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Кол–во детей
	Кол–во%
	Кол–во детей
	Кол–во %

	Высокий
	4
	20%
	4
	20%

	Средний
	10
	50%
	9
	45%

	Низкий
	6
	30%
	7
	35%
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             Рис 2. Показатель лексического разнообразия пересказа старших
                                                      дошкольников

Рассмотрим полученные результаты исследования по показателю «глубина пересказа».
Таблица 4 

Показатель глубины пересказа старших дошкольников

	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Кол–во детей
	Кол–во%
	Кол–во детей
	Кол–во %

	Высокий
	2
	10%
	3
	15%

	Средний
	14
	70%
	14
	70%

	Низкий
	4
	20%
	3
	15%
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        Рис.3 Показатель глубины пересказа старших дошкольников
У детей наблюдается отсутствие элементов для связывания тем. Это проявлялось в отсутствии сложных предлогов (дети преимущественно использовали простые предложения, состоящие из 2 – 4 слов), в отсутствии таких частей речи, как прилагательные и наречия. Для них характерен глагольно-номинативный словарь. Подобные рассказы давали 14 старших дошкольников. 
В пересказе наличие второстепенных членов предложения, непосредственно зависящих от подлежащего и сказуемого выявлено только у 3 старших дошкольников. 
В результате исследования показателей, характеризующих связную речь старших дошкольников позволил выявить три группы старших дошкольников с высоким, средний и низким уровнем развития монологической связной речи, которые были выделены согласно полученым баллам по всем трем тестовым заданиям. 
Основные общие показатели уровня связной речи на констатирующем этапе исследования представлены в таблице 5.
Таблица 5
 Распределение детей старшего дошкольного возраста по уровню развития связной монологической речи (констатирующий эксперимент)

	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	
	Кол–во детей
	Кол–во%
	Кол–во детей
	Кол–во %

	Высокий
	4
	20%
	5
	25%

	Средний
	10
	50%
	11
	55%

	Низкий
	6
	30%
	4
	20%


Наглядно уровень развития связной речи в двух исследуемых группах представлен на рис. 4. 
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Рис. 4. Результаты распределения детей старшего дошкольного возраста по уровню

              развития связной монологической речи (констатирующий эксперимент).
Таким образом, проведенное исследование позволяет сделать выводы: 
- 10 детей (50% старших дошкольников) экспериментальной группы и 11 детей (55%) контрольной имеют средний уровень развития связной монологической речи, 
- у 4 детей (20% старших дошкольников) экспериментальной группы и 5 детей (25% старших дошкольников) контрольной группы развитие связной монологической речи на высоком уровне. 
- 6 детей (30% старших дошкольников) экспериментальной группы и 4 детей (20% старших дошкольников) – контрольной группы имеют низкий уровень развития связной монологической речи. 
Полученные результаты свидетельствуют о необходимости развития связной монологической речи детей старшего дошкольного возраста.
      2.4. Формирование монологической речи детей в процессе

    ознакомления с сезонными явлениями в природе (описание

                               формирующего эксперимента)
В результате анализов проведенного констатирующего эксперимента развития связной речи старших дошкольников показало, что в пересказах почти всех детей наблюдались нарушения связности изложения, отсутствие элементов для связывания тем, употребление своей лексики в группе старших дошкольников наблюдалось у четверти дошкольников, встречались случаи неправильного употребления слов, наблюдались множественные аграмматизмы в процессе пересказа. 
Так как ребенок получает свои первые ощущения и представления из окружающей его материальной среды, то и всякое знание, выраженное в слове, вытекает из опыта, т.е. восприятий, получаемых ребенком из внешнего мира, мира конкретных явлений и вещей. 
Природа всегда вокруг ребенка, она воздействует на ребенка с ранних лет своим разнообразием и новизной, вызывает его изумление, желание больше узнать, спросить, обсудить увиденное. Важное значение природы в развитии логического мышления и связной речи подчеркивал                       К.Д. Ушинский, который считал логику природы самой доступной, наглядной и полезной для ребенка; утверждал, что для совершенствования слова и мысли ребенка необходимо обогащать его душу понятными, яркими образами природы. 
В процессе познания природы дети осваивают словарь, грамматические категории, обозначающие названия, действия и качества, что помогает им анализировать предмет и явление с разных сторон. 
Осенний сезон обладает возможностями для описания основных изменений, так, осенью можно наблюдать: увядание травы и цветов; серое, хмурое осеннее небо; тучи; холодный, порывистый ветер; изменение цвета листвы; листопад; исчезновение мух и других насекомых; осенние дожди; первый лед и снег; сокращение долготы дня.

Цель занятий: развитие представлений об основных принципах построения связного сообщения: последовательное изложение событий, отражение причинно-следственных связей в процессе ознакомления с осенними явлениями природы. 
Задачи занятий: 
1. Обучение детей связному последовательному составлению рассказа с опорой на наглядность; 
2. Формирование у детей активного зрительного и слухового контроля за составлением самостоятельного высказывания; 
3. Развитие монологической и диалогической форм речи; 
4. Развитие представлений об осенних явлениях природы. 
Форма занятий – подгрупповая. Занятия проводятся два раза в неделю. 
Продолжительность одного занятия, включая динамическую паузу, проветривание составляет 30 минут. 
Содержание обучения. На сегодняшний день предлагается большое количество различных методов и приёмов, цель которых развитие связной речи у дошкольников. Основными и наиболее действенными являются: 
- пересказ – самый простой из методов, он учит ребенка выделять основные части услышанного текста, связывать их между собою, а затем, придерживаясь основной сюжетной линии, рассказать ранее услышанное; 
- рассказ по сюжетной картине – учит ребенка выделять главных лиц, прослеживать за их действиями и рассказывать о взаимодействии героев между собой, а также способствует развитию фантазии; 
- рассказ – описание пейзажной картины. Описание пейзажных картин требует от ребенка умения рассказать о природе, которую он видит, а также о явлениях, запечатленных на ней художником. Для красоты и динамичности рассказа рекомендуется вводить живых персонажей и предложить ребенку проявить фантазии и рассказать о действиях этих персонажей; 
- творческий рассказ. Дает возможность дошкольнику побороть страх формулирования и высказывания собственных мыслей и чувств; 

 - наблюдение за природными явлениями на прогулке и диалог (беседа после наблюдения). 
Сущность наблюдения заключается в чувственном познании природных объектов, в познании их через различные формы восприятия – зрительное, слуховое, тактильное, кинестетическое, обонятельное и др. 
- Дидактические игры способствуют обогащению речи, развитию причинно – следственных связей. 
Виды упражнений по развитию речи: 
- составление и распространение простых предложений по предметным и сюжетным картинкам; 
- составление линейного пересказа текста по опорным картинкам;  составление пересказа текста по опорным картинкам; 
- составление пересказа по тексту и серии сюжетных картин; 
- составление рассказа по опорным картинкам; 
- составление рассказов-описаний предметов. 
Структура занятия включает три базовые части: 
I. Оргмомент. Активизация словарного запаса. 
II. Основная часть занятия. 
Введение в тему занятия. Знакомство с текстом рассказа или с содержанием сюжетных картин. Обучение детей умению правильно отвечать на вопросы по содержанию текста. Физкультминутка – пальчиковая гимнастика. Составление пересказа текста или рассказа по опорным картинкам или рисункам. Составление описания предмета. 
III. Подведение итогов занятия. 
Нами была организована самостоятельная познавательную деятельность, которая позволяет поддержать и развить в ребенке интерес к исследованиям, приобретению опыта успешной собственной исследовательской деятельности, развитию восприятия, мышления, а главное – речи (умению размышлять, рассуждать и анализировать). 
                                                                                                 Таблица 6
Календарно-тематическое планирование занятий по развитию связной речи в процессе ознакомления с сезонными явлениями природы

                            (на примере осенних явлений)
	№
	Тема занятий
	Цель занятий

	1
	«Четыре времени года»
	Составление описательных и сравнительных рассказов о временах года.

	2
	«Что такое осень?»
	Составление пересказа по мнемотаблице.

	3
	«В осеннем лесу»
	Составление пересказа «Как вырос дуб» по тексту и серии сюжетных картин.

	4
	«Осенний ветер»
	Наблюдение за ветром на прогулке

	5
	«Знакомые незнакомцы»
	Составление описания фруктов и овощей.

	6
	«Что мы знаем о фруктах и овощах?»
	Составление рассказов – описаний фруктов и овощей по опорному картинному плану.

	7
	«В осеннем саду»
	Составление пересказа «Как выросла яблонька» по тексту и серии сюжетных картин.

	8
	«Чудеса природы»
	Наблюдение за сезонными изменениями в природе (на основе экскурсий),

рассматривание картин и иллюстраций,

	9
	«За грибами»
	Составление пересказа «Как осенью грибы собирали» по тексту и серии сюжетных картин.

	10
	«Что мы знаем о грибах?»
	Составление рассказов-описаний про грибы по опорному картинному плану


                               1. Конспект занятия «Что такое осень»
Цели: развивать речь в процессе закрепления знаний детей о признаках осени. 
Задачи: 

1. Закрепить знания о овощах, фруктах;

2. учить рассказывать по мнемотаблице.

Материал: мнемотаблица «Осень», муляжи овощей, фруктов, две корзинки, карточки, иллюстрация «Осень». 
Ход занятия: 
- Ребята, сегодня у нас очень интересное занятие. А чтобы узнать, о чем мы будем сегодня говорить, вам необходимо разгадать загадку: Лес разделся 
Неба просинь 
Это время года …(осень). 
- Верно. Мы сегодня поговорим об осени. Скажите, какие осенние месяцы вы знаете? (Фронтальный опрос). А сейчас будем разгадывать осенние загадки: 
Ветер тучу позовет 
Туча по небу плывет 

И поверх садов и рощ 
Моросит холодный… (дождь) 
В сером небе низко 
Тучи ходят близко 
Закрывают горизонт 
Будет дождь, мы взяли …(зонт) 
Падают, кружатся, 
И под ноги просто так 
Как ковер ложатся 
Что за желтый снегопад? 
Это просто …(листопад) 
- Молодцы! 
Работа с мнемотаблицей. 
А теперь внимательно посмотрите на мольберт, где у меня таблица. Как вы думаете, о чем рассказывают рисунки на таблице? ( Об осени). А теперь я расскажу вам об осени: «Наступила осень. Солнце меньше греет. Небо закрыто тучами. Идут дожди. Люди ходят под зонтами. Деревья стоят голые. Листья пожелтели и опали. Перелетные птицы улетели на юг. В саду и огородах созрел урожай». 
А теперь вы расскажите об осени. (Дети у мольберта рассказывают об осени). 
- Устали? Давайте поиграем!!!! 
Физминутка. 
Осень в гости к нам пришла 
И подарки принесла 
Яблоки душистые, (поочередно загибают пальцы) 
Репку золотистую, 
Кабачки пузатые 
И морковку сладкую.
 - Огород и сад в порядке, 

Ты земля еще рожай 
Мы собрали … (урожай) 
У меня в корзинке овощи и фрукты (раздаю муляжи овощей и фруктов детям). Расскажите о них (например: это яблоко, оно круглое, зеленое, растет в саду. Яблоко – фрукт). Опрос детей. 
Вот у всех у вас овощи и фрукты. Давайте поиграем в игру «Соберем урожай». В синюю корзинку – фрукты, в желтую – овощи. 
А теперь, я хотела бы, показать нашу королеву Осень. На мольберте иллюстрация.
                            [image: image5.png]



- Похожа она на ту осень, о которой мы сегодня говорили? 
- Ребята, вам понравилось занятие? О каком времени года мы сегодня говорили? 
- Вы сегодня очень активно работали на занятии, и королева Осень решила вам подарить подарок. Посмотрите что у вас на стульях. Занятие окончено.
2. Конспект занятия на тему: «Что мы знаем о фруктах и овощах»
Цель: учить детей составлять описательные рассказы об овощах (фруктах), определять последовательность изложения, используя в качестве плана модели-картинки. 
Задачи:

 1. Уточнить и закрепить представления детей об овощах и фруктах, отличающихся друг от друга по внешнему виду и способу произрастания. 
2. Воспитывать умение слушать друг друга. 
3.Учить детей составлять описательный рассказ. 
Предварительная работа: Рассматривание овощей, фруктов вне занятия, просмотр иллюстраций, чтение художественной литературы об овощах и фруктах, отгадывание загадок. 
Ход занятия: Появляется Буратино с корзинкой, в которой лежат овощи и фрукты. Он говорит, что собрал урожай, и достает из корзины овощи (фрукты), неправильно называя их: «Я вот принес морковь», – показывает огурец и т.д. 
Воспитатель предлагает детям помочь Буратино и научить его рассказывать об овощах и фруктах. 
Физкультминутка: 
Фрукты 
Будем мы варить компот (маршировать на месте). 
Фруктов нужно много. Вот (показать руками «много»). 
Будем яблоки крошить (имитация – крошить), 
Грушу будем мы рубить (имитация – рубить), 
Отожмём лимонный сок (имитация – отжимать), 
Слив положим и песок (имитация – класть, насыпать). 
Варим, варим мы компот (повернуться вокруг себя), 
Угостим честной народ (хлопать в ладоши). 
Буратино вызывается рассказать о каком – либо овоще и путается. Воспитатель предлагает ему послушать, как будут рассказывать дети. Рассказ 3 – 4 детей. Каждый ребенок самостоятельно выбирает овощ (фрукт), о котором собирается рассказать игровому персонажу. 
Проводятся дидактические игры «Угадай на ощупь», «Угадай на вкус». 
Итог занятия. 

Воспитатель уточняет у детей, что нового они узнали, понравилось ли составлять рассказы? 
                  3. Конспект занятия «Что мы знаем о грибах?»
Цель: учить детей составлению рассказов – описаний и рассказов сравнений грибов по опорному картинному плану.
Задачи: 

1. Закрепить знания о грибах;

2. Развивать речь.
Оборудование: картинки грибов. 
Ход занятия: 
Воспитатель предлагает посмотреть на полянку (стол), на которой рассыпаны грибы. 
- Давай соберем грибы в лукошко и определим, что это за гриб. 
Воспитатель загадывает загадку, а ребенок ищет гриб. В процессе сбора уточняются названия грибов, внешние признаки, строение и понятия «съедобные» и «несъедобные». 
В глухом бору стоять привык 
На толстой крепкой ножке я. 
Найти попробуйте меня. 
БЕЛЫЙ ГРИБ – шляпка коричневая, круглая, ножка толстая. 
Подберезовик хорош. 
На опавший лист похож. 
ПОДБЕРЕЗОВИК – растет в основном под березой, шляпка круглая, ножка тонкая, высокая, шляпка темно – коричневого цвета. 
В красной шляпке, словно гном, 
Я под осиной выбрал дом. 
ЛИСИЧКИ – желтого цвета, с невысокой ножкой, шляпка вогнутая. 
Опята букетом 
Стоят на пеньке. 
Найдется им место 
В твоем кузовке. 
ОПЯТА – грибы светло – коричневого цвета на тонких ножках с «воротничком», растут «семьями». 

В шляпках модных, симпатичных, 
Яркий праздничный наряд... 
Сыроежками нас кличут, 
Но сырыми не едят. 
СЫРОЕЖКИ – шляпки могут быть красного, желтого, зеленого и других цветов, ножки белые, грибы хрупкие. 
Возле леса на опушке, украшая темный бор, 
Вырос пестрый, как петрушка, ядовитый мухомор. 
Шляпка красная, в горошек, 
Воротник на тонкой ножке. 
Этот гриб красив на вид, 
Но опасен, ядовит. 
МУХОМОР – самый распространенный ядовитый гриб. Ножка длинная, есть белый воротничок. Шляпка красная, круглая, в белую крапинку. 
Я не привыкла нравиться, 
Кто съест меня – отравится. 
БЛЕДНАЯ ПОГАНКА – смертельно ядовитый гриб. Ножка длинная, у корня находится мешочек, из которого гриб растет. Есть воротничок, шляпка круглая, неровная, по цвету бледная. 
Игра «Сравни грибы» 
Цель: составление рассказов сравнений грибов по опорному картинному плану 
Игра «Один – много». 
В лукошке у меня один боровик, а в лесу много…боровиков. 
Один подосиновик, сыроежка, подберезовик, опенок, лисичка…. 
- А теперь скажи, какие грибы бывают? 
(Съедобные, несъедобные, большие, маленькие, красные, белые…..) 
Итог занятия 
- Собери только съедобные грибы.
4. Конспект занятия:   «Четыре времени года»
Цель: развивать речь в процессе закрепления знаний о временах года.
1. Воспитывать у детей любовь к природе, к родному краю;

2. Учить заботиться о природе, поддерживать чистоту в экологической среде.

3. Закреплять умение описывать предмет по его основным признакам;
Материал к занятию:

-музыка, овощи и мешочек, подбор   картинок, игрушка Буратино, мяч, листочки, пуговки, клей, салфетки, ягоды рябины, фломастеры.

Ход занятия:

Дети заходят в группу под песенку В. Шаинского «Вместе весело шагать по просторам»:

Дружат солнце и весна,

Дружат звезды и луна,

Дружат в море корабли,

Дружат дети всей Земли!

В нашей группе дружат все дети и взрослые.

Пальчиковая гимнастика «Дружба»

Дружат в нашей группе девочки и мальчики. С вами мы подружим маленькие пальчики. Раз, два, три, четыре, пять – начинай считать опять. Раз, два, три, четыре, пять – мы закончили считать.

Сегодня мы с вами поговорим о нашей природе, о нашей земле. Мы отправляемся в путешествие по разным временам года и вспомним, что мы о них знаем. А природа наградит нас чудесными дарами.

С давних пор человек наблюдал за природой: собирал приметы, придумывал стихи, загадки, пословицы и поговорки и передавал их от отца к сыну, от матери к дочери. Вот и получается, что мы не только о временах года поговорим, но и о нашей земле – России, о нашей Родине. Почему? Потому что такая зима, такая весна, такие лето и осень бывают только у нас. В других землях и странах все по иному.

Какое сейчас время года?

Осень.

Какая в нашем краю осень?

Холодная, теплая, пасмурная, солнечная, дождливая, разноцветная (просмотр картин осени)

что хорошее вы знаете о осени? Что осенью плохо? Что такое урожай?

Игра «Чудесный мешочек»

Прислала вам осень свои дары – спелые плоды. Закройте глаза, представьте сад, в котором много фруктов. Постучите по столу. Слышите, как осыпаются с деревьев фрукты? А теперь представьте огород, в котором выросли овощи. Ваши руки превратились в лопаты, выкопайте ими  овощи. Опустели сады и огороды, а все овощи фрукты оказались в чудесном мешочке. Догадайтесь (на ощупь), что в мешочке. Достаньте это и опишите.

Вот прошла осень и наступила…(Зима)

Какая зима в нашем краю?

Снежная, холодная, долгая, белая, веселая.

Физкультминутка «Зимние ветры»

Какие зимние игры вы знаете?

Санки, лыжи, снежки, коньки.

А какой бывает зимой праздник?

Новый год

Устали от снегов и буранов

И из под снега очень нежно

Появляется подснежник.

Растопило солнце лед,

В гости к нам весна идет.

Что происходит весной?

Все просыпается, появляются первые цветы, все оживает: животные, насекомые, птицы. Все радуется весне.

Загадки о весне.

Тает снежок,

Ожил лужок,

  День прибывает,

Когда это бывает?

(весной)

Что вниз вершиной растет?

(сосулька)

Синенькая шубка покрыла весь мир.

(небо)

За собой ведет весна какое время года?

Лето.

Какое лето в нашем краю?

Теплое, солнечное, ясное, красное, ласковое, зеленое, долгожданное.

Что хорошего приносит с собой лето? Что летом может быть плохо? Приглашает нас лето поиграть.

Игра «Кто лишний» (выбрать несоответствующую картинку)

Слышится стук в дверь, появляется Буратино.

Ой – ой – ой! Я так спешил, так бежал, а все равно опоздал! Мы с друзьями помогали взрослым красить заборчик около дома. А вы, ребята, что сделали полезного для своего садика?

Сажали цветы на участке, убирали листья, собирали семена цветов, поливали цветы.

Я вот нашел листья, но знаете, они какие – то очень грустные. Посмотрите на них. Они не умеют улыбаться. А вы умеете? Ну скорее улыбнитесь. А как же нам их развеселить? Что такое радость? Покажите, рассмешите.

А давайте, ребята, сделаем веселое лицо листочкам и оставим в нашей теплой группе, чтобы им всегда было весело. Давайте сначала попробуем сделать глазки. А теперь что мы сделаем? (носик) Но и конечно дорисуем улыбку. Пусть теперь это все подсохнет, а мы посмотрим, что у нас получилось. Листочки получились у нас очень веселыми.

А я на прощанье хочу поиграть с вами в мяч. Я буду вам его бросать, а вы рассказывать, что вам на этом занятии понравилось. (Буратино прощается с детьми)

Вот какие чудесные времена года побывали у нас. И мы с вами тоже молодцы. Все мы знаем о нашей природе, о нашей погоде.
Конспект занятия 5. Чудеса природы
Цель: развивать монологическую речь.
Задачи: 
1. Обогащать представления об окружающем мире, а в частности о явлениях природы; уточнить и расширить знания детей о явлениях природы.

2. Активизировать словарь по теме занятия: явления природы, народные приметы; Развивать цветовосприятие, слуховое восприятие, внимание. 
Предварительная работа: наблюдение за сезонными изменениями в природе, рассматривание картин и иллюстраций, чтение художественных произведений, отгадывание загадок, просмотр мультфильма «Волшебные зонтики», из сюжета которого дети узнали о волшебных свойствах обычных зонтиков, а также учатся аккуратному обращению с личными вещами и не проявлять агрессию. 
Ход занятия: 
Дети здороваются с гостями. 
Наше занятие называется «Чудеса природы – волшебные явления». Мы с вами поговорим о чудесах, которые нам дарит природа (явлениях природы). Я загадаю загадку, а вы попробуйте отгадать. 
Солнце светит, 
Ветер свищет, 
Дождик льет, как из ведра. 
После дождика на небе 
Сразу радуга видна. 
Эти изменения погоды 
Дарят нам (явления природы). 
Воспитатель: Правильно отгадали. 
Я вам сейчас буду загадывать загадки о явлениях природы, а кто отгадает, будет показывать иллюстрации с правильным ответом. 
Воспитатель загадывает загадки детям. Дети их отгадывают и показывают иллюстрации с явлениями природы. После этого воспитатель рассказывает о каждом природном явлении. 
Загадка 
Явление природы 
Доброе, хорошее 
На людей глядит, 
А людям на себя Глядеть не велит. (солнце) 
Солнце. Солнце какое? Яркое, теплое, желтое. 
Солнышко – это яркая звезда, оно появляется каждый день во время рассвета, а исчезает вечером после заката. Зимой солнце почти не греет, а летом от его лучей становится тепло и даже жарко. 
Дети крепят на макет солнца прищепки изображая «лучики» солнца. 
Знают взрослые и дети, 
Что не солнце ночью светит. 
Круглолица и бледна, 
Среди звезд всегда она. (луна) 
Луна. Луна – это спутник Земли, она такая же круглая, как наша планета, только намного меньше размером. А в период между новолунием и полнолунием луна на небе бывает в виде месяца. 
Детям раздаются круги, и просят их сложить так, чтобы получился месяц. 
Без крыльев летят, 
без ног спешат, без паруса плывут 
(облака) 
Облака. Облака какие? Мягкие, пушистые, воздушные, белые. Это белые в виде пара формочки, которые могут принимать различную форму в виде корабликов, лошадок, кто как увидит. Облака могут быть белыми, а могут быть серыми, тогда они называются тучами. 
Сюрпризный момент « Облако в ведерке» 
Воспитатель показывает детям тополиный пух и спрашивает: «Что он им напоминает». 
Облако. 
Меня звали 
Меня ждали 
Показался – убежали 
(дождь) 
Дождь. Какой бывает дождь? Мелкий, сильный, холодный, теплый, грибной. Дождь поливает из облаков, когда они становятся темными, тяжелыми и, словно нависают над нами. Спрятаться от дождя можно под любым навесом и крышей или под зонтиком. 
Вы так хорошо справились с заданием, и на этом наше занятие окончено. 
Также прогулки широко используются для экологического воспитания детей. Мы знакомили детей с изменениями природы по сезонам (продолжительность дня, погода, изменения в жизни растений и животных, труд людей). На прогулках организовывали игры с природным материалом (песок, вода, снег, листья, плоды). Для таких игр на участке использовали следующие оборудования: ящик с песком, совочки, формочки, печатки. Именно на прогулке дети могут знакомиться со свойствами песка, земли, глины, снега, льда, воды. Кроме этого во время прогулок проводились разнообразные игровые упражнения, направленные на совершенствование связной речи детей. Это такие упражнения, как «Найди по описанию», «Что, где растёт?», «Узнай и назови», «Вершки – корешки», «Чудесный мешочек», «Угадай животное», «Отгадай и нарисуй», «Когда это бывает?», «Загадки о животных» на узнавание деревьев, кустарников, цветов, животных (по звукам, следам и т. д.).
           2.5. Анализ проведения контрольного эксперимента

С целью проверки эффективности разработанной нами программы по развитию связной речи при ознакомлении с сезонными явлениями был проведен контрольный эксперимент.

 В ходе контрольного эксперимента использовалась та же методика, что и на констатирующем эксперименте «Пересказ текста» В.И. Яшиной. 
Рассмотрим динамику связной речи у детей экспериментальной группе, дети которой участвовали в формирующем эксперименте и у детей контрольной группы, с которыми ознакомление с сезонными явлениями проводилось по стандартной методике. Динамика показателя связности пересказа старших дошкольников на констатирующем и формирующем этапах исследования представлена в таблице 7 и на рис.         
                                                                                                 Таблица 7
Динамика показателя связности пересказа старших дошкольников после формирующего эксперимента (экспериментальная группа)

	Уровень
	Констатирующий
	Контрольный этап

	
	Абс. Зн.
	Кол–во%
	Абс. Зн.
	Кол–во %

	Высокий
	4
	20%
	12
	60%

	Средний
	11
	55%
	7
	35%

	Низкий
	3
	15%
	1
	5%


Наглядно динамика показателя связности пересказа старших дошкольников экспериментальной группы на констатирующем и формирующем этапах исследования представлена на рис. 5.
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Рис. 5. Динамика показателя связности пересказа старших дошкольников после       формирующего эксперимента (экспериментальная группа).

В экспериментальной группе у преобладающего большинства детей наблюдалось снижение нарушений связности изложения: отсутствовали неоднократные повторы фраз или их частей, искажения смысловой и синтаксической связи между предложениями, снизились пропуски глаголов, усечение составных частей, «обхождение» трудных слов. 
Пропуск тем старшими дошкольниками экспериментальной группы обнаружен только у 20% детей. 
Пропуск сложных предлогов, и глаголов, существительных в связывании тем наблюдался только у 5% детей экспериментальной группы. 
В экспериментальной группе пересказ текста содержит все связанные между собой смысловые звенья текста, переданные в нужной последовательности, что является высоким уровнем показателя связности выявлен у 60% старших дошкольников. 
В контрольной группе только на 10% увеличился средний уровень показателя связности, высокий уровень остался без изменений – 30% старших дошкольников пересказать текст, в котором все смысловые звенья текста связаны между собой, переданы в нужной последовательности. 
Динамика показателя связности пересказа старших дошкольников контрольной группы на констатирующем и формирующем этапах исследования представлена в таблице 8 и на рис. 6.
                                                                                                           Таблица 8

 Динамика показателя связности пересказа старших дошкольников после формирующего эксперимента (контрольная группа)

	Уровень
	Констатирующий
	Контрольный этап

	
	Абс. Зн.
	Кол–во%
	Абс. Зн.
	Кол–во %

	Высокий
	6
	30%
	6
	30%

	Средний
	8
	40%
	10
	50%

	Низкий
	6
	30%
	4
	20%


Наглядно динамика показателя связности пересказа старших дошкольников контрольной группы на констатирующем и формирующем этапах исследования представлена на рис. 6.

[image: image7.emf]0%

5%

10%

15%

20%

25%

30%

35%

40%

45%

50%

Высокий Средний Низкий

Констатирующий

Контрольный


Рис. 6. Динамика показателя связности пересказа старших дошкольников после формирующего эксперимента (контрольная группа)
В контрольной группе продолжает наблюдаться тенденция к фрагментарной передаче текста, простое перечисление событий без обобщающей сюжетной линии, необоснованные неоднократные повторы слов и грамматических конструкций, наличие вспомогательных вопросов для построения пересказа выявлена у 20% старших дошкольников контрольной группы. 
Динамика сформированности лексического состава речи старших дошкольников экспериментальной группы после формирующего эксперимента представлена в таблице 9 на рис.7
                                                                                                         Таблица 9 
Динамика показателя лексического разнообразия старших дошкольников после формирующего эксперимента (экспериментальная группа)

	Уровень
	Констатирующий
	Контрольный этап

	
	Абс. Зн.
	Кол–во%
	Абс. Зн.
	Кол–во %

	Высокий
	4
	20%
	15
	75%

	Средний
	10
	50%
	4
	20%

	Низкий
	6
	30%
	1
	5%
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Рис. 7. Динамика лексического разнообразия пересказа у детей старшего дошкольного возраста после формирующего эксперимента (экспериментальная группа)
На формирующем этапе исследования большинство детей старшего дошкольного возраста экспериментальной группы использовали собственную лексику, вводили описания персонажей, характеризовали действия и предметы. 
Анализ результатов по параметру использования собственной лексики показал, что употребление своей лексики в группе старших дошкольников наблюдалось у 60 % испытуемых экспериментальной группы. Множественные аграмматизмы в процессе пересказа наблюдались у 10% старших дошкольников экспериментальной группы. Рассмотрим динамику данного показателя в контрольной группе, результаты которой представлены в таблице 10.
                                                                                                        Таблица 10 
Динамика показателя лексического разнообразия старших дошкольников после формирующего эксперимента (контрольная группа)

	Уровень
	Констатирующий
	Контрольный этап

	
	Абс. Зн.
	Кол–во%
	Абс. Зн.
	Кол–во %

	Высокий
	4
	20%
	4
	20%

	Средний
	9
	45%
	9
	45%

	Низкий
	7
	35%
	7
	35%


В контрольной группе данные не изменились, большинство старших дошкольников по показателю лексического разнообразия имеют средний уровень (45% детей), что подтверждается данными, представленными на рисунке 8.
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Рис. 8. Динамика показателя лексического разнообразия пересказа детей старшего   

  дошкольного возраста после формирующего эксперимента (контрольная группа) 
Рассмотрим полученные результаты исследования по показателю «глубина пересказа» в двух исследуемых группах. Динамика в экспериментальной группе представлена в таблице 11.
                                                                                                 Таблица 11 
        Динамика показателя «глубина пересказа» старших дошкольников

          после формирующего эксперимента (экспериментальная группа)

	Уровень
	Констатирующий
	Контрольный этап

	
	Абс. Зн.
	Кол–во%
	Абс. Зн.
	Кол–во %

	Высокий
	2
	10%
	13
	65%

	Средний
	14
	70%
	6
	30%

	Низкий
	4
	20%
	1
	5%


Наглядно динамика показателя в экспериментальной группе представлена на рис. 9.
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Рис. 9. Динамика показателя глубины пересказа детей старшего дошкольного возраста после формирующего эксперимента (экспериментальная группа)
На формирующем этапе эксперимента дети экспериментальной группы составляли сложные предложения (60% детей), для связывания тем дети использовали сложные предлоги, использовали в предложениях прилагательные и наречия – 65% старших дошкольников. Динамика показателя в контрольной группе представлена в таблице 12.                            
                                                                                                  Таблица 12
 Динамика показателя «глубина пересказа» старших дошкольнико    

      после формирующего эксперимента (контрольная группа)

	Уровень
	Констатирующий
	Контрольный этап

	
	Абс. Зн.
	Кол–во%
	Абс. Зн.
	Кол–во %

	Высокий
	3
	15%
	3
	15%

	Средний
	14
	70%
	16
	80%

	Низкий
	3
	15%
	1
	5%


В пересказе детей контрольной группы наличие второстепенных членов предложения, непосредственно зависящих от подлежащего и сказуемого выявлено только у 15% старших дошкольников.
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      Рис. 10. Динамика показателя глубины пересказа детей старшего дошкольного        

     возраста на констатирующем и контрольном этапах эксперимента (контрольная

                                                                        группа) 
Подробно результаты контрольного эксперимента по изучению уровня 
связной монологической речи у детей старшего дошкольного возраста представлены на рис. 11: 
Наглядно уровень развития связной речи в двух исследуемых группах на контрольном этапе исследования представлен в таблице 13 и на рис. 11.
                                                                                                              Таблица 13
 Уровень развития связной речи старших дошкольников на     

                          контрольном этапе исследования
	Уровень
	Констатирующий
	Контрольный этап

	
	Абс. Зн.
	Кол–во%
	Абс. Зн.
	Кол–во %

	Высокий
	13
	65%
	4
	20%

	Средний
	6
	30%
	14
	70%

	Низкий
	1
	5%
	2
	10%
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   Рис. 11. Результаты распределения детей старшего дошкольного возраста по     

              уровням развития связной монологической речи на контрольном этапе     

                                                                 исследования
Таким образом, проведенное исследование позволяет сделать выводы: 
- большинство старших дошкольников экспериментальной группы 65% детей имеют высокий уровень связной монологической речи, 
70% детей контрольной – средний уровень развития связной монологической речи, – у 5% старших дошкольников экспериментальной группы и 10% 
- контрольной развитие связной монологической речи на низком уровне. 
Таким образом, разработанная программа по ознакомлению с сезонными явлениями осени оказала влияние на развитие связной речи у детей старшего дошкольного возраста.
                                      Выводы по II главе
Для ознакомления детей старшего дошкольного возраста с живой и неживой природой, животным и растительным миром воспитатель использует разнообразные формы работы: занятия, экскурсии, целевые прогулки, наблюдения в повседневной жизни. Значимое место отводится детским наблюдениям за природой, природными явлениями, самонаблюдению, экспериментированию, опытам, играм. 
Чтобы расширить познания детей старшего дошкольного возраста о временах года воспитатель проводит занятия о характерных явлениях в природе в разное время года.В процессе ознакомления закрепляется представление детей о зависимости сезонных изменений от солнечного света. 
Развитию связной речи детей старшего дошкольного возраста в наибольшей степени способствуют вопросы, помогающие детям раскрыть причины явлений и установить связи и закономерности сезонных изменений в природе, поскольку отвечая, ребенку придется охарактеризовать явление и назвать словом установленную связь. Также развитию связной речи детей в образовательной деятельности по ознакомлению с сезонными явлениями природы, однозначно могут способствовать сказки, стихи и литературно-художественные тексты для чтения.
Мы провели эмпирическое исследование. Исследовании проходило в МДОУ д/с №3 г.Сердобска, в нем принимали участие 40 детей старшего дошкольного возраста, из них 20 детей старшей группы «Лисята» в возрасте 5 – 6 лет (экспериментальная группа) и 20 детей подготовительной группы «Смешарики» в возрасте 5 – 6 лет (контрольная группа). 

В ходе констатирующего эксперимента использовалась диагностическая методика В.И. Яшиной «Пересказ текста». Исследование было направлено на выявление возможностей детей в использовании различных видов связных высказываний. 
В результате исследования показателей, характеризующих связную речь старших дошкольников позволил выявить три группы старших дошкольников с высоким, средний и низким уровнем развития монологической связной речи, которые были выделены согласно полученым баллам по всем трем тестовым заданиям. 50% детей имеют средний уровень развития связной монологической речи.

В результате анализов проведенного констатирующего эксперимента развития связной речи старших дошкольников показало, что в пересказах почти всех детей наблюдались нарушения связности изложения, отсутствие элементов для связывания тем, употребление своей лексики в группе старших дошкольников наблюдалось у четверти дошкольников, встречались случаи неправильного употребления слов, наблюдались множественные аграмматизмы в процессе пересказа. С детьми были проведены занятия.

Цель занятий: развитие представлений об основных принципах построения связного сообщения: последовательное изложение событий, отражение причинно – следственных связей в процессе ознакомления с осенними явлениями природы.
                                        ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Ребенок рано сталкивается с явлениями окружающего мира и желает познать их, проявляет повышенный интерес к ним. Но стоит помнить о том, что непосредственный опыт ребенка не может помочь ему сделать выводы самостоятельно, обобщить полученные знания, установить взаимосвязь, проанализировать. 
В неживой природе происходящие явления достаточно сложны и требуют от детей взаимодействия с взрослыми, для того чтобы научиться устанавливать простейшие закономерности, связи и отношения в окружающем мире. Непосредственно в раннем детстве складывается начальное ощущение окружающего мира: ребёнок начинает обогащать свой опыт накоплением представлений о разных формах жизни и получает эмоциональные впечатления о природе. Вследствие этого именно дошкольный период становится основным, формирующим первоосновы естественнонаучных знаний у детей, экологического мышления, сознания и экологической культуры. 
Так как дошкольники – прирожденные исследователи необходимо поддерживать их интерес к природе и осуществлять их подготовку к жизни, применяя реальное экологическое воспитание. В данном возрасте  дети наиболее эмоциональны и восприимчивы к усвоению экологических представлений и связей, правил поведение в природе. Одной из самых актуальных научных проблем является взаимодействие человека и природы. 
На современном этапе развития общества человечество стало воздействовать на окружающую среду негативно. Бесконтрольное и неупорядоченное воздействие человека на природу ведет к угрозе нарушения ее динамического равновесия и целостности, а это в свою очередь приводит современное общество к тому, что необходимо задуматься о сознательном управлении процессами взаимодействия с природой. Также при изучении природных явлений у детей развивается речь, мышление, память и т.д.

В соответствии с ФГОС ДО одним из приоритетных направлений системы дошкольного образования является развитие речи у дошкольников. 
Связная речь – это такая речь, которая отражает все существенные стороны своего предметного содержания. Под связной речью в широком смысле слова следует понимать любую единицу речи, составные языковые компоненты которой (знаменательные и служебные слова, словосочетания) представляют собой организованное по законам логики и грамматического строя данного языка единое целое. 
В развитии связной речи дошкольников большое место занимает ознакомление с природой: наблюдения, прогулки и экскурсии, в ходе которых полученные знания и представления находят выражение в точном названии (обозначении) тех или иных предметов и явлений, их качеств, взаимосвязей. Ознакомление с сезонными явлениями природы побуждают детей искать причину явлений, устанавливать связи между ними, подводят к осознанию закономерностей, связанных с сезонными изменениями в природе. Постепенно у детей возникает потребность высказывать своё мнение, делиться впечатлениями об увиденном и услышанном в окружающей природе. Ознакомление с природой предполагает познание процессов развития некоторых элементарных связей и закономерностей. Наблюдая природу, ребёнок учится находить и правильно объяснять взаимосвязь предметов и их изменений в соответствии со временем, обстоятельствами, т.е. объяснять сущность явлений. 
Проведенное нами исследование позволяет сделать выводы. На констатирующем этапе эксперименты старшие дошкольники имели в преобладающем большинстве средний уровень развития связной речи. В пересказах почти всех детей наблюдались нарушения связности изложения, отсутствие элементов для связывания тем. Тенденция к фрагментарной передаче текста, простое перечисление событий без обобщающей сюжетной линии, необоснованные неоднократные повторы слов и грамматических конструкций.
Нами был разработан комплекс занятий с использованием основных методов развития связной речи: пересказа, составления рассказа по сюжетной картине, рассказа – описания пейзажной картины, наблюдение за природными явлениями на прогулке и дидактические игры. 

Сезонные явления как явления природы обладают большими возможностями для развития речи. 
В процессе познания природы дети осваивают словарь, грамматические категории, обозначающие названия, действия и качества, что помогает им анализировать и описывать предмет и явление с разных сторон. Сезонные явления помогают наглядно и доступно продемонстрировать причинную и временную зависимость, последовательность, взаимосвязь и взаимозависимость предметов и явлений. 
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