МИНИСТЕРСТВО НАУКИ И ВЫСШЕГО ОБРАЗОВАНИЯ РФ

Федеральное государственное бюджетное образовательное учреждение высшего образования

«ПЕНЗЕНСКИЙ ГОСУДАРСТВЕННЫЙ УНИВЕРСИТЕТ»

	Историко-филологический 
факультет


	Кафедра «Иностранные языки 
и методика преподавания иностранных языков»



	Направление подготовки 44.03.01 «Педагогическое образование» 

Форма обучения: очная
	Профиль подготовки 

«Английский язык» 


БАКАЛАВРСКАЯ РАБОТА

на тему
«Использование метода проектов на младшем этапе обучения иностранному языку в средней общеобразовательной школе»

.                                                                                                                                                           .                                                                                                              

. 
Студент                                                                 Раджапова Фируза Шукурбаевна.
Руководитель                                                 к.филол.н., доцент Потылицина И.Г.          

Нормоконтролёр                                                  к.п.н., доцент   Шурыгина Ю.А. . 

Работа допущена к защите (протокол заседания кафедры от   __________ №      )
Заведующий кафедрой                                           к.и.н.,   доцент Алешина Е.Ю..
Работа защищена с отметкой                                  (протокол заседания ГЭК от___         №_  )

Секретарь ГЭК .                                                                                   Павлова О.А..
Пенза 201919
Содержание

Введение…………………………………………………………………………….3
Глава 1. Теоретические предпосылки исследования использования метода проектов при обучении иностранному языку …………………………..…….6
1.1 История развития проектного обучения………………………………..……..6
1.2 Сущностная характеристика проектной методики и  условия её  эффективности ..........................................................................................................9
1.3 Основные требования к проектному обучению и виды проектов …………19 

Выводы по первой главе………………………………………………………..….25
Глава 2. Специфика преподавания иностранного языка в начальной школе с применением метода проектов …………………………………….....27
2.1 Коммуникативный метод преподавания иностранного языка ………..……27
2.2 Показатели готовности учащихся начальной школы к проектной деятельности………………….……………………………………………….……31
2.3  Метод проектов в работе над учебником Spotlight-2 как составная часть новых педагогических технологий ……………………………………………….34
2.4 Применение проектной методики при обучении английскому языку учащихся 2 класса ………………………………………………………………...   36
Выводы по второй главе……………………………………………………….…..40
Заключение………………………………………………………………...............41
Список используемой литературы …………………………………………..…43
Приложения …………………………………………………………………...…. 49
ВВЕДЕНИЕ

На сегодняшний день происходит стремительное изменение социально-экономической ситуации во всём мире и в России в частности: улучшается качество жизни населения за счет развития производства, образования, науки, культуры, общественных отношений, повышается конкурентоспособность экономики. В результате этих изменений, а также в условиях активного межнационального сотрудничества стран требования к выпускнику школы возрастают. 
Необходимо постоянно совершенствовать систему и практику образования, что обусловлено социальными переменами, происходящими в обществе. Вопросы повышения качества обученности и уровня воспитанности личности учащегося были и остаются приоритетными в современной методике преподавания иностранного языка. 
Реформирование школьного образования и внедрение новых педагогических технологий в практику обучения следует рассматривать как важнейшее условие интеллектуального, творческого и нравственного развития учащегося. Именно развитие становится ключевым словом педагогического процесса, сущностным, глубинным понятием обучения. 
Английский язык, как учебный предмет, обладает большими возможностями для создания условий культурного и личностного становления школьников. Социальный заказ общества в области обучения иностранного языка выдвигает задачу развития личности учащихся, усиления гуманистического содержания обучения, более полной реализации воспитательного, образовательного и развивающего потенциала учебного предмета применительно к индивидуальности каждого ученика. Поэтому не случайно, что основной целью обучения иностранному языку на современном этапе развития образования является личность учащегося, способная и желающая участвовать в межкультурной коммуникации на изучаемом языке и самостоятельно совершенствоваться в овладеваемой им иноязычной речевой деятельности. 
Задача, стоящая перед школой, заключается в первую очередь во внедрении и эффективном использовании новых педагогических технологий, какой является проектная методика.

 Метод проектов получил широкое применение в педагогике двадцатого века и продолжает оставаться предметом исследований многих ученых и научных деятелей, освещающих различные аспекты этого метода: Е.Ф.Бехтеновой, Е.Евдокимовой, Т.В.Березиной, О.А.Гребенниковой, Е.С.Полат, В.В. Малой и многих других. 
Актуальность изучения темы проектного обучения обусловлена, в первую очередь, недостаточным исследованием условий и факторов эффективности использования проектной методики в обучении иностранному языку. 
Объектом исследования является процесс обучения английскому языку учащихся начальных классов. 
Предметом исследования выступает проектная методика на уроках английского языка. 
Цель исследования – теоретически обосновать, разработать и апробировать проектную методику в системе учебных и внеучебных занятий доказать эффективность её использования при обучении иностранному языку в младших классах средней общеобразовательной школы. 
Для решения поставленной цели необходимо решить следующие задачи: 
1.Изучить историю развития проектного обучения.
2. Дать сущностную характеристику проектной методики и условиям её эффективности.
3. Охарактеризовать основные требования к проектному обучению и виды проектов.
4. Изучить специфику преподавания иностранного языка в начальной школе с применением метода проектов.
Практическая значимость данного исследования заключается в разработке и апробировании проектной методики обучения английскому языку учащихся начальных классов, которая может быть использована в дальнейшем учителями английского языка в своей практике. 
Методы исследования: 
1) теоретический анализ лингвистической, психологической, педагогической и методической литературы по теме исследования; 

2) анализ учебников и учебных пособий по обучению английскому языку на начальном этапе обучения в средней общеобразовательной школе; 

3) беседа, анкетирование, наблюдение за учебным процессом учащихся второго класса средней общеобразовательной школы с целью проверки эффективности разработанных проектов. 
Структура работы: введение, основная часть, состоящая из двух глав, выводы по каждой главе, заключение, список использованных источников и приложения.
ГЛАВА 1. Теоретические предпосылки исследования использования метода проектов при обучении иностранному языку
1.1. История развития проектного обучения
Проектный метод — это образовательная технология, в которой дети решают практическую проблему в течение нескольких дней или недель. Это может быть связано с созданием ракеты, проектированием игровой площадки или изданием классной газеты. Проекты могут предлагаться учителем, но они планируются и выполняются, насколько это возможно, самими учениками, индивидуально или группами. Работа по проекту направлена ​​на применение, а не на передачу конкретных знаний или навыков, а также на улучшение участия и мотивации учащихся в целях развития самостоятельного мышления, уверенности в себе и социальной ответственности [14, c. 32].
Согласно традиционной историографии, идея проектного обучения является подлинным продуктом американского движения прогрессивного образования. Предполагалось, что идея была первоначально введена в 1908 году как новый метод преподавания сельскохозяйственных дисциплин, но педагог Уильям Х. Килпатрик разработал теоретическую концепцию и популяризировал ее по всему миру в своей знаменитой статье «Метод проекта» (1918). Совсем недавно Майкл Кнолль проследил проектный метод архитектурного образования в Италии в шестнадцатом веке и инженерного образования в Франции XVIII века. Это свидетельствует о том, что проекты архитектора, эксперименты ученого, упражнения научного сотрудника по работе с исследованиями, а также тематическое исследование юриста, возникло из-за профилизации профессии [20, c.35].

Метод проекта был введен и в колледжи и школы, когда ученики должны были самостоятельно применять навыки и знания, которые они получили в ходе учебы, к проблемам, которые им приходилось решать на практике. С некоторым упрощением можно разделить пять этапов в истории проектного метода:

1590-1765: В академиях архитектуры в Риме и Париже продвинутые студенты работали над заданной проблемой, например, проектировали памятник, фонтан или дворец.

1765-1880: проект становится обычным методом обучения; новейшие школы техники во Франции, Германии и Швейцарии принимают эту идею. В 1865 году проект был представлен Уильямом Б. Роджерсом в Массачусетском технологическом институте в Соединенных Штатах.

1880-1918: Кальвин М. Вудворд адаптирует концепцию проекта к школьной работе. В его учебном заведении учащиеся фактически создают проекты на основе идей, которые они разрабатывали. Постепенно эта идея распространяется на профессиональное образование и науку.

1918-1965: проект рассматривается в целом как целенаправленная целеустремленная деятельность, происходящая в социальной среде [20, c.80-85].
История возникновения метода проектов как такового началась во второй половине XIX века. Он был разработан в США и основывался на теоретических концепциях так называемой прагматической педагогики, провозгласившей «обучение посредством делания» американским философом и педагогом Дж.Дьюи и его учеником В.Х.Килпатриком. Дж.Дьюи предлагал построить обучение на активной основе, через деятельность ученика, которая обязательно была на что-то нацелена. Эта деятельность должна быть связана с личными интересами ученика именно в этом знании. Поэтому Дж.Дьюи считал, необходимым и важным показать учащимся их собственную заинтресованность в приобретаемых знаниях, которые могут и должны пригодиться им в жизни. И для этого им требуется проблема, знакомая и значимая для ребенка, взятая из реальной жизни, для решения которой ему необходимо приложить полученные знания и новые, которые ему еще предстоит приобрести.). 
Метод проектов заинтересовал русских педагогов еще в начале XX века. Идеи проектного обучения возникли в России практически параллельно с разработками американских педагогов. Под руководством русского педагога С.Т. Шацкого в 1905 году была организована небольшая группа сотрудников, пытавшаяся активно использовать проектные методы в практике преподавания. Он работал над такими проблемами, как создание наиболее благоприятных условий для естественного развития ребенка, разносторонняя трудовая деятельность как педагогическое средство организации нормального детства, школьное самоуправление. В подходах к решению данных проблем его позиции были близки к теории свободного воспитания. 
Однако свое развитие проектная методика обучения получила только в 20-е годы ХХ века. Проектная деятельность в этот период была взаимосвязана с методом комплексного изучения различных явлений. Советская педагогика 1920-х годов ориентировала учителя на приспособление к потребностям учащегося. Метод проектов еще с начала XX века заинтересовал педагогов всего мира. К сожалению, в связи с политической обстановкой в стране в то время, метод проектов в России развивался не так активно, как зарубежом, но с течением времени ему все же удалось вернуться в педагогическую практику.

1970-е годы: проектный метод считается единственным адекватным методом обучения в демократическом обществе, причем получает большую поддержку в Германии, Нидерландах и других европейских странах. Под влиянием британского начального школьного образования, американские преподаватели пытаются переопределить проектный метод, рассматривая его как важное дополнение к традиционной учебной программе, ориентированной на учителя [35, c. 120-124].

Существует два основных подхода к реализации проектного метода. Согласно исторически более старому подходу, студенты делают два шага: изначально их обучают систематическому изучению определенных навыков и фактов, затем они применяют эти навыки и знания, творчески и направленно в подходящих проектах. Согласно второму подходу, инструкция учителя не предшествует проекту, а интегрированы в него. Другими словами, студенты сначала выбирают проект, затем обсуждают то, что им нужно знать для решения проблемы, и изучают необходимые методы и концепции. Наконец, они сами выполняют выбранный проект. В обоих подходах время для размышлений должно предоставляться на всех этапах проектного обучения, предоставляя студентам возможность оценить их прогресс [22, с. 221].
1.2. Сущностная характеристика проектной методики и условия её эффективности
Метод проектов представляет собой такую организацию обучения, при которой учащиеся приобретают знания в процессе планирования и выполнения практических заданий – проектов. Эта методика родилась из идеи свободного воспитания и также называлась «методом проблем».
Счет научных работ, посвященных методу проектов в образовании, в последние годы пошел уже на тысячи. Среди этих публикаций немало теоретических, но большинство носят научно-практический характер и описывают внедрение моделей и технологий проектного обучения, результаты которого оцениваются, как правило, положительно [13, c.84].

В определении метода проектов Е.С. Полат делается акцент на самостоятельную деятельность учеников, сопровождающуюся детальной разработкой проблемы, с завершением в качестве реального, практического результата. С позиций сегодняшней отечественной педагогики, в частности Е.С.Полат, под учебным проектом понимается «способ достижения дидактической цели через детальную разработку проблемы (технологию), которая должна завершиться вполне реальным, осязаемым практическим результатом, оформленным тем или иным образом». Проектная деятельность рассматривается как способ организации педагогического процесса, основанного на взаимодействии, сотрудничестве и сотворчестве педагога и воспитанников в ходе поэтапной практической деятельности по достижению намеченных целей [30, c.5].
Емкий анализ функций, сущности, признаков и принципов метода проектного обучения дан в статье Ф. В. Шарипова, где предлагается следующее определение учебного творческого проекта: «Это самостоятельно разработанный и изготовленный учащимися продукт (материальный или интеллектуальный) от идеи до ее воплощения, обладающий субъективной или объективной новизной, выполненный под контролем и при консультации преподавателя» [44, с. 90]. В перечне требований к использованию метода автор указывает то, что педагоги порой упускают из виду: наличие значимой проблемы, нуждающейся в творческом решении на основе интегрированного знания и исследовательского поиска.
Освещая принципы и этапы применения проектного метода, Н.В.Емельянова и О.Г.Ларионова также подчеркивают, что выполнение проекта предполагает интегрирование знаний и умений из различных сфер науки и техники и творческих способностей обучающихся [16, c. 120-122].  
Э. Ф. Зеер, Е. В. Лебедева и М. В. Зиннатова, указывая, что проектный подход ориентирован на модернизацию существующего образования и инновации, отмечают, что процессный и проектный подходы в образовании в отдельных случаях вступают в противоречие. Значимым для нашего исследования является признание факта, что профессиональный выбор обучаемых в современных условиях не всегда бывает осознанным и целенаправленным [18, c. 197].

Л. В. Анохина в целях развития проектного обучения предлагает создание  лабораторий проектных технологий [1, c. 135].

В. Н. Буинцев описывает собственный опыт организации проектного обучения. Любопытно, что автор, сосредоточившись на личной практике, словно вскользь вскрывает одно из основных противоречий современной системы образования: требования федеральных государственных образовательных стандартов (ФГОС) невозможно реализовать традиционными методами обучения, для этого проектное обучение является более целесообразным, но тогда учебные планы должны подчиняться этапам разработки проекта, что в рамках существующих ФГОС нереально [5, c. 18].

Ф. К. Зайнуллина настаивает на том, что учебное проектирование – один из наиболее эффективных методов обучения, поскольку оно мотивирует учащихся самостоятельно приобретать знания из разных источников, и даже неудачный проект может считаться положительным педагогическим результатом. Автор акцентирует значимость роли преподавателя при проектном методе обучения,  но обходит стороной сложности, упомянутые В.Н.Буинцевым [17, c.182].

В. С. Лазарев обращает внимание на то, что в образовательных организациях не созданы полноценные условия для развития исследовательского мышления учащихся, поэтому, «включаясь в проектирование, они не осваивают культуру проектировочной деятельности» [25, с. 40].

В работах Ж. К. Тлеубердиевой и А. С. Касеновой представлены методики проектного обучения, есть указание на необходимость обращать внимание на индивидуальные способности обучаемых, предупреждаются некоторые ошибки преподавателя, но не поднимаются проблемы и трудности организации командной проектной работы и взаимодействия учащихся во время ее осуществления [32, c. 194].

Зарубежные исследователи из США и стран Европы, где социально-экономическая и культурная деятельность в большей степени опирается на проектные решения, в отношении высокой эффективности проектного обучения настроены все же менее оптимистично, чем российские коллеги. Согласно ряду исследований, в университетах с высоким рейтингом учебные проекты не являются одной из самых распространенных практик подготовки выпускников [13, c. 194].
Vasiliki Brinia, признавая продуктивность метода проектов в обучении, объективной помехой его реализации называет ограничения рамок учебного времени. Laura R. Emery и Sarah L. Morgan, также положительно отзывающиеся о методе, отмечают, что он требует достаточного количества наставников, число которых с большим трудом можно представить в российских школах.

Michael Knoll, тоже в целом позитивно оценивающий проектный метод, поднимает проблему, которую нам не удалось обнаружить в трудах отечественных авторов: «Few students are constantly disposed to self-directed, creative, innovative learning» («Немногие студенты имеют устойчивую склонность к самонаправленному, творческому, инновационному обучению») [16, c.226].

Таким образом, даже такой краткий обзор спектра точек зрения в научной среде по поводу реализации и методического обеспечения проектного обучения от безусловного одобрения (вне анализа конкретных условий) до проявления критики показывает, что однозначно отрицательные оценки метода отсутствуют.

Несмотря на свою актуальность, проектная методика имеет многолетнюю историю и используется в образовательном процессе уже более века. 

Главная идея метода проектов состоит в том, что с большим увлечением выполняется ребенком та деятельность, которая выбрана им самим свободно, особенно если она строится не в русле учебного предмета.

Среди общеучебных целей проектного метода можно выделить три главные:

1. Способствовать повышению личной уверенности у каждого участника проектного обучения, его самореализации и рефлексии, что становится возможным в следующих условиях:

- через проживание «ситуации успеха» (на уроке или вне урока) не на словах, а в деле почувствовать себя значимым, нужным, успешным, способным преодолевать различные проблемные ситуации;

- через осознание себя, своих возможностей, своего вклада, а также личностного роста в процессе выполнения проектного задания.

2. Развивать у учащихся осознание значимости коллективной работы для получения результата, в роли сотрудничества, совместной деятельности в процессе выполнения творческих заданий; вдохновлять детей на развитие коммуникабельности.

Как известно из практики, в любой сфере жизнедеятельности социально важным является умение высказывать не только свою точку зрения, свой подход к решению проблемы, но и выслушать и понять другую, чтобы в итоге найти решение, синтезирующее, удерживающее позитивы в каждом предложении.

3. Развивать исследовательские умения, а именно:

– анализировать проблемную ситуацию;

– выявлять проблемы;

– осуществлять отбор необходимой информации из литературы;

– проводить наблюдение практических ситуаций;

– фиксировать и анализировать их результаты;

– строить гипотезы и осуществлять их проверку;

– обобщать полученные результаты;

– делать выводы [30, c. 126-130].

Общеучебные цели проектной деятельности направлены на формирование общеучебных умений и навыков, среди которых выделяют рефлексивные и исследовательские умения, навыки кооперации, менеджментские, коммуникативные и презентационные умения и навыки.

1. Рефлексивные умения:

• умение осмысливать задачу, для решения которой недостаточно знаний;
• умение отвечать на вопрос: чему нужно научиться для решения поставленной задачи?

2. Поисковые (исследовательские) умения:

• умение самостоятельно генерировать идеи, т.е. изобретать способ действия, привлекая знания из различных областей;
• умение самостоятельно находить недостающую информацию в информационном поле;
• умение запрашивать необходимую информацию у эксперта (учителя, консультанта, специалиста);
• умение находить несколько вариантов решения проблем;
• умение устанавливать причинно-следственные связи;
• умение выдвигать гипотезы.
3. Умения и навыки работы в сотрудничестве (навыки кооперации):

• навыки коллективного планирования;
• умение взаимодействовать с любым партнером;
• навыки взаимопомощи в группе в решении общих задач;
• навыки делового партнерского общения;
• умение находить и исправлять ошибки в работе других участников

Группы.
4. Менеджментские умения и навыки:

• умение проектировать процесс (изделие);
• умение планировать деятельность, время, ресурсы;
• умение принимать решения и прогнозировать их последствия;
• навыки анализа собственной деятельности (ее хода и промежуточных

результатов).
5. Коммуникативные умения:

• умение инициировать учебное взаимодействие со взрослыми – вступать в диалог, задавать вопросы и т.д.;
• умение вести дискуссию;
• умение отстаивать свою точку зрения;
• умение находить компромисс;
• навыки интервьюирования, устного опроса и т.д.

6. Презентационные умения и навыки:

• навыки монологической речи;
• умение уверенно держать себя во время выступления;
• артистические умения;
• умение использовать различные средства наглядности при выступлении;
• умение отвечать на незапланированные вопросы [35, c. 151-153].

Метод проектов, как педагогическая технология, включает в себя целевую направленность, научные идеи, на которые опирается система действий учителя и ученика, критерии оценки и качественно новый результат.

Отличительной особенностью проектной методики является роль учителя, который уже не является объектом обучения. Главная задача учителя заключается не в передаче конкретных знаний, а в обучении способам работы для получения знаний. В связи с этим на различных этапах проектирования учитель выступает в роли консультанта, помощника, наблюдателя, источника информации, координатора, но не объекта обучения.

Большинство учителей, применяющих метод проектов в своей педагогической практике, выражают положительное отношение к данной технологии обучения. Среди положительных факторов упоминается развитие познавательных интересов школьников, возможность во время самостоятельной работы учеников более тщательно анализировать их деятельность с целью дальнейшего применения личностно-ориентированного подхода в обучении, а также возможность передать ведущую роль в деятельности самим ученикам и на некоторое время снизить напряжение, возникающее в педагогической деятельности.

Кроме того, метод проектов обладает большим воспитательным воздействием. По мнению учителей, хорошо знакомых с данной технологией, метод проектов развивает ответственность, активную деятельностную позицию и умение доводить начатое до конца [37, c.38-41].

Эффективность применения данного метода во многом зависит от следующих факторов:

- учет возрастных особенностей учащихся; 

- роль педагога;

- творческий подход;

- учет особенностей конкретного ученического коллектива;

- создание ситуации выбора при определении темы проекта;

- органичное сочетание различных способов формирования проектных групп;

- выбор соответствующего вида проектной деятельности.

Роль педагога  важна при организации проектной деятельности,  особенно на начальном (подготовительном) этапе. От его ответственного отношения к проведению проекта, от организации и доскональной разработки плана проекта, от его личной заинтересованности в прогрессе учащихся во многом зависит успех проектной работы.

Кроме того, учителю важно провести анализа особенностей коллектива, выработать модели поведения в течение проекта в соответствии с этими особенностями, а также создать творческую, непринужденную атмосферу на уроке. Все эти факторы будут способствовать повышению мотивации учеников на работу в проекте и формированию их нацеленность на успех. 
Не менее важным в условиях осуществления проекта является творческий подход педагога к выбору проблемы и ее реализации. Чем более креативными будут идеи учителя, тем более активным будет интерес и деятельность учащихся любой возрастной группы.

Учителю необходимо выработать широкий спектр тем, которые позволят каждому ученику реализовывать собственные знания и использовать личный жизненный опыт в проектной деятельности. Это позволит ученику осознанно и мотивированно высказываться и работать над проектом, а значит — повысит шансы на успех и мотивацию к учению [34, c. 145].

Помимо этого ситуация выбора темы помогает выявить особенности и интересы учеников. Все это позволяет лучше узнать коллектив, скорректировать дальнейшую педагогическую деятельность. Деятельность учителя на подготовительном этапе также очень важна в плане разработки широкого спектра тем, которые позволят каждому ученику реализовывать собственные знания и использовать личный жизненный опыт в проектной деятельности. Возможно, самостоятельного выбора темы проекта играет огромную роль в развитии социальной компетентности, так как непосредственно развивает основные психологические качества личности: ответственность, самостоятельное принятие решений в условии неопределенности; и помимо этого – умение анализировать ситуацию и вырабатывать наиболее выгодную программу действий в процессе обучения, в соответствии со своими потребностями и особенностями. Помимо этого ситуация выбора темы является, по мнению педагогов, очень важной с точки зрения выявления интересов учеников, направленности и характерных  особенностей их социальной активности. Все это позволяет лучше узнать коллектив, скорректировать дальнейшую педагогическую деятельность [9, c.153].
Наконец, органичное сочетание различных способов формирования проектных групп и выбор соответствующего вида проектной деятельности также играет важную роль в ее организации. Выбор корректного способа формирования групп учеников при работе над проектом во многом способствует формированию социальной компетентности учащихся. Групповая работа определяет развитие умения общаться, выстраивать взаимоотношения, формирует толерантность и уважение, а также дает ученикам возможность играть различные социальные роли в ходе проектной деятельности. Поэтому важно предоставлять школьниками право самим разбиться на группы исходя из личных предпочтений, что, несомненно, повышает интерес и мотивацию к работе, учителю необходимо периодически самостоятельно разделять учеников на группы или пары [17, c. 184].

Тем не менее, и в этом случае существуют свои особенности, поскольку далеко не всегда «слабые» ученики в группе тянутся за более «сильными». В проектной деятельности чрезмерная активность одних учеников подавляет не уверенных в себе или менее успешных учеников. Таким образом, педагоги считают необходимым изменять тактику и систематически используют способ разделения учеников на группы, разделяя учеников, менее способных или успешных от одноклассников, отличающихся более высокими данными в их предмете.

Это позволяет активизировать учеников, постепенно развить их самостоятельность и готовность действовать. Ситуация отсутствия выраженного руководителя в группе создает условия, при которых у учеников начинают формироваться лидерские качества, развивается умение организовывать деятельность, сотрудничать в достижении общей цели [25, c. 145].

Однако, на наш взгляд, современная система оценки мешает преподавателю реализовать личностно-ориентированный подход. Даже при условии видимого развития учеников, учитель находится в ситуации необходимости  поставить удовлетворительную оценку, исходя из требований и стандартов образования. Этой проблеме, с нашей точки зрения, должно быть уделено особое внимание как со стороны государства, так и со стороны учителя, которому стоит сделать акцент на развернутую, выходящую за рамки отметки оценку деятельности учеников, давая им возможность увидеть свой личностный рост и прогресс в процессе обучения.
1.3 Основные требования к проектному обучению и виды проектов

Прежде всего необходимо описать рамку проектной деятельности, которая задает общее видение и включает в себя все конкретные, представленные отдельными школами и практиками методики работы с проектами. 
Список требований, выдвигаемых к  проекту, следующий: 
1. Проектирование от проблемы / значимости / востребованности / актуальности: наличие проблемы, которую решает проект, соответствие существующим вызовам.
 2. Реализация полного жизненного цикла проекта: от замысла до эксплуатации, от гипотезы до употребления полученного знания (для исследовательского проекта). Участники проекта должны реализовать весь цикл или хотя бы видеть его целиком, если упор делается на какой-то стадии

3. Оригинальность решения: поиск уникальности данного проекта. Ответ на вопрос: почему эта работа является новым проектом, а не повторением пройденного по алгоритму или лабораторной работой. Объяснение, что новое порождается проектом (новое знание, продукт и т.п.).
4. Отдельно необходимо отметить требования к процессу достижения результата проектов: 
• Самостоятельность: насколько команда самостоятельна в реализации проекта от задумки до эксплуатации, прежде всего в принятии решений. 
• Учет ограниченности ресурсов: временных, финансовых и других. 
• Осознанность в выборе организационных решений: индивидуальность / командность, распределение ролей, выявление преград и пути их преодоления.
5. Проектная работа имеет образовательный результат, который должен быть отдельно выделен, осмыслен и обсужден участниками [20, c.110]. 
Существуют многочисленные типологии  проектов.

Обратим особое внимание на две классификации проектов: по ведущей деятельности, которая осуществляется в этих проектах, и по продуктовому результату, который получается на выходе.
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В реальной проектной деятельности чистые формы (только исследование или конструирование) бывают редко, обычно это синтез нескольких указанных типов проектов.
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По количеству участников проектов выделяются личностные (между двумя партнерами, в том числе находящимися в разных школах, регионах, странах), парные (между парами участников), групповые (между группами участников). Группы учащихся формируются с учетом психологической совместимости, при этом в каждой группе есть сильный ученик, средний, слабый. Группа выбирает одно задание, но при его выполнении происходит распределение ролей. Каждый ученик получает самостоятельный участок работы в проекте. В процессе выполнения проекта учащиеся приходят к выводу, что от успеха каждого зависит успех всего проекта, поэтому каждый участник активно включается в поиск новой информации, в “добывание” знаний. Работая над проектом, школьники учатся работать в “команде”, ответственно относиться к выполнению своего участка работы, оценивать результаты своего труда и труда своих товарищей. А это огромный стимул к активному усвоению знаний [37, c.158]. 
Также существуют различные виды проектов, классифицирующиеся по другим критериям: 
• С точки зрения предметно-содержательной области: 
- монопроекты (в рамках одной области знаний); 
- межпредметные проекты. 
• По характеру координации проекта: 
- непосредственный (жесткий, гибкий); 
- скрытый (неявный, имитирующий участника проекта). 
• По характеру контактов: 
- внутренние (региональные) (среди участников одной школы, класса, города, региона, страны); 
- международные (участники проекта являются представителями разных стран).
• По продолжительности выполнения: 
- краткосрочные (для решения небольшой проблемы или части более крупной проблемы);
- средней продолжительности (от недели до месяца); 
- долгосрочные (от одного до нескольких месяцев) [38, c. 174]. 
Кроме того, по доминирующей в проекте деятельности различают исследовательские, творческие, ролевые (игровые), прикладные (практико-ориентированные) и ознакомительно-ориентировочные (информационные) проекты. 
Исследовательские проекты требуют хорошо продуманной структуры, обозначенных целей, актуальности предмета исследования для всех участников, социальной значимости, соответствующих методов, в том числе экспериментальных и опытных работ, методов обработки результатов. Эти  проекты полностью подчинены логике исследования и имеют структуру, приближенную или полностью совпадающую с подлинным научным исследованием. Этот тип проектов предполагает аргументацию актуальности, взятой для исследования темы, формулирование проблемы исследования, его предмета и объекта, обозначение задачи исследования, последовательности принятой логики, определение методов исследования, источников информации, выбор методологии исследования, выдвижение гипотез, решение обозначенной проблемы, разработку путей ее решения, в том числе экспериментальных, опытных, обсуждение полученных результатов, выводов, оформление результатов исследования, обозначение новых проблем для дальнейшего развития исследования [39, c. 194]. 
Творческие проекты предполагают соответствующее оформление результатов. Такие проекты, как правило, не имеют детально проработанной структуры совместной деятельности участников, она только намечается и далее развивается, подчиняясь жанру конечного результата, обусловленной этим жанром и принятой группой логике совместной деятельности, интересом участников проекта. В данном случае следует договориться о планируемых результатах и форме их представления (совместной газете, сочинении, видеофильме, спортивной игре, празднике, экспедиции и т.п.). Однако оформление результатов проекта требует четко продуманной структуры. 
В ролевых (игровых) проектах структура также только намечается и остается открытой до завершения работы. Участники принимают на себя определенные роли, обусловленные характером и содержанием проекта. Это могут быть литературные персонажи или выдуманные герои, имитирующие социальные или деловые отношения, осложняемые придуманными участниками ситуациями. Результаты этих проектов либо намечаются в начале их выполнения, либо вырисовываются лишь в конце. Степень творчества здесь очень высокая, но доминирующим видом деятельности всетаки является ролевая игра [30, c.150]. 
Ознакомительно-ориентировочные (информационные) проекты изначально направлены на сбор информации о каком-то объекте, явлении; предполагается ознакомление участников проекта с этой информацией, ее анализ и обобщение фактов, предназначенных для широкой аудитории. Такие проекты так же, как и исследовательские, требуют хорошо продуманной структуры, возможности систематической коррекции по ходу работы. Они часто интегрируются в исследовательские проекты и становятся их органической частью. Отличительной чертой практико–ориентированных (прикладных) проектов является четко обозначенный с самого начала результат деятельности его участников. При чем этот результат обязательно ориентирован на социальные интересы самих участников (документ, созданный на основе полученных результатов исследования – по экологии, биологии, географии, агрохимии, исторического, литературоведческого и прочего характера, программа действий, рекомендации, направленные на ликвидацию выявленных несоответствий в природе, обществе, проект закона, справочный материал, словарь и т.д.) Такой проект требует тщательно продуманной структуры, даже сценария всей деятельности его участников с определением функций каждого из них, четких выводов, т.е. оформление результатов проектной деятельности, и участие каждого в оформлении конечного продукта. Здесь особенно важна хорошая организация координационной работы в плане поэтапных обсуждений, корректировки совместных индивидуальных усилий, в организации, презентации полученных результатов и возможных способов их внедрения в практику, а также систематической внешней оценки проекта [12, c.174]. 
В обучении иностранному языку могут использоваться различные виды проектов по доминирующей деятельности на различных ступенях обучения. Поскольку каждый из видов проектов требует разной степени владения иностранным языком, необходимо учитывать возраст учащихся при организации проектной деятельности, чтобы она не сводилась к увлекательной альтернативе стандартной форме урока, а способствовала формированию, развитию и совершенствованию речевых навыков и умений иноязычного общения. Так на начальной ступени обучения иностранному языку нам видится логичным использовать творческие, ролевые и ознакомительно-ориентировочные проекты (последние будут особенно эффективны при введении нового лексического материала). На средней ступени обучения целесообразно будет сделать акцент на поисковых, творческих и ознакомительно-ориентировочных проектах, а уже на старшей ступени активно применять исследовательские и практико-ориентированные виды проектов [20, c.194]. 
Таким образом, проанализировав историю, сущность, основные требования и виды проектов, а также условия эффективности проектной деятельности, можно сделать вывод, что, несмотря на всю критику, которой подвергалась эта технология обучения, в настоящее время она нашла широкое применение во многих странах мира. Главная причина этому – возможность органично интегрировать знания учащихся из разных областей вокруг решения одной проблемы, что дает возможность применить полученные знания на практике, вырабатывая при этом новые идеи. Возникнув еще в начале века, метод проектов был призван найти пути развития активного самостоятельного мышления ребенка в отличие от традиционного образования, направленного на запоминание и воспроизводство полученных теоретических знаний. Пройдя некоторую эволюцию и претерпев целый ряд изменений, данная технология обучения сейчас активно используется педагогами различных направлений. Обширная классификация видов проектов и четко сформулированные требования к организации проектной деятельности, приобретающей все большую популярность, дают педагогам большой потенциал в организации самых разнообразных проектов, что позволит не только стимулировать  интерес учащихся к предмету, но и применить полученные знания на практике в любой области знаний.
Выводы по первой главе
Метод проектов представляет собой такую организацию обучения, при которой учащиеся приобретают знания в процессе планирования и выполнения практических заданий – проектов. Эта методика родилась из идеи свободного воспитания и также называлась «методом проблем».

Несмотря на свою актуальность, проектная методика имеет многолетнюю историю и используется в образовательном процессе уже более века. 

Главная идея метода проектов состоит в том, что с большим увлечением выполняется ребенком та деятельность, которая выбрана им самим свободно, особенно если она строится не в русле учебного предмета.
Отличительной особенностью проектной методики является роль учителя, который уже не является объектом обучения. Главная задача учителя заключается не в передаче конкретных знаний, а в обучении способам работы для получения знаний. В связи с этим на различных этапах проектирования учитель выступает в роли консультанта, помощника, наблюдателя, источника информации, координатора, но не объекта обучения.

Учителю необходимо выработать широкий спектр тем, которые позволят каждому ученику реализовывать собственные знания и использовать личный жизненный опыт в проектной деятельности. Это позволит ученику осознанно и мотивированно высказываться и работать над проектом, а значит — повысит шансы на успех и мотивацию к учению.

ГЛАВА 2. СПЕЦИФИКА ПРЕПОДАВАНИЯ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ С ПРИМЕНЕНИЕМ МЕТОДА ПРОЕКТОВ
2.1 Коммуникативный метод преподавания иностранного языка 
Эволюция соседних с методикой наук, появление психолингвистики, социальной психологии, теории деятельности спровоцировали разработку коммуникативного метода – метода, в котором главная роль отведена формированию коммуникативной компетенции, а также уделяется большое внимание учету индивидуальных особенностей обучающегося, коммуникативной мотивированности учебного процесса [26, c. 19].
Во-первых, определим понятие «коммуникативность». Коммуникативность – это некое подобие процесса обучения процессу коммуникации. В то же время, коммуникативность «не сводится только к установлению с помощью речи социальных контактов, это приобщение личности к духовным ценностям других культур». Коммуникативный подход направлен на формирование у учащихся смыслового восприятия и понимания иностранной речи, а так же изучение использования языкового материала для построения речевых высказываний. 
По словам Е. Г. Кашиной, «многие зарубежные методисты считают, что процесс обучения должен опираться только на содержательную сторону, реальное общение и исключать работу над языковой формой. Для этого необходимо использовать подлинно коммуникативные задания, адекватные поставленной цели. Принцип сознательности обучения при этом недооценивается и не учитываются когнитивные процессы, характерные для овладения иностранным языком» [19, c. 184]. 
Преимущественной чертой коммуникативного подхода является не заучивание слов, фраз и грамотного использования грамматики, а реальное общение между учащимися, в ходе которого будет происходить запоминание материала в ходе речевой активности. 
По словам Н. Ю. Гусевской: «В основе коммуникативного подхода лежат идеи коммуникативной лингвистики, психологической теории деятельности, концепция развития личности в диалоге культур, которая определяет конечную цель обучения иностранному языку – овладение иноязычной культурой в процессе межкультурной коммуникации. Особенность подхода проявляется в попытке приблизить процесс обучения языку к процессу реальной коммуникации». Преподаватель играет важную роль в коммуникативном подходе. Он создает такие ситуации, в которых сам является слушателем, а обучающихся заставляет говорить. Д. Ларсен-Фриман пишет: «Учитель играет роль помощника, советчика. Его основной функцией является нацеливание учащихся на выполнение определенной речевой задачи, после этого он выступает только в роли наблюдателя, время от времени контролируя процесс и задавая некоторые вопросы. Он может делать пометки об ошибках, совершаемых учениками, чтобы разобрать их позднее» [11]. 
Главным следует выделить то, что учитель создает атмосферу, в которой учащиеся становятся заинтересованными в своей деятельности. Заинтересованность заставляет учащихся быть ответственными и внушает им уверенность в дальнейшем использовании иностранного языка. Так же следует отметить, что важным является желание учащихся стремиться говорить. Создание условия для общения, является обязательной задачей для усвоения студентами речевой коммуникации. 
Основополагающими утверждениями в коммуникативном методе Е.И.Пассов выделяет следующие:

1. В отличие от других школьных дисциплин, иностранный язык является в одно и то же время и средством обучения, и целью.

2. Язык - средство общения, идентификация, социализация и приобщение индивида к культурным особенностям страны изучаемого языка.

3. Овладение иностранным языком отличается от овладения родным: 
· приемами овладения;

· концентрацией информации в общении;

· включенностью языка в предметно-коммуникативную деятельность;

· совокупностью реализуемых функций;

· соотносимостью с сенситивным этапами речевого развития ребенка.

Главными участниками процесса обучения выступают преподаватель и

ученик. Взаимоотношения между ними базируются на совместной работе и равноправном речевом партнерстве [26, c. 24].

Можно выделить следующие принципы в применении коммуникативного метода обучения для построения содержания обучения:

1. Обучение иностранному языку при помощи общения, а именно, его речевая направленность. Коммуникативный метод впервые сформулировал положение о том, что общению надлежит обучать только посредством общения. Это приводит к более практической ориентации урока. Кроме того, необходимо добавить, что именно общение представляется главным требованием к правильному воспитанию. Происходит не просто декларированное общение, которое выступает в качестве простого дополнения к обучению (зачастую по своей сути традиционному), а на деле является:

а) средством, через которое происходит процесс освоения;

б) инструментом, развивающим индивидуальность;

в) способом воспитания необходимых черт личности;

г) каналом передачи опыта и развития навыков общения.

2. Функциональность. Первоначально этот принцип предполагает понимание учащимися функциональной предназначенности всех аспектов изучаемого языка, иными словами, каждому из учеников требуется понимать, чем именно практическое владение языком может послужить ему лично.

3. Ситуативность. Коммуникативное обучение осуществляется на основе ситуации, понимаемой как концепция взаимоотношений. Принципиально значимым является выбор и организация материала на основе ситуаций и задач общения, которые заинтересовывают учащихся каждого возраста. «Учебная ситуация» как единица обучения, моделирующая ситуацию как единицу общения, хранит все основные качества последнего, все разнообразие взаимоотношений общающихся. Именно это позволяет применять ситуацию как основание для сотрудничества. Стремление говорить появляется у учеников только в настоящей или воссозданной ситуации, касающейся говорящего.

4. Личностная направленность общения. Безликой речи не бывает, речь всегда персональна. Каждый человек отличается от других и его врожденными особенностями (способностями), и умением реализовывать учебную и речевую деятельность, и своими личностными характеристиками.

5. Моделирование. Объем страноведческих и лингвистических знаний очень обширный и не может быть освоен в рамках школьного курса. Поэтому приходится отбирать тот объем знаний, который будет необходимым, чтобы показать культуру страны и систему языка в сжатом виде (как некоторую модель), т.е. построить схему содержания объекта познания. Предложенная схема служит, своеобразной общей моделью, источником знания для всех учащихся [25, с.12-30].
Коммуникативный подход, как любой другой подход в изучении иностранных языков, имеет свои плюсы и минусы. 
Следует отметить, что коммуникативный подход связан с речевой деятельностью, поэтому он широко используется, когда мы затрагиваем чтение, письмо, говорение, слушание, аудирование, перевод и другие виды речевой деятельности. 
1. Практическая речевая направленность сочетает в себе, как цель, так и средство, где оба из них взаимосвязаны. 
2. Коммуникативный подход можно интерпретировать, как сочетающий в себе способы изучения иностранных языков, который в нашем современном обществе используется чаще, чем любой другой подход. 
3. Цель коммуникативного подхода включает в себя устранение языкового барьера и развитие желания учащегося говорить. Несмотря на это, грамматический аспект изучается в данном подходе в процессе общения на языке. 
Тем не менее, несмотря на преимущества, коммуникативный подход имеет и отрицательные черты. Со времен становления коммуникативного подхода, как подхода познания языка он подвергался критике со стороны некоторой части общественности из-за того, что данный подход стремительно вытесняет все старые, проверенные подходы, которые применялись в обучении в течение долгого времени. По словам Джереми Хармера, «студенты забывают о соблюдении норм грамматики в стремительной погоне за умением бегло говорить на языке». 
Упомянутые выше особенности коммуникативного подхода обучения позволяют сделать вывод о том, что предметом данного подхода является речевая деятельность на иностранном языке. Она, в свою очередь формирует ряд речевых умений говорения у учащихся и предлагает упражения для их дальнейшего формирования.
2.2 Показатели готовности учащихся начальной школы к проектной деятельности
Обучение иностранному языку в начальной школе должно строиться с учетом возрастных особенностей учащихся, главным из которых, по нашему мнению, является смена ведущего вида деятельности. Если у дошкольников ведущим видом деятельности является игра, то к 7 годам ребенок достигает такого уровня своего физического и психологического развития, который делает его готовым к освоению учебной деятельности. 

Как правило, приобретение нового статуса ученика способствует искреннему желанию учиться и сознательному отношению к учению. Тем не менее, не стоит забывать, что потребность в активной игровой деятельности у младших дошкольников сохраняется, основным мотивом деятельности является мотив достижения успеха, а основным мотивом учебной деятельности для них является познавательный интерес, который необходимо постоянно поддерживать.

Использование разнообразных методов обучения позволяет учесть эти особенности младшего школьного возраста, а метод проектов, как один из дидактических методов, как нельзя лучше подходит для обучения младших школьников.

По мнению многих отечественных психологов и педагогов (В.В.Давыдов, А.К.Дусавицкий, Д.Г.Левитес, В.В.Репкин, Г.А.Цукерман, Д.Б.Эльконин и др.) младший школьник обнаруживает полную готовность к проектному методу. 

Во-первых, у учащихся уже сформированы те коммуникативные умения, которые лежат в основе эффективных социальных взаимодействий. А именно:

- умение спрашивать (выяснять точки зрения других учеников, делать запрос учителю в ситуации “дефицита” информации или способов действий);

- умение управлять голосом (говорить четко, регулируя громкость голоса в зависимости от ситуации, чтобы все слышали);

- умение выражать свою точку зрения (понятно для всех формулировать свое мнение, аргументированно его доказывать);

- умение договариваться (выбирать в доброжелательной атмосфере самое верное, рациональное, оригинальное решение, рассуждение).

Данные умения формируются с первых дней ребенка в школе, когда учащиеся совместно с учителем в учебных ситуациях осваивают и доступно для себя формулируют необходимые правила общения, регулирующие как построение высказываний, так и его содержание.

Во-вторых, мышление младших школьников уже отличается определенной интеллектуальной зрелостью. Прежде всего, имеется в виду сформированность обобщенности умственных действий как интегративной характеристики, включающей в себя развитие аналитико-синтетических действий, сформированность алгоритма сравнительного анализа, умение вычленять существенный признак, соотношение данных, составляющих условие задачи, возможность выделять общий способ действий, перенос общего способа действий на другие учебные задачи.

При этом качественными характеристиками развития всех составляющих обобщенности умственных действий у учащихся начальной школы являются широта, мера самостоятельности и обоснованность.

К “интеллектуальной зрелости” также относится наличие у младших школьников таких качеств мышления, как гибкость, вариативность и самостоятельность.

Целенаправленное формирование как обобщенных умственных действий, так и названных качеств мышления осуществляется с 1-го по 4-й класс в русле работы над становлением у учащихся центрального психического новообразования младшего школьного возраста - теоретического мышления через особое учебное теоретическое содержание, активные методы и приемы обучения, диалоговые формы взаимодействия учителя с детьми и учеников друг с другом.

 В-третьих, у младших школьников уже сформированы умения адекватно оценивать свою работу и работу одноклассников, а также выделять недостатки, делать замечания и конструктивные пожелания. Кроме того, учащиеся начальной школы уже способны обоснованно и доброжелательно оценивать не только результат, но и процесс решения учебной задачи с акцентом на его положительные моменты.

Формирование указанных выше показателей готовности учащихся начальной школы к проектной деятельности является необходимым условием для становления субъективности младшего школьника в процессе обучения.

Исходя из всего вышесказанного, можно сделать вывод, что коммуникативность крайне необходима в процессе обучения, поскольку она способствует тому, чтобы общение происходило в адекватных условиях, таких как учет индивидуальности каждого учащегося, проявление в речевой направленности процесса обучения, проявление в функциональности обучения, ситуативность общения, постоянная новизна процесса обучения. 

В проектной деятельности принцип коммуникативности реализуется как нельзя лучше, и позволяет уже на начальном этапе обучения иностранному языку добиться высоких результатов в развитии и совершенствовании речевых умений говорения благодаря сформированности у младших школьников определенных коммуникативных умений, интеллектуальной зрелости и развитой оценочной и самооценочной деятельности.
2.3  Метод проектов в работе над учебником Spotlight-2 как составная часть новых педагогических технологий
В настоящее время существует огромное множество УМК, каждый из которых проявляет коммуникативную направленность и личностно-ориентированный подход к обучению иностранному языку. Изучение английского языка в экспериментальной группе ведется на  основе учебника Spotlight-2. Английский в фокусе (авторы Н.И. Быкова, Дж. Дули, М.Д.Поспелова, В. Эванс), при работе с которым нам видится эффективным и необходимым использование проектной методики, поскольку информативный и образовательный материал этого учебника ориентирован на развитие личной активности учащихся и их вовлечение в творческую деятельность. 

В связи с этим роль внедрения проектной методики по нашему мнению заключается в том, чтобы перенести акцент с различного рода упражнений, предложенных в данном УМК, на активную мыслительную деятельность учащегося, требующую для своего оформления владение определенными языковыми средствами. Это позволит не только активизировать деятельность учащихся 2 класса по овладению английским языком, развить их инициативность, но и поможет преодолеть языковой барьер, возникающий из-за боязни совершить ошибки в процессе говорения. 

Принципы построения УМК Spotlight-2 во многом совпадают с принципами организации проектной деятельности, а именно: принцип детоцентризма, учет индивидуальности учащихся и принцип кооперации, который проявляется в широком взаимодействии учителя, участников в группе и между группами на различных этапах проекта.

УМК "Spotlight”– это завершенный курс английского языка,  предназначенный для общеобразовательных школ и обеспечивающий преемственность между начальной, средней и старшей ступенями обучения. Он включен в Федеральный перечень учебников, рекомендованных и допущенных Министерством образования и науки к использованию в общеобразовательных учреждениях, и соответствует требованиям Федерального государственного образовательного стандарта общего образования. 

Имея в своем составе учебник, книгу для учителя, рабочую тетрадь, аудиоприложение (аудиокассеты, CD MP3), этот курс содержит ряд заданий, отвечающих требованиям проектной методики. 

Также важен тот факт, что все учебники английского языка "Spotlight" для начальной школы   имеют сюжетное построение, в соответствии с которым второклассники, например, являются актерами детского театра, что позволяет им многократно проигрывать типичные ситуации общения, такие, как "Приветствие", "Знакомство", "Мои игрушки","Мой дом", "Мои животные",   и т.д. Кроме того, задания этого УМК не только стали базовой основой знаний по выбранной теме, но и послужили нам опорой  и образцом на некоторых этапах экспериментальной работы, в частности помогли в выполнении домашнего задания.

Например, упражнение  на странице 74 стало примером для написания собственного рассказа о своем домашнем животном, а упражнение на странице 75 в целом реализует задачи проектного обучения.

Таким образом, основные принципы  УМК Spotlight-2 (приоритет коммуникативной цели, соблюдение деятельностного, личностно-ориентированного характера обучения, социокультурная направленность процесса обучения английскому языку) позволяют использовать современные эффективные технологии обучения, среди которых в рамках данной работы мы выделяем проектную методику.

2.4 Применение проектной методики при обучении английскому языку учащихся 2 класса 
Обучение младших школьников английскому языку начинается в большинстве учебных заведений со второго класса, при этом на изучение предмета в соответствии с базовым образовательным планом отводится 2 часа в неделю.

В ходе прохождения педагогической практики мы активно применяли метод проектов при обучении английскому языку младших школьников. В процессе применения проектной методики при обучении английскому языку учащихся 2 класса нами была поставлена цель – формирование навыков говорения по теме «Животные». Также учитывались конечные цели обучения: к концу первого года обучения в области диалогической речи учащиеся должны уметь задавать вопросы разных типов и отвечать на них с опорой на наглядность и в связи с задаваемой ситуацией в пределах программного языкового материала (не менее трех реплик от каждого собеседника); в области монологической речи учащиеся должны высказываться с опорой на наглядность и в связи с задаваемой ситуацией. Объем высказывания — не менее четырех фраз.

Согласно теоретической литературе, применение метода проектов позволит:

- сформировать базовые навыки говорения по теме «Животные»;

- повысить интерес к английскому языку как к учебному предмету;

- избежать возникновения «языкового барьера», который часто мешает обучению говорению в условиях внеязыковой среды.

Педагогический опыт показывает, что в использовании проектного метода в начальных классах эффективна следующая последовательность его разновидностей: от однопредметных проектов продолжительностью в 1-2 урока (минипроектов) к долговременным, межпредметным, от личных проектов к групповым и общеклассным. Учитывая тот факт, что метод проектов используется в этом классе впервые, мы сочли правомерным использовать минипроекты, продолжительностью 1-2 урока, однопредметные, личные  и групповые.

При осуществлении проектов в обучении младших школьников мы выделяем следующие этапы, соответствующие учебной деятельности: 
- мотивационный (учитель: заявляет общий замысел, создает положительный мотивационный настрой; ученики: обсуждают, предлагают собственные идеи);

- планирующий – подготовительный (определяются тема и цели проекта, формулируются задачи, вырабатывается план действий, устанавливаются критерии оценки результата и процесса, согласовываются способы совместной деятельности сначала с максимальной помощью учителя, позднее с нарастанием ученической самостоятельности);

- информационно-операционный (ученики собирают материал, работают с литературой и другими источниками, непосредственно выполняют проект; учитель наблюдает, координирует, поддерживает, сам является информационным источником);

- рефлексивно-оценочный (ученики представляют проекты, участвуют в коллективном обсуждении и содержательной оценке результатов и процесса работы, осуществляют устную или письменную самооценку, учитель выступает участником коллективной оценочной деятельности).

В работе с учащимися (особенно начальных классов) проекты обязательно должны быть презентационными, чтобы учащиеся видели продукт своего проекта. Они могут быть различными:

- воплощение в роль человека, предмета;

- инсценировка рассказа, стихотворения;

- игра с классом;

- иллюстрирование событий, фактов, рассказов;

- путешествие;

- ролевая игра;

- соревнование;

- спектакль;

- спортивная игра;

Мы также учитываем основной учебный мотив этой возрастной группы учащихся – мотив добиться успеха, поэтому выделяем особое место для оценочного этапа, который должен включать как вербальные, так и невербальные средства положительного оценивания проделанной работы учителем (словесное одобрение, оценки «5» и «4»), а также одобрение одноклассников (аплодисменты, похвала).  

На этапе оценивания продукта проекта мы не рекомендуем применять другие оценки во избежание демотивации. В случае невыполнения проекта или неуспешной его презентации, можно предложить учащимся попробовать презентовать свой продукт ещё раз на следующем уроке. Но при правильной организации проектной деятельности и активном участии в ней учителя, такие ситуации должны встречаться крайне редко, ведь тема проекта  выбирается либо самими учащимися, либо таким образом, чтобы заинтересовать всех учащихся и стимулировать их активность и самостоятельность.

На завершающем этапе проектной деятельности нами проводится анкетирование учащихся с целью выявить их отношение к этому виду деятельности, к учебному предмету и проверить степень сформированности навыков говорения по теме.

Анкетирование проводилось на русском языке и включало такие вопросы, как:

1. Вам понравилось работать в группах или в парах?

2. Какое задание вам понравилось больше всего?

3. Что вас запомнилось на уроке больше всего? 

4. Что было самым легким и самым сложным?

5. Играете ли вы дома в похожие игры?

6. Говорите ли вы дома на английском языке? 

7. Сможете ли вы назвать животных, которых видите на картинке, и рассказать где они живут и что едят?

РЕЗУЛЬТАТЫ АНКЕТИРОВАНИЯ

В рамках прохождения педагогической практики нами было реализовано два проекта (см. Приложения 1-3) и были получены следующие результаты:

· Все учащиеся без исключения проявили интерес к выполнению проектов; особо повышенное внимание получил второй проект, как и ожидалось.

· Слабые учащиеся перестали ощущать дискомфорт на уроках английского языка, почувствовав свою пригодность и полезность при выполнении различных заданий проектной деятельности.

· Учащиеся показали хорошие знания по изучаемому материалу, то есть проектная деятельность позволила закрепить базовые умения и навыки по теме.

Отрицательным моментом послужило индифферентное отношение некоторых родителей к проводимым видам деятельности на всех этапах реализации обоих проектов, что во много затрудняло ход урока и мешало активному творческому участию отдельных учеников. К сожалению, на начальной ступени обучения роль родителей в успешной реализации проектной деятельности велика. И здесь к задачам учителя добавляются:

- установление личных отношений с родителями, не проявляющими заботу и не оказывающими помощь своим детям в выполнении заданий проектов;

- стимулирование совместной деятельности детей и родителей;

- готовность «заменить» родителей в подготовке определенных заданий на этапах осуществления проектной деятельности.

Выводы по второй главе
Обучение иностранному языку в начальной школе должно строиться с учетом возрастных особенностей учащихся. Как правило, приобретение нового статуса ученика способствует искреннему желанию учиться и сознательному отношению к учению. Использование разнообразных методов обучения позволяет учесть особенности младшего школьного возраста, а метод проектов, как один из дидактических методов, как нельзя лучше подходит для обучения младших школьников.
В проектной деятельности принцип коммуникативности реализуется как нельзя лучше, и позволяет уже на начальном этапе обучения иностранному языку добиться высоких результатов в развитии и совершенствовании речевых умений говорения благодаря сформированности у младших школьников определенных коммуникативных умений, интеллектуальной зрелости и развитой оценочной и самооценочной деятельности.
Педагогический опыт показывает, что в использовании проектного метода в начальных классах эффективна следующая последовательность его разновидностей: от однопредметных проектов продолжительностью в 1-2 урока (минипроектов) к долговременным, межпредметным, от личных проектов к групповым и общеклассным.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ

В ходе написания данной работы получил подтверждение тот факт, что использование проектной методики на уроках иностранного языка является эффективным и целесообразным. Проектная методика позволяет не только развить у школьников самостоятельность, творческие способности, но и в ходе нее учащийся превращается из объекта в субъект учебной деятельности. 

Метод проектов не только выступает инновационной педагогической технологией обучения и альтернативой традиционной классно-урочной системе, но и представляет собой естественный компонент учебного процесса, где учитель выполняет роль помощника, наблюдателя, источника информации и координатора деятельности учащихся, которая основывается целиком и полностью на групповом взаимодействии. 

В результате анализа научно-методической литературы мы пришли к следующим выводам:

-проектная методика позволяет реализовывать коммуникативный подход к обучению иностранным языкам;

- она стимулирует интерес учащихся к предмету «иностранный язык»;

- она дает возможность усилить степень самостоятельной работы учащихся как дома, так и на уроке;

- проектная методика меняет роль учителя и ученика в образовательном процессе, смещая акцент с усвоения и воспроизведения школьного материала на овладение способами добывания знаний и проявление творческого потенциала личности ученика;

- она позволяет снять «языковой барьер» в условиях искусственного овладения иностранным языком, что особенно важно в работе со слабыми учениками.

Применение проектной методики во 2 классе показал, что, несмотря на точку зрения многих методистов, согласно которой метод проектов наиболее эффективен на старшей ступени обучения, использование проектной методики в работе с учащимися начальной школы также позволяет добиться высоких результатов. Важным моментом здесь является соблюдения условий эффективной реализации этой методики именно на начальной ступени обучения, а именно выбор соответствующих видов проектов, учет возрастных особенностей учащихся и сочетание различных форм работы.

Для того, чтобы проектная методика была более результативной, мы сформулировали следующие рекомендации учителям, планирующим использование данного метода в обучении иностранному языку:

1. Не забывать на уроке почаще менять виды и формы работ, переходя от индивидуальных к коллективным заданиям.

2. Не использовать проектную методику в качестве основной формы работы на уроке, поскольку в таком случае ее эффективность снизится вместе с падением интереса учащихся к ней как к новой, альтернативной обычному уроку технологии обучения.
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Приложение 1 
Проект 1 домашние и дикие животные

Продолжительность - два занятия (с перерывом на выходные). 

I Мотивационный этап

Учитель рассказывает детям стихотворение: 

У обезьянки monkey 

была подружка – frog лягушка,

была сестричка fox лисичка,

pig поросенок,

bear медвежонок,

black cat черный кот

и козленок goat 

они жили дружно in the wood
и всё у них было хорошо very good
О чем это стихотворение? Хотите выучить его?  А каких животных вы знаете и любите? 

II Планирующий – подготовительный этап 

Учитель предлагает поговорить о животных. Какие из них живут дома, а какие в лесу (называя животных сначала на русском, а потом и на английском языке). Затем учитель предлагает угадать, какие животные изображены на картинках. Учащимся предъявляются 7 пронумерованных карточек, на которых изображена только ¼ часть картинки животного: обезьяна, лягушка, лиса, медвежонок, поросенок, кот, козленок. Учащиеся делятся на группы. Через 3минуты поднимают по одной карточке и говорят, какое это животное (учитель помогает им назвать животное на английском языке). Далее проводится опрос с целью выяснить, кого из животных уже запомнили ребята.

Затем учитель снова читает стихотворение, а дети изображают тех животных, которых он называет. При повторном прочтении учитель просит детей не только изображать животных, но и громко произносить их по-английски. Предлагается тем, кто захочет, рассказать стихотворение самому.

III Информационно-операционный этап

В качестве домашнего задания ученики должны за выходные собрать материал о том, где живут и что едят эти животные и нарисовать соответствующие рисунки. В этом им должны помогать родители, поскольку задание предполагает пользование русско-английском словарем. В процессе формулирования домашнего задания вводятся глаголы “to eat” («есть») и “to live” («жить»), фраза “at home” («дома»).

IV Рефлексивно-оценочный этап 

Второй урок снова начинается с инсценировки стихотворения, только вместо учителя читают его сами учащиеся. Затем учитель спрашивает, узнали ли они что-нибудь про животных?

Далее ученики делятся на 7 групп по 2-3 человека, каждой достается одно из 7 животных (метод вытягивания карточек). Также они получают бумагу, фломастеры и ножницы. Ученики в течение 5 минут обсуждают то, что сделали дома, выбирают одного из учеников и превращают его в это животное. Затем они презентуют свои проекты.

Оценивание этой проектной деятельности производится учениками устно (например, понравился ли вам кот, что вы запомнили про козленка и т.п.), в каждом проекте подчеркивается то, что понравилось больше всего, и только затем учитель хвалит и благодарит всех за участие.

Домой учащимся раздаются карточки с английскими словами, которые нужно перевести дома:

животное – что оно ест – где живет.

Приложение 2

Проект 2  Оформление альбома “Animal Life”

Длительность этого проекта – 4 урока.
Учебные задачи: 

1. учиться слушать и извлекать нужную информацию, использовать полученные сведения в работе;

2. учиться обмениваться информацией с партнерами;

3. учиться писать сочинение с опорой на образец, используя слова и выражения из "полезного словаря", созданного путем коллективной учебной деятельности;

4. учиться составлять кроссворды.

Практическая деятельность учащихся:

· посещение зоопарка с целью получения более полной информации о животных;

· создание фотоотчета о визите в зоопарк;

· получение информации о животных из различных источников и материалов как на русском, так и на английском языке;

· создание "полезного словаря" (ученики совместно с учителем выбирают и выписывают на большой лист бумаги слова и выражения, которые пригодятся им при написании своих сочинений);

· подготовка собственных письменных рассказов о своих домашних животных на основе прочитанного и проанализированного текста, предложенного учителем;

· составление своих собственных кроссвордов (5 по горизонтали и 5 по вертикали);

· демонстрация собранного творческого материала в форме альбома, выполненного на основе программы Microsoft Power Point.

На разных этапах выполнения данного проекта учащиеся работали:

- в микрогруппах (подбор фотографий в зоопарках, сбор информации о животных на русском языке);

- в парах (чтение текста, составление кроссворда);

- коллективно (составление «полезного словаря», обсуждение);

- индивидуально (написание сочинения, техническая работа по оформлению альбома с привлечением родителей). 

Мотивационный этап

Учитель предлагает ребятам вспомнить, каких домашних животных они знают, где они живут и что едят. Затем: а какие животные живут у вас дома? (спрашивают каждого учащегося, кто живет дома и как его зовут). А какие дикие животные бывают? Учитель рассказывает ученикам о том, что они будут делать альбом о жизни животных, демонстрирует образец альбома, подчеркивает, что все задания нужно делать на отдельных листах и аккуратно. И вносить в альбом только после проверки и обсуждения.

Начинают составлять «полезный словарь» (в конце тетрадей): вносят туда домашних и диких животных. Дома учитель просит учащихся подготовить небольшой рассказ на английском языке о своем домашнем животном либо о том, какое домашнее животное вы хотели бы иметь дома, как вы о нем заботитесь, что они едят.

Планирующий – подготовительный этап 

Расскажите в парах о своем домашнем животном. Инсценируйте это в паре. Что вы представляете себе, когда слышите “Animal life”? Нарисуйте это на отдельно листе (в дальнейшем это будет титульный лист альбома). Сейчас уже готовы первые две страницы (Рисунок на обложку и рассказ о своем домашнем животном или о том, какое животные вы хотели бы иметь.) Дома нужно оформить эти две страницы, добавить туда фотографию своего питомца и словарь диких и домашних животных. 

На основе словаря учитель предлагает детям разгадать кроссворд. Также он просит сделать в парах свой кроссворд с пятью словами по горизонтали и пятью по вертикали (это будет 5я страница; ответы на кроссворд – на том же слайде, написанные вверх ногами). Дома учащиеся уже лично придумывают объяснения для каждого слова в кроссворде.

В конце занятия, как обычно, пополняется «полезный словарь».

Информационно-операционный этап

Внеурочное мероприятие: виртуальная экскурсия в цирк.

Учитель рассказывает детям о цирке, что там находится, о его истории.  Дети делятся на группы по три человека. Внутри каждой группы выбирают «фотографа», «инженера» и «писателя». Фотограф делает фотоотчет о посещении цирка, подбирает фотографии животных, уделяя особое внимание тому животному, которое выберет группа для презентации на следующем уроке. Инженер составляет план цирка. Писатель собирает информацию о животном. Дети обмениваются в группе собранной информацией, договариваются о встрече, чтобы передать фотографии, план, информацию о животном – все это нужно будет добавить в альбом.

Специально для родителей, которые испытывают трудность в работе с компьютером или не имеют возможность разработать индивидуальный дизайн альбома, учитель предлагает уже готовый макет альбома (см. Приложение 3).

Рефлексивно-оценочный этап 

На уроке каждая группа презентует свой проект о животном цирка (предварительно учитель дает учащимся около 5 минут, чтобы определиться с ходом презентации). Далее в парах дети показывают друг другу свои альбомы, обращая внимание на те моменты, которые им понравились больше всего.

Оценивание работы основывалось не только и не столько на лингвистической правильности выполнения заданий. Учитывая тот факт, что это первый год обучения иностранному языку, более важным было сформировать заинтересованность учащихся в предмете, поэтом оценки выставлялись за проект в целом, учитывалась многоплановость его характера, уровень проявленного творчества и активность, четкость презентации. Все задания были проверены сначала в черновом виде, перед тем, как добавить их в альбом.

Проводилось небольшое обсуждение каждого проекта: что понравилось, что не понравилось. По аплодисментам определялся лучший проект, выставлялись совместно оценки. Далее дети как участники проекта заполняли анкеты.

Приложение 3 

Образец оформления альбома “Animal Life” (для родителей)
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Приложение 4
Технологическая карта урока
Технологическая карта  урока английского языка во 2 классе
	ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ КАРТА УРОКА 

	Предмет 
	Английский язык

	Класс 
	2аб

	Тип урока 
	Урок открытия нового знания

	Тема 
	Оп Дикие и домашние животные

	Цель
	Первичное усвоение новых предметных ЗУНов

	Задачи
	Образовательные: тренировать   употребление новых ЛЕ  и РО:   forest, zoo, house, farm, «I live in…»; познакомить детей с  РО «he\she lives in…»  и новыми звуками; закрепить и отработать употребление новых ЛЕ и РО в речи; повторить  темы «животные», «счет».

Развивающие: развивать навык  устной монологической и диалогической речи; развивать навык  аудирования; продолжать развивать коммуникативные и учебные умения, продолжать развивать умение анализировать речевой образец и строить на его основе собственные высказывания.

Воспитательные: воспитывать стойкий  интерес к изучаемому  иностранному языку; продолжать воспитывать культуру поведения в школе, на уроке, в общении.

	УУД 
	Личностные:  прививать желание учиться, понимать значение знаний для человека, проявлять интерес к культуре изучаемого языка, знакомясь с произведением детского фольклора.                                     Регулятивные: определять и формулировать цель деятельности на уроке с помощью учителя; оценивать свои действия и действия одноклассников на уроке, адекватно воспринимают оценку учителя.      
Коммуникативные: слушают ипонимают на слух речь учителя (сказочного героя).
Познавательные: ориентироваться в учебнике; выделять необходимую информацию из аудиотекстов; осознанно строить речевое высказывание в устной форме.      

	Планируемые результаты
	Предметные: 

Аудирование: Понимать на слух текст с опорой на иллюстрацию

Говорение: Воспроизводить наизусть неболь​шое произведение детского фольклора (стихотворение).
Чтение: Читать гласную букву Ii в закры​том слоге.
Письмо: Писать буквы английского алфавита. Вписывать  пропущенные буквы в слова

Метапредметные: 

Личностные: воспитать чувство любви к малой родине/месту проживания, уважения мнения другого человека, умения слушать и поддерживать беседу.

Регулятивные: учиться управлять своей деятельностью, осуществлять самоконтроль и коррекцию, воспитывать самостоятельность и инициативность.

Коммуникативные: учиться высказываться на ИЯ, развивать навыки сотрудничества.

Познавательные: учиться работать с информацией и учебными моделями, использовать знако-символические средства и общие схемы решения; развивать умение выполнять логические операции сравнения, анализа, обобщения, классификации, установление аналогий, подведение под понятие.

	Основные понятия 
	- речевой образец «I live in…», личные сочетаниеглагола с местоимениями 3л ед. ч., усвоение новых лексических единиц: forest, zoo, house, farm, повторение  темы «животные», «счет». 

	Межпредметные связи 
	Окружающий мир, русский язык, литература

	Ресурсы: основные и дополнительные 
	УМК «Spotlight 2» Н.И. Быкова, Дж. Дули, М.Д.Поспелова, В. Эванс  2011 г.:

 учебник «Spotlight 2» Н.И. Быкова, Дж. Дули, М.Д.Поспелова, В. Эванс 2011 г.

 рабочая тетрадь «Spotlight 2» Н.И. Быкова, Дж. Дули, М.Д.Поспелова, В. Эванс 2011 г.

Книга для учителя «Spotlight 2» Н.И. Быкова, Дж. Дули, М.Д.Поспелова, В. Эванс 2011 г.

CD диск с аудиозаписями к уроку

Компьютер, проектор

	Форма урока 
	комбинированный

	Технология 
	Проблемно-поисковая, коммуникативная, игровая,  имитационное моделирование


Ход урока
	Этапы урока
	Время
	Методы обучения
	Форма деятельности
	Методические приемы
	Деятельность учителя


	Деятельность учащихся


	Средства обучения
	Формирование УУД

	I. Ор-ганизаци-онный момент
	2 мин
	Системно-деятельност-ный подход
	фронтальная
	
	Hello, boys and girls! Sit down, please.(Hello song)

	Учащиеся отвечают на вопросы учителя
	CD
	Личностные: развитие нравственно-этической ориентации.

	II. Повторение изученного
	5 мин
	Метод исследования

Иллюстрация

Метод индукции
	фронтальная


	
	Now let’s repeat animals and numbers. Look here and name  the  words, please. Учитель показывает детям  карточки с животными и цифрами, просит назвать их по-английски. 
	Дети смотрят на картинки, называют  по-английски животных и числа.
	Плакаты, счеты
	Личностные: смыслообразование -  установление обучающимися связи между целью учебной деятельности и её мотивом.

	III.  Фонетическая зарядка 
	3 мин


	Системно-деятельностный подход

Метод исследования

Метод индукции


	фронтальная, индивидуальная


	Игра «снежный ком»
	У: Ребята, медвежонок Билли шепчет мне на ушко, что иногда путает и забывает английские слова и звуки.

Children, look at the blackboard!
Билли написал на доске транскрипцию звуков. Но мне кажется, что он что-то перепутал. Конечно, он написал русские звуки. Давайте исправим его ошибки.

[l], [f], [b], [d], [m], [k]

[д] ,  [м],  [л], [к], [б]  [ф]

– Назовите, какие вы помните слова с этими звуками?


	Дети называют звуки, затем соединяют соответствующие стрелочками.


	Доска
	Познавательные: поиск и выделение необходимой информации, в том числе решение рабочих задач с использованием общедоступных в начальной школе инструментов ИКТ и источников информации; осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной и письменной форме; постановка и формулирование проблемы 

	     IV. Активизация навыка аудирования и РО  «I live in…» 

	10 мин


	Системно-деятельностный подход

Метод исследования


	фронтальная,коллективная


	
	 Now, let’s listen to the tape.  Say where do the animals live?
После прослушивания записи, учитель предлагает детям составить высказывания от лица героев.  
	Учащиеся слушают запись несколько раз: 
– для общего понимания и узнавания новых ЛЕ,
– для  ответа на вопрос, где живут животные.

Дети стараются построить высказывания, дополняют высказывания друг друга.
	СD
	Коммуникативные: умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации; владение монологической формой речи 

	V. Отработка изученных ЛЕ и нового РО в устной речи 

Физминутка 

	20 мин


	Системно-деятельностный подход

Метод обучающего

контроля

Метод индукции


	фронтальная индивидуальная

индивидуальная 

групповая
	«Ментальная карта»


	У: А вы знаете, Мистер Рул, сегодня приготовил нам новое правило о том, как говорить о ком-то другом…

Далее, учитель вводит новый РО «he\shelivesin…» с помощью правила на стр. 7.

У: Good! Теперь давайте попробуем рассказать, где живут наши животные – актеры. Послушайте, я начну…

Tiger lives in the zoo.
Now let's have a rest. Stand up, please!

Проводится физминутка
– Good! Sit down please!

У: You Are good!  Now let’s play a game «Where do you live? ».  Итак, нужно, представить себя в роли какого-то животного и рассказать немного о себе, отвечая на вопросы: Кто вы? Сколько вам лет? Где вы живете?

У: Вы помните,  как звучат эти вопросы по-английски?  А новый вопрос звучит так:  Where do you live? Repeat, please! 
– Good! А теперь давайте поиграем в игру «Расскажи, где ты живешь».

Учитель  раздает детям  плюшевые игрушки животных.

У: Итак, посмотрите, какая роль вам досталась? Все помнят названия своих животных?

У:   Подготовьтесь, пожалуйста, рассказать о себе  от имени вашего героя.  
Хорошо, давайте начнем нашу игру. Кто хочет быть первым?
Let’s play! Who wants to be first?
В процессе игры Учитель, при необходимости, помогает детям строить высказывания, поправляет их и т.д.  Диалоги детей могут быть примерно такими:

Hello!
Hi!
What is your name?
My name is....And what is your name?
I am.... How old are you?
I am  7. And you?
I am 7 too. Where do you live?
I live in the house. Where do you live?
I live in the house too. Bye!
Bye-bye!
У:So, you are good!  Молодцы! Все хорошо постарались. 
Let’s listen and repeat a new poem. 
Учитель включает аудиозапись к упражнению 5 на стр. 60.
	Дети работают с моделями предложения.

Дети составляют высказывания с новым РО. Учитель помогает им  или корректирует ответы детей.

Дети выбирают любимые игрушки и называют  их. Если дети не помнят названия животных, учитель помогает.

Дети слушают и повторяют стихотворение за диктором. Затем дети  с помощью учителя рассказывают стихотворение самостоятельно.


	Доска, книга
	Личностные: смыслообразование;
Регулятивные: коррекция, оценка;
Познавательные: поиск и выделение необходимой информации, структурирование знаний;  рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности; преобразование модели с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область; синтез — составление целого из частей, в том числе самостоятельное достраивание с восполнением недостающих компонентов; подведение под понятие, выведение следствий;

Коммуникативные: умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации.

	VI Итог урока, домашнее задание
	
	
	
	
	Ребята, что нового вы узнали сегодня? Чему научились?

Запишите домашнее задание: 

Стр.30, упр.4

- The lesson is over. Good buy.
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