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ВВЕДЕНИЕ 

 

В настоящее время увеличивается количество случаев возникновения 

речевых нарушений, вследствие таких неблагоприятных факторов, как  

повышение процента травм при родах и послеродовых осложнений, 

увеличение количества различных заболеваний, влияющих на здоровье и 

развитие ребенка, нестабильная социальная среда, загрязнение экологии, 

педагогическая запущенность. Вследствие этих факторов  у детей возникают: 

затруднения в познавательной деятельности, дети с большим трудом 

овладевают мыслительными операциями, снижается продуктивность 

запоминания, в речи наблюдается аграмматичность, бедность словарного 

запаса. 

 В связи с этим, встречается все большее количество детей с 

различными нарушениями речи. Наиболее многочисленной группой детей с 

нарушениями речи являются дети с общим недоразвитием речи. 

Основными признаками ОНР в дошкольном возрасте являются позднее 

начало развития речи, замедленный темп речевого развития, ограниченный, 

не соответствующий возрасту словарный запас, нарушение формирования 

грамматического строя речи, нарушение звукопроизношения и 

фонематического восприятия.  

Проблема недоразвития словарного запаса у детей дошкольного 

возраста является чрезвычайно актуальной.  

Нарушение формирования лексики у детей с общим недоразвитием 

речи проявляются в ограниченности словарного запаса, резком расхождении 

объема активного и пассивного словаря, неточном употреблении слов, 

многочисленных вербальных парафазиях, несформированности 

семантических полей, трудностях актуализации словаря. Бедность словаря 

проявляется, например, в том, что дошкольники с общим недоразвитием речи 

даже 6-летнего возраста не знают многих слов: названия ягод, рыб, цветов, 

животных, профессий и др. 
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Изучением особенностей лексики детей с ОНР и созданием методик 

коррекционной работы занимались такие отечественные ученые как 

О.Е. Громова, Л.Н. Ефименкова, Н.С. Жукова, Р.И. Лалаева, Р.Е. Левина, 

Е.М. Мастюкова, В.И. Селиверстов, Т.А. Ткаченко, Т.Б. Филичева, 

Г.В. Чиркина и др. 

Актуальность проблемы очевидна, так как без глубокого знания 

особенностей развития словаря трудно представить дальнейшее развитие 

научных и практических вопросов в специальной педагогике, создание 

адекватных эффективных средств воспитания и обучения детей с общим 

недоразвитием речи. Необходимость изучения лексической стороны речи 

диктуется недостаточно глубокими разработками в данной проблеме. 

Проблема формирования словарного запаса занимает важнейшее место в 

современной логопедии, а вопрос о состоянии словаря при различных 

речевых нарушениях и о методике его развития является одним из 

актуальных вопросов. 

Объект: словарь детей старшего дошкольного возраста с ОНР. 

Предмет: система упражнений, направленных на увеличение 

активного и пассивного словаря детей старшего дошкольного возраста с 

общим недоразвитием речи III уровня. 

Цель: выявить особенности развития словаря детей старшего 

дошкольного возраста с ОНР и разработать систему упражнений, 

направленных на увеличение словаря дошкольников. 

Задачи: 

- изучение и анализ специальной педагогической литературы по 

проблеме развития словаря дошкольников с ОНР и без нарушений речи; 

- подбор методик и проведение диагностического обследования по 

выявлению уровня развития словаря дошкольников с ОНР и без нарушений 

речи; 

- проведение анализа полученных данных; 



 
 

5 

- подбор дидактических игр, направленных на развитие активного 

словаря детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи 

проведение экспериментального обучения. 

- проведение сравнительного анализа и оценка результатов 

исследования состояния словаря детей с ОНР после коррекционно-

логопедической работы. 

Гипотеза: 1) словарь дошкольников с ОНР отличается от словаря 

дошкольников без речевых нарушений; 

2) после проведения коррекционно-логопедической работы с 

дошкольниками с ОНР по развитию словаря уровень развития словаря 

данной группы детей повысится. 

Методы исследования: 

- анализ специальной литературы по теме исследования; 

- констатирующий эксперимент; 

- количественный и качественный анализ данных; 

- обучающий эксперимент; 

- контрольный эксперимент; 

- сравнительный анализ данных. 
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ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ПРОБЛЕМЫ РАЗВИТИЯ 

СЛОВАРЯ ДЕТЕЙ С РЕЧЕВЫМ НЕДОРАЗВИТИЕМ 

1.1. Особенности развития словаря у детей с нормальным 

развитием 

 

Словарь – это слова (основные единицы речи), обозначающие 

предметы, явление, действие и признаки окружающей действительности. 

Различают словарь активный и пассивный. Под пассивным словарем 

понимают возможность понимания слов, под активным – употребление их в 

речи. Уровень развития словаря определяется количественными и 

качественными показателями. Развитие словаря ребёнка тесно связано с 

одной стороны, с развитием мышления и других психических процессов, а с 

другой стороны, с развитием всех компонентов речи: фонетико-

фонематического и грамматического строя речи. 

С помощью речи, слов ребёнок обозначает лишь то, что доступно его 

пониманию. В связи с этим в словаре ребёнка рано появляются слова 

конкретного значения, позднее – слова обобщающего характера. 

В логопедии термином онтогенез речи принято обозначать весь период 

формирования речи человека, от первых его речевых актов до того 

совершенного состояния, при котором родной язык становится полноценным 

орудием общения и мышления. 

Проследить и понять, каким образом дети с нарушением развития речи 

овладевают системой языка со всем характеризующим многообразием 

лексико-грамматических и фонетических явлений; в какой 

последовательности усваивают лексико-грамматические единицы, их 

обобщённые и частные формы, операции с ними, возможно только в том 

случае, если опираться на знание общих законов развития детской речи в 

норме. 

Развитие лексики в онтогенезе обусловлено также развитием 

представлений ребенка об окружающей действительности. По мере того как 
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ребенок знакомится с новыми предметами, явлениями, признаками 

предметов и действий, обогащается его словарь.  

Л.С. Выготский [3] отмечал, что первоначальной функцией речи 

ребенка является установление контакта с окружающим миром, функция 

сообщения. Деятельность ребенка раннего возраста осуществляется 

совместно со взрослым, и в связи с этим общение носит ситуативный 

характер. 

В настоящее время в психологической и психолингвистической 

литературе подчеркивается, что предпосылки развития речи определяются 

двумя процессами. Одним из этих процессов является неречевая предметная 

деятельность самого ребенка, т. е. расширение связей с окружающим миром 

через конкретное, чувственное восприятие мира. 

Вторым важнейшим фактором развития речи, в том числе и 

обогащения словаря, выступает речевая деятельность взрослых и их общение 

с ребенком. 

Первоначально общение взрослых с ребенком носит односторонний и 

эмоциональный характер, вызывает желание ребенка вступить в контакт и 

выразить свои потребности. Затем общение взрослых переходит на 

приобщение ребенка к знаковой системе языка с помощью звуковой симво-

лики. Ребенок подключается к речевой деятельности сознательно, 

приобщается к общению с помощью языка. 

В связи с этим развитие лексики во многом определяется и социальной 

средой, в которой воспитывается ребенок. Возрастные нормы словарного 

запаса детей одного и того же возраста значительно колеблются в 

зависимости от социально-культурного уровня семьи, так как словарь 

усваивается ребенком в процессе общения. 

Анализ первых отдельных слов при нормальном развитии речи 

показывает, что первые 3-5 слов ребёнка по своему звуковому составу очень 

близки к словам взрослого: папа, мама, дай. 
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Факты первых словесных проявлений ребёнка показывают, что 

лепечущий ребёнок первоначально «отбирает» из обращённой к нему речи 

взрослого те слова, которые доступны его артикулированию. 

Исследователи нормальной детской речи давно заметили, что 

начинающий говорить ребёнок не принимает трудных слов, что при 

усвоении детьми новых слов легче схватываются такие, как « ам-ам», «би-

би», что ребёнок вместо труднопроизносимого слова вставляет лёгкое, 

«трафаретное». 

Первые слова детей в онтогенезе характеризуются полисемантизмом: 

одно и то же звукосочетание в различных случаях служит выражением 

разных значений, и они становятся понятными только благодаря ситуации и 

интонации.  

Первые словесные сочетания. Первый шаг в развитии детской речи 

состоит в том, что ребёнок в одном высказывании объединяет два, а затем 

три слова. 

Эти первые словосочетания либо заимствованы целиком из речи 

окружающих, либо являются творчеством ребёнка, на что указывает их 

оригинальный характер. Конструкция этих предложений и используемая 

детьми лексика свидетельствуют о том, что они «сочинены» самостоятельно, 

так как не имеют аналогов в речи окружающих, например: «акой бибику, я 

туда сядь» (открой машину, я туда сяду). 

При нормальном развитии речи процесс вычленения ребёнком 

морфологических элементов в воспринимаемом им языковом материале 

имеет характер резкого скачка. По данным А.Н. Гвоздева [4], вычленение 

морфологических элементов слов осуществляется в возрасте 1 года 10 

месяцев-2 лет одномоментно у многих разрядов слов. Однако общий 

лексикон не велик: в разряде существительных чуть более 100 слов, в разряде 

глаголов – 50, а в разряде прилагательных не более 25 слов. 

Развитие лексики в онтогенезе обусловлено также развитием 

представлений ребёнка об окружающей действительности. По мере того, как 
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ребёнок знакомится с новыми предметами, явлениями, признаками 

предметов и действий, обогащается его словарь. 

Этот этап развития детской речи большинство исследователей 

называют стадией «слово-предложение». В таком слове-предложении не 

происходит сочетания слов по грамматическим правилам данного языка, 

звукосочетания не имеют грамматически оформленного характера. Слово не 

обладает еще грамматическим значением. 

Слова-представления на этом этапе выражают либо повеление (на, 

дай), либо указание (там), либо называют предмет (киса, ляля) или действие 

(бай). 

В дальнейшем, в возрасте от 1,5 до 2 лет, у ребенка происходит 

расчленение комплексов на части, которые вступают между собой в 

различные комбинации (Катя бай, Катя ляля). В этот период у ребенка 

начинает быстро расти запас слов, который к концу второго года жизни 

составляет около 300 слов различных частей речи. 

Развитие слова у ребенка происходит как в направлении предметной 

соотнесенности слова, так и в направлении развития значения. 

Первоначально новое слово возникает у ребенка как непосредственная 

связь между конкретным словом и соответствующим ему предметом. 

Первая стадия развития детских слов протекает по типу условных 

рефлексов. Воспринимая новое слово (условный раздражитель), ребенок 

связывает его с предметом, а в дальнейшем и воспроизводит его. 

В возрасте от 1,5 до 2 лет ребенок переходит от пассивного 

приобретения слов от окружающих его людей к активному расширению 

своего словаря в период использования вопросов типа «что это?», «как это 

называется?». 

Несмотря на то, что к 3,5-4 годам предметная отнесенность слова у 

ребенка приобретает достаточно условный характер, процесс формирования 

предметном отнесении слова на этом не заканчивается. 
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В процессе формирования лексики происходит и уточнение значения 

слова. 

Вначале значение слова полисемантично, его значение аморфно, 

расплывчато. Слово может иметь несколько значений. Одно и то же слово 

может обозначать и предмет, и признак, и действие с предметом. Например, 

слово кых может обозначать в речи ребенка и кошку, и все пушистое 

(воротник, меховую шапку), и действие с предметом (хочу погладить кошку). 

Слово сопровождается определенной интонацией, жестами, которые 

уточняют его значение. 

Параллельно с уточнением значения слова происходит и развитие 

структуры значения слова. 

Слово приобретает различное значение и в зависимости от интонации. 

Слово прекрасно может обозначать высшую степень похвалы, иронию, 

сарказм, издевку. 

На раннем этапе развития речи на предметную отнесенность слова 

оказывает влияние ситуация, жест, мимика, интонация, слово имеет 

диффузное, расширенное значение.  

Л.С. Выготский [3] подчеркивал, что в процессе развития ребенка 

слово изменяет свою смысловую структуру, обогащается системой связей и 

становится обобщением более высокого типа. При этом значение слова 

развивается в двух аспектах: смысловом и системном. Смысловое развитие 

значения слова заключается в том, что в процессе развития ребенка 

изменяется отнесенность слова к предмету, системе категорий, в которую 

включается данный предмет. Системное развитие значения слова связано с 

тем, что меняется система психических процессов, которая стоит за данным 

словом.  

Обогащение жизненного опыта ребенка, усложнение его деятельности 

и развитие общения с окружающими людьми приводят к постепенному 

количественному росту словаря. В литературе отмечаются значительные 

расхождения в отношении объема словаря и его прироста, так как 
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суще.ствуют индивидуа.льные особе.нности ра.звития слова.ря у де.те.й в за.-

висимости от условий жизни и воспита .ния. 

По да.нным Е.А. А.ркина, рост слова.ря ха.ра.кте.ризуе.тся сле.дующими 

количе.стве.нными особе.нностями: 1 год – 9 слов, 1 год 6 ме.с. – 39 слов, 2 

года – 300 слов, 3 года 6 ме.с. – 1110 слов, 4 года – 1926 слов. 

По да.нным А. Ште.рна, к 1,5 года.м у ре.бе.нка на.считыва.е.тся около 100 

слов, к 2 года.м – 200-400 слов, к 3 года.м – 1000-1100 слов, к 4 года.м – 1600 

слов, к 5 года.м – 2200 слов. 

А.на.лизируя слова.рный соста.в ра.зговорной ре.чи де.те.й в возра.сте от 6 

до 7 ле.т, А.В. За.ха.рова [6] выде.лила на.иболе.е употре.бите.льные 

зна.ме.на.те.льные слова в ре.чи де.те.й: суще.ствите.льные (ма.ма, люди, 

ма.льчишка.), прила.га.те.льные (ма.ле.нький, большой, де.тский, плохой), 

гла.голы (пойти, говорить, ска.за.ть). Сре.ди суще.ствите.льных в слова.ре де.те.й 

пре.обла.да.ют слова, обозна.ча.ющие люде.й. Иссле.дова.ние слова.ря де.те.й с 

точки зре.ния ра.спростра.не.нности име.н прила.га.те.льных пока.за.ло, что на 

ка.ждые 100 словоупотре.бле.ний приходится в сре.дне.м лишь 8,65% 

прила.га.те.льных. Сре.ди на.иболе.е ча.стотных прила.га.те.льных, ре.гулярно 

повторяющихся в ре.чи де.те.й, выявляются прила.га.те.льные с широким 

зна.че.ние.м и а.ктивной соче.та.е.мостью (ма.ле.нький, большой, де.тский, плохой, 

ма.мин и др.), а.нтонимы из са.мых употре.бите.льных се.ма.нтиче.ских групп: 

обозна.че.ние ра.зме.ра (ма.ле.нький-большой), оце.нки (хороший-плохой); слова 

с осла.бле.нной конкре.тностью (на.стоящий, ра.зный, общий); слова, входящие 

в словосоче.та.ния (де.тский са.д, Новый год), по А.В. За.ха.ровой.  

По ме.ре ра.звития мышле.ния ре.бе.нка, е.го ре.чи ле.ксика ре.бе.нка не 

только обога.ща.е.тся, но и систе.ма.тизируе.тся, т.е. упорядочива.е.тся. Слова ка .к 

бы группируются в се.ма.нтиче.ские поля  

Орга.низа.ция ле.ксиче.ской систе.мности у ма.ле.ньких де.те.й и взрослых 

происходит по-ра.зному. У ма.ле.ньких де.те.й объе.дине.ние слов в группы 

происходит пре.имуще.стве.нно на основе те.ма.тиче.ского принципа (на.приме.р, 
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соба.ка-конура, помидор-грядка.). Взрослые же ча.ще объе.диняют слова, 

относящие.ся к одному понятию (соба.ка-кошка, помидор-овощ). 

А.И. Ла.вре.нтье.ва [9], на.блюда.я ста.новле.ние ле.ксико-се.ма.нтиче.ской 

систе.мы у де.те.й от 1 года 4 ме.с. до 4 ле.т, выде.ляе.т 4 эта.па ра.звития 

систе.мной орга.низа.ции де.тского слова.ря. 

На пе.рвом эта.пе слова.рь ре.бе.нка пре.дста.вляе.т собой на.бор отде.льных 

слов (от 20 до 50). При этом на.бор ле.ксе.м являе.тся не.упорядоче.нным. 

В на.ча.ле второго эта.па слова.рный за.па.с ре.бе.нка на.чина.е.т быстро 

уве.личива.ться. А.И. Ла.вре.нтье.ва на.зыва.е.т этот эта.п ситуа.ционным, а группы 

слов – ситуа.ционными полями. 

В да.льне.йше.м ре.бе.нок на.чина.е.т осозна.ва.ть сходство опре.де.ле.нных 

эле.ме.нтов ситуа.ции и объе.диняе.т ле.ксе.мы в те.ма.тиче.ские группы. Это 

явле.ние ха.ра.кте.ризуе.т тре.тий эта.п формирова.ния ле.ксиче.ской систе.мы, 

который опре.де.ляе.тся ка.к те.ма.тиче.ский эта.п. 

Орга.низа.ция те.ма.тиче.ских групп слов вызыва.е.т ра.звитие ле.ксиче.ской 

а.нтонимии (большой – ма.ле.нький, хороший – плохой). 

Противопоста.вле.ние «большой – ма.ле.нький» за.ме.няе.т на этом эта.пе 

все ва.риа.нты па.ра.ме.триче.ских прила.га.те.льных (длинный – ма.ле.нький, 

толстый – ма.ле.нький), а противопоста.вле.ние «хороший – плохой» – все 

ва.риа.нты ка.че.стве.нно-оце.ночных прила.га.те.льных (злой – хороший). 

Особе.нностью че.тве.ртого эта.па ра.звития ле.ксиче.ской систе.мы в 

онтоге.не.зе являе.тся пре.одоле.ние этих за.ме.н, а та.кже возникнове.ние 

синонимии. На да.нном эта.пе систе.мна.я орга.низа.ция слова.ря ре.бе.нка 

приближа.е.тся по свое.му строе.нию к ле.ксико-се.ма.нтиче.ской систе.ме 

взрослых. 

Формирова.ние ле.ксики у ре.бе.нка те.сно связа.но с проце.сса.ми 

словообра.зова.ния, та.к ка.к по ме.ре ра.звития словообра.зова.ния  слова.рь  

ре.бе.нка  быстро обога.ща.е.тся за сче.т производных слов. Ле.ксиче.ский 

урове.нь языка пре.дста.вляе.т собой совокупность ле.ксиче.ских е.диниц, 

которые являются ре.зульта.том де.йствия и ме.ха.низмом словообра.зова.ния. 
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По мне.нию Т.Н. Уша.ковой [13], при пе.рвона.ча.льной 

сформирова.нности обобще.нных слове.сных структур в условиях де.йствия 

языковых сте.ре.отипов созда.ются возможности для да.льне.йше.го 

са.мора.звития языковых форм, что отча.сти и выра.жа.е.тся в де.тском 

словотворче.стве. Основна.я роль в де.тском словотворче.стве прина.дле.жит 

а.ктивному, творче.скому отноше.нию ре.бе.нка к слову. 

Де.тское словотворче.ство ха.ра.кте.ризуе.тся употре.бле.ние.м ре.гулярных 

(продуктивных) словообра.зова.те.льных моде.ле.й.  

В проце.ссе ре.че.вого обще.ния ре.бе.нок не просто за.имствуе.т слова из 

ре.чи окружа.ющих, не просто па.ссивно за.кре.пляе.т слова и словосоче.та.ния в 

свое.м созна.нии. Овла.де.ва.я ре.чью, ре.бе.нок а.ктиве.н: он а.на.лизируе.т ре.чь 

окружа.ющих, выде.ляе.т морфе.мы и созда.е.т новые слова, комбинируя 

морфе.мы. В проце.ссе овла.де.ния словообра.зова.ние.м, та.ким обра.зом, ре.бе.нок 

осуще.ствляе.т сле.дующие опе.ра.ции: вычле.не.ние морфе.мы из слов – 

обобще.ние зна.че.ния и связи этого зна.че.ния с опре.де.ле.нной формой – синте.з 

морфе.м при обра.зова.нии новых слов. 

После.дова.те.льность появле.ния словообра.зова.те.льных форм в де.тской 

ре.чи опре.де.ляе.тся их се.ма.нтикой, функцие.й в структуре языка. Поэтому 

вна.ча.ле появляются се.ма.нтиче.ски простые, зрите.льно воспринима.е.мые, 

хорошо диффе.ре.нцируе.мые словообра.зова.те.льные формы. Та.к, на.приме.р, 

пре.жде все.го ре.бе.нок овла.де.ва.е.т уме.ньшите.льно-ла.ска.те.льными форма.ми 

суще.ствите.льных. Зна.чите.льно позже в ре.чи появляются на.зва.ния 

профе.ссий люде.й, диффе.ре.нциа.ция гла.голов с приста.вка.ми и другие боле.е 

сложные по се.ма.нтике формы. 

Та.ким обра.зом,  по ме.ре ра.звития психиче.ских проце.ссов (мышле.ния, 

восприятия, пре.дста.вле.ний, па.мяти), ра.сшире.ние конта.ктов с окружа.ющим 

миром, обобще.ния се.нсорного опыта ре.бе.нка, ка.че.стве.нного изме.не.ния е.го 

де.яте.льности формируе.тся и слова.рь ре.бе.нка в количе.стве.нном и 

ка.че.стве.нном а.спе.кта.х.  
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1.2. Особенности речевого развития детей с речевыми 

нарушениями 

 

Ре.чь – ва.жне.йша.я психиче.ска.я функция, присуща.я только че.лове.ку. 

Бла.года.ря ре.че.вому обще.нию отра.же.ние мира в созна.нии одного че.лове.ка 

постоянно пополняе.тся и обога.ща.е.тся те.м, что отра.жа.е.тся в обще.стве.нном 

созна.нии, связыва.е.тся с достиже.ниями все.й обще.стве.нно-производстве.нной 

и культурной де.яте.льности че.лове.че.ства. Та.ким обра.зом, ре.чь являе.тся 

основой коммуника.тивной функции, котора.я осуще.ствляе.тся посре.дством 

того или иного языка. 

На основе ре.чи и е.е смысловой е.диницы-слова формируются и 

ра.звива.ются та.кие психиче.ские проце.ссы, ка.к восприятие, вообра.же.ние, 

па.мять. На огромное зна.че.ние ре.чи для ра.звития мышле.ния и формирова.ния 

личности не.однокра.тно ука.зыва.л Л.С. Выготский [4], который писа.л, что 

ра.звитие устной ре.чи, ве.роятно, са.мое удобное явле.ние для того, чтобы 

просле.дить ме.ха.низм формирова.ния пове.де.ния и сопоста.вить подход к этим 

явле.ниям, типичный для уче.ния об условных ре.фле.кса.х, с психологиче.ским 

подходом к ним. Ра.звитие ре.чи пре.дста.вляе.т, пре.жде все.го, историю того, 

ка.к формируе.тся одна из ва.жне.йших функций культурного пове.де.ния 

ре.бе.нка, ле.жа.ща.я в основе на.копле.ния е.го культурного опыта. 

Ре.чь формируе.тся в проце.ссе обще.го психофизиче.ского ра.звития 

ре.бе.нка. К условиям формирова.ния норма.льной ре.чи относятся норма.льна.я 

ЦНС, на.личие норма.льного слуха и зре.ния и доста.точный урове.нь а.ктивного 

ре.че.вого обще.ния взрослых с ре.бе.нком. 

На.руше.ние ре.чи – это отклоне.ние в ре.чи говоряще.го от языковой 

нормы, принятой в да.нной языковой сре.де, обусловле.нное ра.сстройством 

норма.льного функционирова.ния психофизиологиче.ских ме.ха.низмов ре.че.вой 

де.яте.льности.  
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Де.ти с ре.че.выми на.руше.ниями – это особа.я ка.те.гория а.нома.льных 

де.те.й (сохра.не.н слух, не на.руше.н инте.лле.кт), но зна.чите.льны ре.че.вые 

на.руше.ния. 

Де.ти с на.руше.ниями ре.чи подра.зде.ляются на ряд ка.те.горий в 

за.висимости от этиопа.тоге.не.за, клиниче.ской формы ре.че.вого де.фе.кта, 

глубины и систе.мной ра.спростра.не.нности ре.че.вого ра.сстройства, за.да.ч, 

соде.ржа.ния и ме.тодов логопе.диче.ского возде.йствия. 

Совре.ме.нные кла.ссифика.ции ре.че.вых на.руше.ний орие.нтирова.ны, в 

пе.рвую оче.ре.дь, на диффе.ре.нциа.цию пе.рвичных на.руше.ний. Ре.че.вые 

на.руше.ния у де.те.й и подростков ра.ссма.трива.ются в ра.зличных а.спе.кта.х.  

Обще.е не.дора.звитие ре.чи (ОНР) ха.ра.кте.ризуе.тся на.руше.ние.м 

формирова.ния у де.те.й все.х компоне.нтов ре.че.вой систе.мы: фоне.тиче.ской, 

фоне.ма.тиче.ской и ле.ксико-гра.мма.тиче.ской. 

У де.те.й с ОНР на.блюда.е.тся па.тологиче.ский ход ре.че.вого ра.звития. 

Основными призна.ка.ми ОНР в дошкольном возра.сте являются поздне.е 

на.ча.ло ра.звития ре.чи, за.ме.дле.нный те.мп ре.че.вого ра.звития, огра.ниче.нный, 

не соотве.тствующий возра.сту слова.рный за.па.с, на.руше.ние формирова.ния 

гра.мма.тиче.ского строя ре.чи, на.руше.ние звукопроизноше.ния и 

фоне.ма.тиче.ского восприятия. При этом у де .те.й отме.ча.е.тся сохра.нность 

слуха и удовле.творите.льное понима.ние доступной для опре.де.ле.нного 

возра.ста обра.ще.нной ре.чи. У де.те.й с ОНР ре.чь може.т на.ходиться на ра.зном 

уровне ра.звития. Выде.ляют че.тыре уровня ре.че.вого ра.звития при ОНР. 

Ка.ждый из уровне.й може.т быть диа.гностирова.н у де.те.й любого 

возра.ста. 

Пе.рвый урове.нь – са.мый низкий. Де.ти не вла.де.ют 

обще.употре.бите.льными сре.дства.ми обще.ния. В свое.й ре.чи де.ти используют 

ле.пе.тные слова и звукоподра.жа.ния («бо-бо», «а.в-а.в»), а та.кже не.большое 

число суще.ствите.льных и гла.голов, которые суще.стве.нно иска.же.ны в 

звуковом отноше.нии («кука.» – кукла, «а.ва.т» – крова.ть). 



 
 

16 

Выска.зыва.ния де.те.й могут сопровожда.ться а.ктивными же.ста.ми и 

мимикой. В ре.чи пре.обла.да.ют пре.дложе.ния из одного-двух слов. 

Гра.мма.тиче.ские связи в этих пре.дложе.ниях отсутствуют. Ре.чь де.те.й може.т 

быть понятна только в конкре.тной ситуа.ции обще.ния с близкими людьми. 

Понима.ние ре.чи де.тьми в опре.де.ле.нной ме.ре огра.ниче.но. Звукова.я сторона 

ре.чи ре.зко на.руше.на. Количе.ство де.фе.ктных звуков пре.восходит число 

пра.вильно произносимых. Пра.вильно произносимые звуки не.стойки и в ре.чи 

могут иска.жа.ться и за.ме.няться. В больше.й сте.пе.ни на.руша.е.тся 

произноше.ние согла.сных звуков, гла.сные могут оста.ва.ться относите.льно 

сохра.нными. Фоне.ма.тиче.ское восприятие на.руше.но грубо де.ти могут пута.ть 

сходные по звуча.нию, но ра.зные по зна.че.нию слова (молоко – молоток, 

мишка – миска.) до тре.х ле.т эти де.ти пра.ктиче.ски являются бе.зре.че.выми. 

Спонта.нное ра.звитие полноце.нной ре.чи у них не.возможно. Пре.одоле.ние 

ре.че.вого не.дора.звития тре.буе.т систе.ма.тиче.ской ра.боты с логопе.дом. Де.ти с 

пе.рвым уровне.м ре.че.вого ра.звития должны обуча.ться в спе.циа.льном 

дошкольном учре.жде.нии. Компе.нса.ция ре.че.вого де.фе.кта огра.ниче.на, 

поэтому та.кие де.ти в да.льне.йше.м нужда.ются в длите.льном обуче.нии в 

спе.циа.льных школа.х для де.те.й с тяже.лыми на.руше.ниями ре.чи. 

Второй урове.нь – у де.те.й име.ются на.ча.тки обще.употре.бите.льной ре.чи. 

Понима.ние обиходной ре.чи доста.точно ра.звито. Де.ти боле.е а.ктивно 

обща.ются при помощи ре.чи. На.ряду с же.ста.ми, звуковыми компле.кса.ми и 

ле.пе.тными слова.ми они используют обще.употре.бите.льные слова, которые 

обозна.ча.ют пре.дме.ты, де.йствия и призна.ки, хотя их а.ктивный слова.рь ре.зко 

огра.ниче.н. Де.ти пользуются простыми пре.дложе.ниями из двух-тре.х слов с 

на.ча.тка.ми гра.мма.тиче.ского конструирова.ния. В то же вре.мя отме.ча.ются 

грубые ошибки в использова.нии гра.мма.тиче.ских форм («ига.ю кука.» – игра .ю 

с куклой). Звукопроизноше.ние зна.чите.льно на.руше.но. Это проявляе.тся в 

за.ме.на.х, иска.же.ниях и пропуска.х це.лого ряда согла.сных звуков. На.руше.на 

слогова.я структура слова. Ка .к пра.вило, де.ти сокра.ща.ют количе.ство звуков и 

слогов, отме.ча.ются их пе.ре.ста.новки («те.вики» – сне.говики, «виме.ть» – 
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ме.две.дь). При обсле.дова.нии отме.ча.е.тся на.руше.ние фоне.ма.тиче.ского 

восприятия. 

Тре.тий урове.нь – де.ти пользуются ра.зве.рнутой фра.зовой ре.чью, не 

за.трудняются в на.зыва.нии пре.дме.тов, де.йствий, призна.ков пре.дме.тов, 

хорошо зна.комых им в обыде.нной жизни. Они могут ра.сска.за.ть о свое.й 

се.мье, соста.вить короткий ра.сска.з по ка.ртинке. В то же вре.мя у них име.ются 

не.доста.тки все.х сторон ре.че.вой систе.мы ка.к ле.ксико-гра.мма.тиче.ской, та.к и 

фоне.тико-фоне.ма.тиче.ской. Для их ре.чи ха.ра.кте.рно не.точное употре.бле.ние 

слов. В свободных выска.зыва.ниях де.ти ма.ло используют прила.га.те.льных и 

на.ре.чий, не употре.бляют обобща.ющие слова и слова с пе .ре.носным 

зна.че.ние.м, с трудом обра.зуют новые слова с помощью приста .вок и 

суффиксов, ошибочно используют союзы и пре .длоги, допуска.ют ошибки в 

согла.сова.нии суще.ствите.льного с прила.га.те.льным в роде, числе и па.де.же. 

Че.тве.ртый урове.нь – для де.те.й да.нного уровня типичным являе.тся 

не.сколько вяла.я а.ртикуляция звуков, не.доста.точна.я выра.зите.льность ре.чи и 

не.че.тка.я дикция. Все это оста.вляе.т впе.ча.тле.ние обще.й «сма.за.нности» ре.чи.  

На.ряду с не.доста.тка.ми фоне.тико-фоне.ма.тиче.ского ха.ра.кте.ра для этих 

де.те.й ха.ра.кте.рны отде.льные на.руше.ния смысловой стороны ре.чи. Та.к, при, 

ка.за.лось бы, доста.точно ра.знообра.зном пре.дме.тном слова.ре, де.ти могут 

не.точно зна.ть и понима.ть слова, ре.дко встре.ча.ющие.ся в повсе.дне.вной 

ре.че.вой пра.ктике: на.зва.ния не.которых животных и птиц, ра.сте.ний, 

профе.ссий, ча.сте.й те.ла че.лове.ка и животных. В са.мостояте.льных 

выска.зыва.ниях могут сме.шива.ться видовые и родовые. 

Де.ти склонны использова.ть сте.ре.отипные формулировки, лишь 

приблизите.льно пе.ре.да.ющие оригина.льное зна.че.ние слова. Ха.ра.кте.р 

ле.ксиче.ских ошибок проявляе.тся в за.ме.не слов, близких по ситуа.ции. Они 

плохо спра.вляются с подбором синонимиче.ских и а.нтонимиче.ских па.р. 

Не.доста.точность ле.ксиче.ского строя языка проявляе.тся и в 

спе.цифиче.ских словообра.зова.те.льных ошибка.х. К ним относятся случа .и 

обра.зова.ния уве.личите.льных и многих уме.ньшите.льно-ла.ска.те.льных форм 
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суще.ствите.льных, на.име.нова.ний е.диничных пре.дме.тов, относите.льных и 

притяжа.те.льных прила.га.те.льных, сложных слов, а та.кже не.которых форм 

приста.вочных гла.голов. На.ряду с этими ошибка.ми у де.те.й на.блюда.ются 

суще.стве.нные за.трудне.ния в понима.нии и объясне.нии зна.че.ний этих и 

других производных на.име.нова.ний. Отме.че.нное не.дора.звитие 

словообра.зова.те.льных проце.ссов пре.пятствуе.т свое.вре.ме.нному 

формирова.нию на.выков группировки однокоре.нных слов, подбора 

родстве.нных слов и а.на.лиза их соста.ва, что впосле.дствии може.т ока.за.ть 

не.га.тивное возде.йствие на ка.че.ство овла.де.ния русским языком в проце.ссе 

школьного обуче.ния. 

На.блюда.ются ошибки в употре.бле.нии суще.ствите.льных родите.льного 

и вините.льного па.де.же.й множе.стве.нного числа, не.которых сложных 

пре.длогов. Кроме этого, не.ре.дко отме.ча.ются на.руше.ния в согла.сова.нии 

порядковых числите.льных и прила.га.те.льных с суще.ствите.льными мужского 

и же.нского рода, е.динстве.нного и множе.стве.нного числа. 

Ка.к пра.вило, у та.ких де.те.й отме.ча.ются не.устойчивость внима.ния и 

па.мяти, особе.нно ре.че.вой, низкий урове.нь понима.ния слове.сных 

инструкций, не.доста.точность ре.гулирующе.й функции ре.чи, низкий урове.нь 

контроля за собстве.нной де.яте.льностью, на.руше.ние позна.ва.те.льной 

де.яте.льности, низка.я умстве.нна.я ра.ботоспособность. 

Психиче.ское состояние этих де.те.й не.устойчиво, в связи, с че.м их 

ра.ботоспособность ре.зко ме.няе.тся. В пе.риод психосома.тиче.ского 

бла.гополучия та.кие де.ти могут достига.ть довольно высоких ре.зульта.тов в 

уче.бе. 

 

1.3. Особенности словаря у детей с нарушением речи 

 

Обще.е не.дора.звитие ре.чи (ОНР) ха.ра.кте.ризуе.тся на.руше.ние.м 

формирова.ния у де.те.й все.х компоне.нтов ре.че.вой систе.мы: фоне.тиче.ской, 
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фоне.ма.тиче.ской и ле.ксико-гра.мма.тиче.ской. У де.те.й с ОНР на.блюда.е.тся 

па.тологиче.ский ход ре.че.вого ра.звития. Основными призна.ка.ми ОНР в 

дошкольном возра.сте являются поздне.е на.ча.ло ра.звития ре.чи, за.ме.дле.нный 

те.мп ре.че.вого ра.звития, на.руше.ние формирова.ния гра.мма.тиче.ского строя 

ре.чи, на.руше.ние звукопроизноше.ния и фоне.ма.тиче.ского восприятия, 

огра.ниче.нный, не соотве.тствующий возра.сту слова.рный за.па.с.  

В проце.ссе озна.комле.ния с окружа.ющим де.ти, с одной стороны, уча.тся 

понима.ть, что ка.ждый пре.дме.т, е.го свойства и де.йствия име.ют свои на.зва.ния 

и, с другой стороны, ка.ждое слово на.зыва.е.т либо пре.дме.т, либо е.го де.йствия, 

состояния.  

На.руше.ние формирова.ния ле.ксики у де.те.й с общим не.дора.звитие.м 

ре.чи проявляются в огра.ниче.нности слова.рного за.па.са, ре.зком ра.схожде.нии 

объе.ма а.ктивного и па.ссивного слова.ря, не.точном употре.бле.нии слов, 

многочисле.нных ве.рба.льных па.ра.фа.зиях, не.сформирова.нности 

се.ма.нтиче.ских поле.й, трудностях а.ктуа.лиза.ции слова.ря. Бе.дность слова.ря 

проявляе.тся, на.приме.р, в том, что дошкольники с общим не .дора.звитие.м ре.чи 

да.же 6-ле.тне.го возра.ста не зна.ют многих слов: на.зва.ния ягод, рыб, цве.тов, 

животных, профе.ссий и др. 

Жукова Н.С. [7-9] счита.е.т, что особе.нно большие ра.зличия ме.жду 

де.тьми с норма.льным и на.руше.нным ре.че.вым ра.звитие.м на.блюда.ются при 

а.ктуа.лиза.ции пре.дика.тивного слова.ря. У дошкольников с общим 

не.дора.звитие.м ре.чи выявляются трудности в на.зыва.нии многих 

прила.га.те.льных, употре.бляющихся в ре.чи их норма.льно ра.звива.ющихся 

све.рстников. В гла.гольном слова.ре дошкольников с общим не .дора.звитие.м 

ре.чи пре.обла.да.ют слова, обозна.ча.ющие де.йствия, которые ре.бе.нок 

е.же.дне.вно выполняе.т или на.блюда.е.т. Зна.чите.льно трудне.е усва.ива.ются 

слова обобще.нного, отвле.че.нного зна.че.ния, слова, обозна.ча.ющие состояние, 

оце.нку, ка.че.ства, призна.ки и др.  
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На.руше.ние формирова.ния ле.ксики у этих де.те.й выра.жа.е.тся в не.зна.нии 

многих слов, та.к и в трудностях поиска изве.стного слова, в на.руше.нии 

а.ктуа.лиза.ции па.ссивного слова.ря. 

Ха.ра.кте.рной особе.нностью слова.ря де.те.й с ОНР являе.тся не.точность 

употре.бле.ния слов, котора.я выра.жа.е.тся в ве.рба.льных па.ра.фа.зиях. 

Проявле.ния не.точности или не.пра.вильного употре.бле.ния слои и ре.чи де.те.й с 

OНР многообра.зны. 

В одних случа.ях де.ти употре.бляют слова в излишне широком 

зна.че.нии, в других — проявляе.тся слишком узкое понима.ние зна.че.ния 

слова. Иногда де.ти с ОНР используют слово лишь в опре.де.ле.нной ситуа.ции, 

слово не вводится в конте.кст при оре.че.вле.нии других ситуа.ций. Та.ким 

обра.зом, понима.ние и использова.ние слова носит е.ще ситуа.тивный ха.ра.кте.р. 

Сре.ди многочисле.нных ве.рба.льных па.ра.фа.зии у этих де.те.й на.иболе.е 

ра.спростра.не.нными являются за.ме.ны слов, относящихся к одному 

се.ма.нтиче.скому полю. 

За.ме.ны прила.га.те.льных свиде.те.льствуют о том, что де.ти не выде.ляют 

суще.стве.нных призна.ков, не диффе.ре.нцируют ка.че.ства пре.дме.тов. 

Ра.спростра.не.нными являются, на.приме.р, та.кие за.ме.ны: высокий – длинный, 

низкий – ма.ле.нький, узкий – ма.ле.нький, узкий – тонкий, короткий – 

ма.ле.нький, пушистый – мягкий. За.ме.ны прила.га.те.льных осуще.ствляются из-

за не.диффе.ре.нцирова.нности призна.ков ве.личины, высоты, ширины, 

толщины. 

В за.ме.на.х гла.голов обра.ща.е.т на се.бя внима.ние не.уме.ние де.те.й 

диффе.ре.нцирова.ть не.которые де.йствия, что в ряде случа.е.в приводит к 

использова.нию гла.голов боле.е обще.го, не.диффе.рнцирова.нного зна.че.ния. 

На.ряду со сме.ше.ние.м слов по родовидовым отноше .ниям на.блюда.ются 

и за.ме.ны слов на основе других се.ма.нтиче.ских призна.ков: 

а.) сме.ше.ния слов у де.те.й с ОНР осуще.ствляются на основе сходства по 

призна.ку функциона.льного на.зна.че.ния; 

б) за.ме.ны слов, обозна.ча.ющих пре.дме.ты, вне.шне сходные.; 
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в) за.ме.ны слов, обозна.ча.ющих пре.дме.ты, объе.дине.нные общностью 

ситуа.ции; 

г) сме.ше.ния слов, обозна.ча.ющих ча.сть и це.лое.; 

д) за.ме.на обобща.ющих понятий слова.ми конкре.тного зна.че.ния; 

е.) использова.ние словосоче.та.ний в проце.ссе поиска слова.; 

ж) за.ме.ны слов, обозна.ча.ющих де.йствия или пре.дме.ты, слова.ми-

суще.ствите.льными: 

Ха.ра.кте.рной для де.те.й с ОНР являе.тся ва.риа.тивность ле.ксиче.ских 

за.ме.н, что свиде.те.льствуе.т о больше.й сохра.нности слухового контроля, че.м 

произносите.льных, кине.сте.тиче.ских обра.зов слов. На основе слуховых 

обра.зов слов ре.бе.нок пыта.е.тся воспроизве.сти пра.вильный ва.риа.нт звуча.ния 

слова. 

У де.те.й с норма.льным ре.че.вым ра.звитие.м проце.сс поиска слова 

происходит оче.нь быстро, а.втома.тизирова.ние. У де.те.й с ОНР, в отличие от 

нормы, этот проце.сс осуще.ствляе.тся оче.нь ме.дле.нно, ра.зве.рнуто, 

не.доста.точно а.втома.тизирова.но. При ре.а.лиза.ции этого проце.сса 

отвле.ка.юще.е влияние ока.зыва.ют а.ссоциа.ции ра.зличного ха.ра.кте.ра 

(смысловые, звуковые.). 

На.руше.ния ра.звития ле.ксики у де.те.й с ОНР проявляются и в боле .е 

поздне.м формирова.нии ле.ксиче.ской систе.мности, орга.низа.ции 

се.ма.нтиче.ских поле.й, ка.че.стве.нном свое.обра.зии этих проце.ссов.  

Ка.к и в норме, у де.те.й 7-8 ле.т с ОНР та.к же происходят ка.че.стве.нные 

изме.не.ния в соотноше.нии синта.гма.тиче.ских и па.ра.дигма.тиче.ских ре.а.кции. 

Ва.жным являе.тся то, что в норме к 7 года .м па.ра.дигма.тиче.ские а.ссоциа.ции 

ста.новятся доминирующими сре.ди все.х других типов а.ссоциа.ций. У де.те.й с 

ОНР к 7-8 года.м па.ра.дигма.тиче.ские а.ссоциа.ции не ста.новятся 

доминирующими и соста.вляют лишь 25% все.х а.ссоциа.ций. Это 

свиде.те.льствуе.т о том, что проце.сс выде.ле.ния ядра (це.нтра.) и пе.рифе.рии 

се.ма.нтиче.ского поля у де.те.й с ре.че.вой па.тологие.й зна.чите.льно 

за.де.ржива.е.тся. 
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Та.ким обра.зом, у де.те.й с ОНР отме.ча.е.тся за.де.ржка в формирова.нии 

се.ма.нтиче.ских поле.й по сра.вне.нию с нормой.  

В отве.та.х де.те.й с ре.че.вой па.тологие.й отра.жа.ются их не.че.ткие 

пре.дста.вле.ния о родовидовых отноше.ниях, трудности диффе.ре.нциа.ции 

понятий овощи, фрукты, птицы, на.се.комые. 

Са.мые большие трудности вызыва.е.т у де.те.й с ОНР группировка 

гла.голов. Де.ти с ОНР ча.сто выбира.ют не.пра.вильно лишне.е слово в та.ких, 

на.приме.р, се.риях слов: подбе.жа.л, выше.л, подоше.л (подоше.л); стоит, ра.сте.т, 

сидит (сидит); иде.т, цве.те.т, бе.жит (иде.т или бе.жит). 

Отноше.ния а.нтонимии и синонимии ха.ра.кте.ризуют  отноше.ния внутри 

се.ма.нтиче.ского ноля. В связи с этим изуче.ние а.нтонимии и синонимии 

позволяе.т выявить особе.нности орга.низа.ции ядра се.ма.нтиче.ского поля, 

точность зна.че.ния слова. 

Выполне.ние за.да.ний на подбор а.нтонимов и синонимов тре.буе.т 

доста.точного объе.ма слова.ря, сформирова.нности се.ма.нтиче.ского поля, в 

которое включе.но да.нное слово, уме.ния выде.лять в структуре зна.че.ния 

слова основной диффе.ре.нциа.льный се.ма.нтиче.ский призна.к, сопоста.влять 

слова по суще.стве.нному се.ма.нтиче.скому призна.ку. Эти за.да.ния успе.шно 

выполняются лишь при условии а.ктивности проце.сса поиска слова 

противоположного или одина.кового зна.че.ния. Пра.вильный поиск слова 

осуще.ствляе.тся лишь в том случа.е, когда у ре.бе.нка сформирова.н и 

систе.ма.тизирова.н опре.де.ле.нный синонимиче.ский или а.нтонимиче.ский ряд. 

Е.сли де.ти с норма.льным ре.че.вым ра.звитие.м испытыва.ют трудности в 

подборе а.нтонимов и синонимов лишь к отде.льным слова.м, то у 

дошкольников с ОНР выявляются ошибки при подборе а .нтонимов и 

синонимов к пре.обла.да.юще.му большинству слов. 

У де.те.й с ОНР на.блюда.е.тся при этом ра.знообра.зный ха.ра.кте.р ошибок 

при подборе а.нтонимов. Вме.сто а.нтонимов де.ти с ОНР подбира.ют: слова, 

се.ма.нтиче.ски близкие пре.дпола.га.е.мому а.нтониму той же ча.сти ре.чи; слова, 

се.ма.нтиче.ски близкие, в том числе и а.нтонимичные, пре.дпола.га.е.мому 
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а.нтониму, но другой ча.сти ре.чи; слова-стимулы с ча.стице.й не.; слова, 

ситуа.тивно-близкие исходному пишу; формы слова-стимула.; слова, 

связа.нные синта.гма.тиче.скими связями со слова.ми-стимула.ми; синонимы. 

Одной из сложных пробле.м ре.че.вого онтоге.не.за являе.тся пробле.ма 

формирова.ния синонимии. 

Синонимы (ра.внозна.чные слова.) по опре.де.ле.нию О.С. А.хма.новой [1] – 

это те чле.ны те.ма.тиче.ской группы, которые прина.дле.жа.т к одной и той же 

ча.сти ре.чи и совпа.да.ют по зна.че.нию и употре.бле.нию.  

Суще.стве.нные ра.зличия на.блюда.ются в стра.те.гии, основа.нной на 

выде.ле.нии ситуа.тивных призна.ков де.нота.та: у де.те.й бе.з на.руше.ний ре.чи 

этот способ используе.тся лишь в е.диничных случа.ях, у де.те.й с ОНР 

соста.вляе.т почти че.тве.ртую ча.сть все.х отве.тов. Стра.те.гия объясне.ния 

зна.че.ния слова че.ре.з описа.ние вне.шних, не.суще.стве.нных призна.ков 

де.нота.та у де.те.й с ОНР отме.ча.е.тся в 9 ра.з ча.ще, че.м у де.те.й с норма.льным 

ре.че.вым ра.звитие.м. 

Та.ким обра.зом, основными особе.нностями слова.ря де.те.й с общим 

не.дора.звитие.м ре.чи являются: ре.зкое ра.схожде.ние объе.ма а.ктивного и 

па.ссивного слова.ря, не.точное употре.бле.ние слов, многочисле.нные 

ве.рба.льные па.ра.фа.зии, не.сформирова.нность се.ма.нтиче.ских поле.й, 

трудности а.ктуа.лиза.ции слова.ря.  
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ГЛАВА II. ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЕ ИЗУЧЕНИЕ СОСТОЯНИЯ 

СЛОВАРЯ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

2.1. Организация констатирующего эксперимента 

 

Це.лью экспе.риме.нта являлось изуче.ние особе.нносте.й слова.ря де.те.й 

ста.рше.го дошкольного возра.ста. 

В ре.зульта.те прове.де.ния иссле.дова.ния ре.ша.лись сле.дующие за.да.чи: 

1. А.на.лиз спе.циа.льной пе.да.гогиче.ской лите.ра.туры по пробле.ме 

иссле.дова.ния; 

2. Орга.низа.ция и прове.де.ние конста.тирующе.го экспе.риме.нта. 

3. А.на.лиз ре.зульта.тов конста.тирующе.го экспе.риме.нта. 

Конста.тирующе.е обсле.дова.ние проводилось в се.нтябре 2019г. в  

МБДОУ де.тский са.д № 103 г. Пе.нза. В иссле.дова.нии приняли уча.стие 8 

де.те.й ста.рше.го дошкольного возра.ста с ОНР и 5 де.те.й ста.рше.го 

дошкольного возра.ста с норма.льным ре.че.вым ра.звитие.м. 

На.ми была использова.на ме.тодика Т.В. Куликовой: «Ме.тодика 

иссле.дова.ния состояния ле.ксиче.ского строя у дошкольников».  

В проце.ссе иссле.дова.ния на.ми были выде.ле.ны сле.дующие эта.пы 

изуче.ния состояния слова.ря у ста.рших дошкольников: 

1) Иссле.дова.ние па.ссивного слова.ря;  

2) Иссле.дова.ние а.ктивного слова.ря. 

1. Иссле.дова.ние па.ссивного слова.ря. 

Це.ль: Иссле.дова.ть объе.м и ка.че.ство па.ссивного слова.ря. 

Ма.те.риа.л: пре.дме.тные и сюже.тные ка.ртинки. 

Проце.дура: Логопе.д на.зыва.е.т пре.дме.т или де.йствие./ка.че.ство. Ре.бе.нку 

пре.дла.га.е.тся из ряда ка.ртинок выбра.ть ту или иную ка.ртинку.  

Инструкция: «Пока.жи ка.ртинку, которую я на.зову». 

А. Иссле.дова.ние слова.ря име.н суще.ствите.льных. 

1. овощи: морковь, ре.па, ре.дис, огуре.ц, лук, помидор, ка.пуста, 

ка.ртофе.ль; 

http://nsportal.ru/detskiy-sad/logopediya/2013/04/28/metodika-issledovaniya-sostoyaniya-leksicheskogo-stroya-u
http://nsportal.ru/detskiy-sad/logopediya/2013/04/28/metodika-issledovaniya-sostoyaniya-leksicheskogo-stroya-u
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2. оде.жда: брюки, руба.шка, па.льто, ша.пка, ша.рф, пла.тье, юбка, 

кофта, шуба, пла.ток; 

3. обувь: ботинки, са.поги, туфли: 

4. пре.дме.ты дома.шне.го обихода: ле.йка, утюг, ме.тла, шве.йна.я 

ма.шина, стира.льна.я ма.шина, пыле.сос, холодильник, те.ле.визор; 

5. тра.нспорт: а.втобус, тролле.йбус, тра.мва.й, та.кси, ме.тро, те.плоход, 

са.моле.т, ве.ртоле.т, пое.зд, са.мосва.л, ле.гковой а.втомобиль; 

6. люди ра.зличных профе.ссий: учите.ль, шофе.р, прода.ве.ц, пова.р, 

строите.ль, вра.ч, па.рикма.хе.р, космона.вт; 

7. логиче.ские группы: овощи, оде.жда, обувь, тра.нспорт; 

8.  фигуры: ква.дра.т, круг, ова.л, тре.угольник, прямоугольник. 

Б. Иссле.дова.ние слова.ря име.н прила.га.те.льных. 

1. эмоциона.льные состояния: ве.се.ла.я, грустна.я, се.рдита.я, зла.я, 

удивле.нна.я; 

2. ве.личины: ма.ле.нький, большой, одина.ковые (грибы), узка.я, 

широка.я (полоски), высокий, низкий; 

3. ка.че.ства: грязные, чистые, мягкий, тве .рдый, соле.нный, кислый, 

сла.дкий; 

4. цве.та: кра.сный, синий, зе.ле.ный, фиоле.товый, голубой, розовый, 

бе.лый, се.рый, че.рный, коричне.вый. 

В. Иссле.дова.ние слова.ря гла.голов. 

1. за.нятия и движе.ния: рисуе.т, чита.е.т, пише.т, игра.е.т, иде.т, е.де.т, 

не.се.т, ве.де.т, ве.зе.т; 

2. бытовые де.йствия: полива.е.т, стира.е.т, шье.т, гла.дит, подме.та.е.т, 

чистит, ре.же.т, ва.рит, жа.рит, покупа.е.т; 

3. профе.ссиона.льные де.йствия: строит, прода.е.т, ле.чит, стриже.т, 

бре.е.т, учит. 

Крите.рии оце.нки ка.че.ства выполне.ния за.да.ния (за ка.ждую логиче.скую 

группу):  

3 ба.лла – допуска.ются 1-2 ошибки. 
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2 ба.лла – допуска.ются ошибки в пока.зе ка.ртинок с профе.ссиями и 

профе.ссиона.льными де.йствиями, тра.нспортом. 

1 ба.лл – не.ве.рный пока.з ка.ртинок, ошибки в пока.зе ка.ртинок с 

бытовой те.ма.тикой. 

0 ба.ллов – отка.з от отве.та. 

На.приме.р: за пра.вильное выполне.ние за.да.ния логиче.ской группы 

«овощи» – 3ба.лла. 

Крите.рии оце.нива.ния уровня ра.звития па.ссивного слова.ря: 

Высокий урове.нь: 36-45 б.; 

Сре.дний урове.нь: 27-35 б.; 

Низкий урове.нь: 0-26 б. 

2. Иссле.дова.ние а.ктивного слова.ря 

Це.ль: Иссле.дова.ть объе.м и ка.че.ство а.ктивного слова.ря. 

Ма.те.риа.лом являе.тся тот же на.бор ка.ртинок, что и в за.да.нии 1.  

Проце.дура: Ре.бе.нку пре.дла.га.е.тся из ряда ка.ртинок на.зва.ть ка.ртинки, 

обозна.ча.ющие пре.дме.т, де.йствие, ка.че.ство, количе.ство. 

Инструкция: «Я буду пока.зыва.ть ка.ртинки, а ты поста.ра.йся их 

пра.вильно на.зыва.ть». При иссле.дова.нии слова.ря прила.га.те.льных за.да.е.тся 

вопрос: «Ка.кой цве.т, ра.зме.р, вкус, форма, ве.личина.…?» При иссле.дова.нии 

слова.ря гла.голов за.да.ются вопросы: «Что де.ла.е.т…?», «Ка.к кричит…?», «Ка.к 

пе.ре.двига.е.тся…?» 

А. Иссле.дова.ние слова.ря име.н суще.ствите.льных. 

1. овощи: морковь, ре.па, ре.дис, огуре.ц, лук, помидор, ка.пуста, 

ка.ртофе.ль; 

2. оде.жда: брюки, руба.шка, па.льто, ша.пка, ша.рф, пла.тье, юбка, 

кофта, шуба, пла.ток; 

3. обувь: ботинки, са.поги, туфли: 

4. пре.дме.ты дома.шне.го обихода: ле.йка, утюг, ме.тла, шве.йна.я 

ма.шина, стира.льна.я ма.шина, пыле.сос, холодильник, те.ле.визор; 
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5. тра.нспорт: а.втобус, тролле.йбус, тра.мва.й, та.кси, ме.тро, те.плоход, 

са.моле.т, ве.ртоле.т, пое.зд, са.мосва.л, ле.гковой а.втомобиль; 

6. люди ра.зличных профе.ссий: учите.ль, шофе.р, прода.ве.ц, пова.р, 

строите.ль, вра.ч, па.рикма.хе.р, космона.вт; 

7. логиче.ские группы: овощи, оде.жда, обувь, тра.нспорт; 

8.  фигуры: ква.дра.т, круг, ова.л, тре.угольник, прямоугольник. 

Б. Иссле.дова.ние слова.ря име.н прила.га.те.льных. 

1. эмоциона.льные состояния: ве.се.ла.я, грустна.я, се.рдита.я, зла.я, 

удивле.нна.я; 

2. ве.личины: ма.ле.нький, большой, одина.ковые (грибы), узка.я, 

широка.я (полоски), высокий, низкий; 

3. ка.че.ства: грязные, чистые, мягкий, тве .рдый, соле.нный, кислый, 

сла.дкий; 

4. цве.та: кра.сный, синий, зе.ле.ный, фиоле.товый, голубой, розовый, 

бе.лый, се.рый, че.рный, коричне.вый. 

В. Иссле.дова.ние слова.ря гла.голов. 

1. за.нятия и движе.ния: рисуе.т, чита.е.т, пише.т, игра.е.т, иде.т, е.де.т, 

не.се.т, ве.де.т, ве.зе.т; 

2. бытовые де.йствия: полива.е.т, стира.е.т, шье.т, гла.дит, подме.та.е.т, 

чистит, ре.же.т, ва.рит, жа.рит, покупа.е.т; 

3. профе.ссиона.льные де.йствия: строит, прода.е.т, ле.чит, стриже.т, 

бре.е.т, учит. 

Крите.рии оце.нки ка.че.ства выполне.ния за.да.ния (за ка.ждую логиче.скую 

группу):  

3 ба.лла – пра.вильное употре.бле.ние слова. 

2 ба.лла – употре.бле.ние слова в не.пра.вильной гра.мма.тиче.ской форме. 

1 ба.лл – за.ме.ны одного на.зва.ния другим на основе смыслового или 

звукового сходства.; 

0 ба.ллов – полное не.уме.ние на.зва.ть слово, отка.з от выполне.ния 

за.да.ния. 
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Крите.рии оце.нива.ния уровня ра.звития а.ктивного слова.ря те же. 

 

2.2. Анализ полученных результатов исследования 

 

Проводимое на.ми иссле.дова.ние состояло из двух эта.пов.  

На I эта.пе на.ми проводила.сь диа.гностика ра.звития слова.ря у де.те.й с ОНР.  

После обра.ботки получе.нных да.нных в соотве.тствии с пре.дложе.нными 

крите.риями получили ре.зульта.ты, которые отра.же.ны в та.блица.х 

(Приложе.ние 1, та.блица 1, 2) 

А.на.лиз получе.нных да.нных (та.блица 1) пока.за.л, что у все.х де.те.й 

па.ссивный слова.рь на.ходится на сре.дне.м уровне ра.звития. Оче.нь ча.сто де.ти 

на слово лук ука.зыва.ли на 2 ка.ртинки (лук и ре.па.), но не.которые (А.ле.кса.ндр, 

А.лина, Да.рья) позже испра.влялись, исключа.я ка.ртинку с ре.пой. Та.кое же 

случа.лось и со словом све.кла – де.ти пока.зыва.ли све.клу и ре.дис (А.на.ста.сия, 

А.ле.ксе.й). Больша.я ча.сть де.те.й зна.е.т, ка.к выглядит миксе.р, (кроме 

А.ле.кса.ндра и А.на.ста.сии). В ка.те.гории оде.жда де.тям сложно было пока.за.ть 

свите.р, пла.щ и па.льто (они их не ра.згра.ничива.ли). Из ка.те.гории обувь 

сложне.е все.го было пока.за.ть ка.лоши. А де.вочка А.на.ста.сия вовсе не зна.ла 

та.кую обувь, ка.к: ва.ле.нки, ка.лоши, кроссовки. Не.которые де.ти не зна.ют 

сле.дующий тра.нспорт: эле.ктричка, тра.мва.й, тролле.йбус, ка.те.р. Пока.з 

сле.дующих ка.ртинок вызва.л у них за.трудне.ния ша.хте.р, сле.са.рь. Сложным 

было за.да.ние по пока.зу логиче.ских групп, особе.нно: бытова.я те.хника, 

фрукты - овощи пута.ли, школьные прина.дле.жности. Полностью спра.вились 

с пока.зом ка.че.ств пре.дме.тов и цве.та. Сложно было пока.за.ть широкий – 

узкий, т.к. пута.ли с высоким – низким. Не смогли пока.за.ть де.йствия 

проводимые  миксе.ром, ма.гнитофоном. Пута.ли или не пока.зыва.ли понятия 

ва.рит-жа.рит-пе.че.т, шье.т-вяже.т-вышива.е.т. Ча.сто за.ме.няли ка.ртинку кот 

спрыгнул на кот подпрыгнул, воше.л на уше.л. Та.к же возникли трудно с 
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пока.зом профе.ссиона.льных де.йствий: чинит, добыва.е.т руду, уха.жива.е.т за 

ра.сте.ниями. 

А.на.лиз получе.нных да.нных (та.блица 2) пока.за.л, что у 6 де.те.й 

а.ктивный слова.рь на.ходится на сре.дне.м уровне, а у 2-х де.те.й на низком 

на.ходится на сре.дне.м уровне ра.звития.  Овощи, с которыми у де.те.й возникли 

за.трудне.ния: ре.па, ка.ба.чок, ба.кла.жа.н, горох, пе.трушка. Из оде.жды больше 

трудносте.й возникло со словом куртка, па.льто, свите.р, ва.ре.жки. Из 

ка.те.гории обувь сложне.е все.го было со словом ка.лоша, ва.ле.нки, кроссовки, 

ре.зиновые са.поги. Из бытовой те.хники де.ти не зна.ли слово миксе.р и 

ма.гнитофон, те.ле.фон, пыле.сос (особе.нно А.на.ста.сия). Большинство де.те.й 

за.труднялись, на.зыва.я тра.мва.й, эле.ктричка, тролле.йбус и ка.те.р. Не зна.ют 

профе.ссии сле.са.рь, не.которые за.трудняли при на.зыва.нии слова прода.ве.ц, 

са.довник, дворник и шофе.р.  Больша.я ча.сть де.те.й испыта.ла трудности в 

на.зыва.нии слова ова.л, прямоугольник и  обобще.нного понятия фигуры. Все.м 

де.тям тяже.ло было на.зва.ть пре.дме.ты одним словом – бытова.я те.хника, 

фигуры, овощи, тра.нспорт. Плохо ра.спозна.ют эмоциона.льные состояния 

грустна.я или обиже.нна.я, ве.се.ла.я, удивле.нна.я. Все спра.вились с на.зыва.ние.м 

цве.та. Из ка.че.ств не на.зыва.ли узкий – широкий, тонкий – толстый. Не 

на.зыва.ли де.йствия с миксе.ром - взбива.ют, ма.гнитофон - слуша.ют, а е.ще 

пута.ли или не на.зыва.ли де.йствия: вяже.т, шье.т, вышива.е.т, ва.рит, 

готовит, жа.рит, пе.че.т. Говорили котик прыга.е.т вме.сто спрыгива.е.т или 

че.лове.к прыгнул вме.сто пе.ре.прыгнул че.ре.з лужу.  Из профе.ссиона.льных 

де.йствий де.ти на.зва.ли слова ле.чит, строит, стриже.т, ле.та.е.т в космос, 

рисуе.т, учит. Не зна.ют, что де.ла.е.т сле.са.рь, са.довник, ша.хте.р, шофе.р, 

прода.ве.ц. 
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Таблица 3 

Распределение детей  с ОНР по уровням  развития словаря по итогам 

констатирующего эксперимента 

Уровни Па.ссивный слова.рь А.ктивный слова.рь 

Кол-во 

де.те.й 

% урове.нь Кол-во де.те.й % урове.нь 

 

Высокий - - - - 

Сре.дний 8 100 6 75 

Низкий - - 2 25 

 

А.на.лиз получе.нных да.нных (та.блица 3) пока.за.л, что 8 де.те.й на.ходятся 

на высоком уровне успе.шности при обсле.дова.нии па.ссивного слова.ря 

(100%). 7 де.те.й на высоком уровне успе.шности (87,5% от обще.го числа 

де.те.й), на сре.дне.м уровне – 1 ре.бе.нок (12,5% от обще.го числа де.те.й) – при 

обсле.дова.нии а.ктивного слова.ря.  

Проводя ка.че.стве.нный а.на.лиз получе.нных ре.зульта.тов, мы выявили, 

что де.ти, на.ходящие.ся на сре.дне.м уровне пока.зыва.ют ка.ртинки, по 

пре.дъявляе.мым слова.м логопе.да, са.мостояте.льно на.зыва.ют пре.дме.ты, их 

ка.че.ства и де.йствия, сове.рша.е.мые ими на ка.ртинка.х, но допуска.ют ошибки 

при пока.зе и на.зыва.нии пре.дме.тов, де.йствий и ка.че.ств или совсе.м ниче.го не 

отве.ча.ют. Пута.ют слова похожие по зна.че.нию и противоположные (хотя 

за.да.ние обра.тное.). Не.которым де.тям для пра.вильного отве.та, тре.бова.ла.сь 

дополните.льна.я инструкция. При обсле.дова.нии у большинства де.те.й  к 

концу обсле.дова.ния на.блюда.лось уга.са.ние позна.ва.те.льных проце.ссов, 

а.ктивности, внима.те.льности. Возможно, ве.рба.льный ма.те.риа.л был слишком 

а.бстра.кте.н, что они не смогли пе.ре.да.ть зна.че.ния те.х или иных слов. 

На II эта.пе на.ше.го экспе.риме.нта мы проводили диа.гностику ра.звития 

слова.ря де.те.й бе.з ре.че.вых на.руше.ний. 

После обра.ботки получе.нных да.нных в соотве.тствии с пре.дложе.нными 

крите.риями получили ре.зульта.ты, которые отра.же.ны в та.блице 4,5. 
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Таблица 4 

Изучение уровня сформированности словаря у детей с нормой (в 

баллах) 

Имя Па.ссивный слова.рь А.ктивный слова.рь 

А.лина. 42 37 

Да.рья 39 35 

Ирина. 39 35 

Ульяна. 43 37 

Яна. 40 35 

 

Таблица 5 

Распределение детей  с нормой по уровням развития словаря 

Уровни Па.ссивный слова.рь А.ктивный слова.рь 

 Кол-во 

де.те.й 

%урове.нь Кол-во де.те.й %урове.нь 

Высокий 5 100 5 100 

Сре.дний - - - - 

Низкий - - - - 

А.на.лиз получе.нных да.нных пока.за.л, что по уровню ра.звития 

па.ссивного и а.ктивного слова.ря де.ти бе.з ре.че.вых на.руше.ний пока.за.ли 

лучший ре.зульта.т – на высоком уровне. У де.те.й бе.з на.руше.ний ре.чи в 

большинстве свое.м – 4 де.те.й (80% – от обще.го числа.) на.ходятся на низком 

уровне.  

Проводя ка.че.стве.нный а.на.лиз получе.нных ре.зульта.тов, мы выявили, 

что де.ти бе.з на.руше.ний ре.чи пра.вильно соотносят понятия и ка.ртинки, 

на.зыва.ют пре.дме.тные и сюже.тные ка.ртинки. Ре.зульта.ты сра.вните.льного 

иссле.дова.ния уровня ра.звития слова.ря де.те.й с ОНР и де.те.й бе.з ре.че.вых 

на.руше.ний отра.же.ны в рисунке 1.  
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Рис.1. Данные сравнительного исследования уровня развития 

словаря по итогам констатирующего эксперимента 

Ка.к пока.зыва.е.т рисунок 1, по уровню ра.звития слова.ря большинство 

де.те.й с ОНР име.е.т сре.дний урове.нь ра.звития, а это ниже, че.м у де.те.й бе.з 

ре.че.вых на.руше.ний (у них пре.имуще.стве.нно высокий урове.нь). Та.кже 

име.ются  и не.большой проце.нт пока.за.те.ле.й низкого уровня в обе.их группа.х, 

и оче.нь ма.ле.нький проце.нт высокого уровня ра.звития слова.ря у де.те.й с ОНР, 

и сре.дне.го уровня ра.звития слова.ря у де.те.й в норме.  

Та.ким обра.зом, а.на.лиз получе.нного ма.те.риа.ла позволяе.т сде.ла.ть 

вывод о том, что по уровню ра.звития слова.ря де.ти дошкольного возра.ста с 

ОНР не.сколько отста.ют от своих све.рстников бе.з ре.че.вых на.руше.ний.  

Прове.дя иссле.дова.ние, мы выявили сле.дующие особе.нности слова.ря 

де.те.й с ОНР: 

- не.доста.точно ра.звит а.ктивный и  па.ссивный слова.рь; 

-  не.доста.точно ра.звиты обобще.нные и конкре.тные понятия. 

Бла.года.ря получе.нным да.нным выявле.на не.обходимость 

корре.кционной ра.боты с де.тьми с ОНР. 
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ГЛАВА III. КОРРЕКЦИОННО-ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ РАБОТА ПО 

РАЗВИТИЮ СЛОВАРЯ 

3.1. Организация формирующего эксперимента 

 

На формирующе.м эта.пе иссле.дова.те.льска.я ра.бота проводила.сь на ба.зе 

МДОУ № 103 г. Пенза в пе.риод с октября 2019 года по ма.рт 2020 года. 

Испытуе.мые – 8 де.те.й 6-7- ле.тне.го возра.ста с ОНР. 

Цель ра.боты на да.нном эта.пе – ра.звитие а.ктивного слова.ря де.те.й 

ста.рше.го дошкольного возра.ста с общим не.дора.звитие.м ре.чи в проце.ссе 

дида.ктиче.ских игр. 

На.ми были поста.вле.ны сле.дующие. задачи: 

1. Подобра.ть се.рию дида.ктиче.ских игр, на.пра.вле.нных на ра.звитие 

а.ктивного слова.ря у де.те.й ста.рше.го дошкольного возра.ста с общим 

не.дора.звитие.м ре.чи. 

2. Прове.сти корре.кционно-пе.да.гогиче.скую ра.боту, на.пра.вле.нную на 

ра.звитие а.ктивного слова.ря. 

Ре.а.лиза.ция за.да.ч осуще.ствляла.сь на основе подобра.нных на.ми 

дида.ктиче.ских игр («Кому угоще.ние.?», «На.зови ча.сти пре.дме.та.», 

«Животные и их де.те.ныши», «Ска.жи ла.сково», «Один – много», «Кто ка.к 

ра.згова.рива.е.т?», «Что происходит в природе.?», «Соста.вь пре.дложе.ние.», 

«Кто ка.к пе.ре.двига.е.тся?», «Кто че.м за.нима.е.тся?», «Из че.го сде.ла.но?», 

«Лови да броса.й – цве.та на.зыва.й», «Уга.да.й игрушку», «Доба.вь слова.», «Где 

кто стоит», «Ска.жи на.оборот», «Хлопните в ла.доши» и др.), на.пра.вле.нных 

на ра.звитие а.ктивного слова.ря, включе.нных на.ми в логопе.диче.ские за.нятия. 

При орга.низа.ции дида.ктиче.ских игр мы пыта.лись ма.ксима.льно соблюда.ть 

условия, при которых использова.ние дида.ктиче.ских игр ка.к сре.дства 

ра.звития а.ктивного слова.ря де.те.й ста.рше.го дошкольного возра.ста с общим 

не.дора.звитие.м ре.чи буде.т эффе.ктивно: 

 учитыва.ть возра.ст и структуру ре.че.вого на.руше.ния; 

 сове.рше.нствова.ть объе.м а.ктивного и па.ссивного слова.ря; 



 
 

34 

 учить де.те.й пра.вильно употре.блять прила.га.те.льные в ре.чи; 

 пополнять гла.гольный слова.рь де.те.й; 

 помочь усвоить слова обобще.нного, отвле.че.нного зна.че.ния, 

обозна.ча.ющие состояние, оце.нку, ка.че.ство, призна.ки и др.; 

 уточнять употре.бле.ние слов в ре.чи де.те.й. 

Конкре.тное соде.ржа.ние и структура логопе.диче.ской ра.боты по 

формирова.нию систе.мных ле.ксиче.ских пре.дста.вле.ний у де.те.й с ОНР 

опре.де.ляе.тся вре.ме.не.м появле.ния ра.зличных языковых е.диниц в онтоге.не.зе, 

спе.цификой ре.че.вого де.фе.кта, особе.нностями обще.психиче.ского ста.туса 

ре.бе.нка и другими фа.ктора.ми. Исходя из этого, ме.тодиче.ски 

це.ле.сообра.зным являе.тся прове.де.ние корре.кционно-ра.звива.юще.й  ра.боты в 

два эта.па. 

На пе.рвом эта.пе основное внима.ние должно быть уде.ле.но 

на.ка.плива.нию ле.ксиче.ских е.диниц, на втором эта.пе – не.обходимо прове.сти 

ра.боту, связа.нную с упорядочива.ние.м ле.ксиче.ских е.диниц в созна.нии 

ре.бе.нка. Одна.ко сле.дуе.т помнить о том, что в онтоге.не.зе та.кого че.ткого 

де.ле.ния при формирова.нии ле.ксиче.ской систе.мы не на.блюда.е.тся. Языковые 

зна.ки усва.ива.ются не лине.йно. А.ктивно ра.сширяя свой слова.рный за.па.с, 

ре.бе.нок сра.зу же на.чина.е.т уста.на.влива.ть и просте.йшие смысловые 

отноше.ния ме.жду слова.ми: отноше.ния а.нтонимиче.ские, родовидовые 

отноше.ния, отноше.ния ме.жду пре.дме.том и е.го ча.стью и др. Поэтому на 

пе.рвом эта.пе помимо а.ктивного ра.сшире.ния слова.рного за.па.са ре.бе.нка 

не.обходимо уде.лять внима.ние и на.иболе.е простым и оче.видным смысловым 

связям ме.жду слова.ми. 

Ра.сшире.ние номина.тивного и пре.дика.тивного слова.ря у де.те.й 

осуще.ствляе.тся по те.ма.тиче.скому принципу. Име.нно та.кой принцип 

орга.низа.ции корре.кционного возде.йствия позволяе.т оптима.льно с 

ме.тодиче.ской точки зре.ния ре.шить вопрос формирова.ния се.ма.нтиче.ских 

поле.й у де.те.й с ОНР. Вве.де.ние в ле.ксикон слов, объе.дине.нных одной 

те.ма.тикой, позволяе.т сгруппирова.ть в языковом созна.нии ре.бе.нка слова-
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це.нтры или смысловые домина.нты (ядро се.ма.нтиче.ского поля), и слова с 

боле.е или ме.не.е выра.же.нной те.ма.тиче.ской прикре.пле.нностью к ним 

(пе.рифе.рия се.ма.нтиче.ского поля). Круг ле.ксики из ра.зличных те.ма.тиче.ских 

групп опре.де.ляе.тся возра.стом де.те.й и уровне.м их пре.дста.вле.ний об 

окружа.юще.м мире. Учитыва.я бе.дность зрите.льных и слуховых 

пре.дста.вле.ний де.те.й с ОНР, трудности выде.ле.ния ими на.иболе.е 

суще.стве.нных диффе.ре.нциа.льных призна.ков пре.дме.тов, в логопе.диче.ской 

ра.боте не.обходимо уде.лить внима.ние ра.зличе.нию слов, обозна.ча.ющих 

ситуа.тивно или зрите.льно близкие пре.дме.ты (ча.шка – ста.ка.н – кружка, душ 

– ле.йка, пе.рсик – а.брикос, са.ха.р – са.ха.рница, пушистый – мягкий, шить – 

вяза.ть, за.шива.ть – пришива.ть). 

Возможность осозна.нного ра.спре.де.ле.ния и упорядочива.ния 

ле.ксиче.ских е.диниц на основе ра.зличных смысловых отноше.ний ре.бе.нок 

приобре.та.е.т только на опре.де.ле.нном уровне свое.го ре.че.вого и когнитивного 

ра.звития (приблизите.льно к 5-6 года.м). Поэтому на втором эта.пе 

корре.кционно-ра.звива.юще.го обуче.ния основное внима.ние должно быть 

уде.ле.но це.ле.на.пра.вле.нному формирова.нию уме.ния уста.на.влива.ть боле.е 

сложные виды смысловых отноше .ний ме.жду слова.ми: отноше.ния 

синонимии, омонимии, отноше.ния ме.жду родстве.нными слова.ми, 

многозна.чными слова.ми и многое другое.  

Направления логопедической работы 

Ра.бота по обога.ще.нию и а.ктивиза.ции слова.ря у де.те.й с общим 

не.дора.звитие.м ре.чи включа.е.т в се.бя сле.дующие за.да.чи: 

 озна.комле.ние с пре.дме.та.ми и явле.ниями окружа.юще.й 

де.йствите.льности, формирова.ние понятий; 

 ра.скрытие многозна.чности слова.; 

 ра.сшире.ние за.па.са синонимов и а.нтонимов; 

 формирова.ние пра.вильного употре.бле.ния слова в связной ре.чи. 
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3.2. Содержание коррекционно-логопедической работы по 

развитию лексики дошкольников с ОНР  

 

С уче.том да.нных условий были подобра.нны игры соотве.тствующие 

возра.сту де.те.й. У де.те.й воспитыва.лись орга.низа.ционные на.выки, 

позволяющие осуще.ствить колле.ктивную ре.че.вую де.яте.льность. С этой 

це.лью де.тям да.ва.ла.сь возможность свободного ра.зме.ще.ния во вре.мя за.нятий 

(в круг, полукругом, около логопе .да.) та.к, чтобы им было удобно 

ра.ссма.трива.ть изуча.е.мые пре.дме.ты, смотре.ть друг на друга, на логопе.да, 

обе.спе.чива.я те.м са.мым полноту восприятия чужой ре .чи. Это, в свою 

оче.ре.дь, помогло добиться больше.й продуктивности за.нятии. 

На протяже.нии за.нятий подде.ржива.ла.сь стимуляция обще.ния. Этому 

способствова.ла че.тка.я и логична.я систе.ма подбора вопросов, а.дре.сова.нных 

де.тям, кра.сочные и ра.знообра.зные пособия. 

С уче.том выше описа.нных условий на за.нятиях проводила.сь больша.я 

ра.бота по ра.звитию и сове.рше.нствова.нию слова.ря, понима.ния ре.чи, 

формирова.нию уме.ния выде.лять ча.сти пре.дме.та, де.йствий пре.дме.та и е.го 

призна.ков. На основе уточне.ния па.ссивного ре.че.вого за.па.са 

орга.низовыва.ла.сь устна.я ре.че.ва.я пра.ктика. В проце.ссе усвое.ния слова.ря 

суще.ствите.льных, гла.голов, прила.га.те.льных, на.ре.чий на основе пре.дме.тно-

гра.фиче.ских схе.м де.ти зна.комились с ра.зличными способа.ми 

словообра.зова.ния. (На.приме.р, суффикса.льный – для име .н 

суще.ствите.льных.) У них ра.звива.ются на.выки обра.зова.ния нового слова из 

двух ча.сте.й («гриб + ник»), формирова.лись пре.дста.вле.ния о систе.ме 

словообра.зова.те.льных связе.й («са.д – са.дик – са.довник»). Одновре.ме.нно де.ти 

учились понима.ть обобще.нные зна.че.ния слов. 

На да.нном эта.пе экспе.риме.нта мы попыта.лись ма.ксима.льно тща.те.льно 

соблюда.ть да.нные условия при включе.нии дида.ктиче.ских игр в 

корре.кционно-обра.зова.те.льный проце.сс. 

Сре.ди це.ле.й проводимых игр мы опре.де.лили сле.дующие: 
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-формирова.ть и сове.рше.нствова.ть у де.те.й а.ктивный и па.ссивный 

слова.рь суще.ствите.льных, прила.га.те.льных, гла.голов и на.ре.чий; 

-сове.рше.нствова.ть на.вык подбора опре.де.ле.ний к пре.дме.та.м, 

упра.жнять де.те.й в опре.де.ле.нии ча.сте.й и де.та.ле.й пре.дме.тов, в подборе 

синонимов, в на.зыва.нии де.тёныше.й животных. 

Мы, исходя из соста.ва, возра.ста и состояния ре.чи де.те.й, вводили свои 

за.да.чи, ра.сширяющие це.ль ка.ждой конкре.тной дида.ктиче.ской игры. А в 

проце.ссе дида.ктиче.ской игры, на.пра.вле.нной на сове.рше.нствова.ние ре.чи 

де.те.й, принима.ли не.посре.дстве.нное уча.стие (сте.пе.нь на.ше.го уча.стия 

опре.де.ляла.сь ре.че.выми возможностями де.те.й, за.да.ча.ми и условиями игры): 

по ходу игры вносили не.обходимые корре.ктивы и попра.вки в ре.чь де.те.й, а в 

за.ключе.ние обяза.те.льно поощряли все.х де.те.й, отме.ча.ли на.иболе.е успе.шных 

и обе.ща.ли в сле.дующий ра.з новый ва.риа.нт игры или совсе.м новую игру. 

Не.обходимым условие.м уточне.ния и ра.сшире.ния слова.ря де.те.й 

являе.тся пра.ктиче.ское усвое.ние на.иболе.е ра.спростра.не.нных случа.е.в 

многозна.чности слов. Ра.бота на.чина.е.тся с суще.ствите.льных, у которых 

пе.ре.нос основа.н на конкре.тных, на.глядных призна.ка.х (ручка две.ри, 

ша.рикова.я ручка, ручка у де.вочки). Внима.ние де.те.й обра.ща.лось на общий 

призна.к, который объе.диняе.т пре.дме.ты. Да.ле.е проводятся за.нятия по 

вычле.не.нию ра.зного зна.че.ния в многозна.чных гла.гола.х (иде.т ма.ма, иде.т 

сне.г, иде.т пое.зд). 

За.да.ния на обога.ще.ние ле.ксикона многозна.чными слова.ми, 

фра.зе.ологизма.ми включа.ли в за.нятия в соотве.тствии с ле.ксиче.ской те.мой. 

На.приме.р, при изуче.нии те.мы «Животные жа.рких стра.н» – одновре.ме.нно 

пополняя за.па.с зна.ний и пре.дста.вле.ний о животных, зна.комили де.те.й 

доступными для их понима.ния фра.зе.ологизма.ми. Ра.сска.зыва.ли де.тям, что, 

на.приме.р крокодилу не стра.шна зубна.я боль, он име.е.т дополните.льный ряд 

зубов: новый выра.ста.е.т сра.зу, ка.к ра.зрушится ста.рый. Потом попросили 

де.те.й на.зва.ть, ка.кие пре.дме.ты име.ют зубы, а зубной боли не зна .ют (пила, 
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ра.сче.ска, гра.бли, вилка.). На этом ма.те.риа.ле де.ти пра.ктиче.ски позна.ва.ли 

многозна.чность слова.  К приме.ру, на.м понра.вились за.га.дки: 

Все пробуе.т на зуб: и сосну, и ле.н, и дуб. (Пила.). 

Зуба.стые, а не куса.ют, листья и се.но сгре.ба.ют. (Гра.бли) и т.д. 

Для уточне.ния пре.дста.вле.ния де.те.й о слове в доступной форме, в ряде 

случа.е.в приводила.сь спра.вка о происхожде.нии слова (конспе.кт за.нятия 

«Шве.йные прина.дле.жности»). 

Та.ка.я ра.бота на.д ка.ждым словом те.кста уточняе.т, ра.сширяе.т, 

углубляе.т за.па.с све.де.ний и пре.дста.вле.ний де.те.й, учит вслушива.ться и 

вдумыва.ться, ра.звива.е.т обра.зную ре.чь. 

Ра.скрытие смыслового бога.тства многозна.чного слова для де.те.й с 

общим не.дора.звитие.м ре.чи име.е.т ва.жное зна.че.ние при подготовке к школе, 

поскольку в програ.мме на.ча.льных кла.ссов большое зна.че.ние отводится 

пра.ктиче.скому озна.комле.нию уча.щихся с ле.ксиче.ским зна.че.ние.м слова, 

многозна.чностью, а.нтонимие.й, синонимие.й. 

Пре.дста.вле.нные на.ми дида.ктиче.ские игры и за.да.ния на ра.звитие 

ле.ксики у дошкольников с общим не .дора.звитие.м ре.чи могут быть 

использова.ны не только на логопе.диче.ских за.нятиях, но и на за.нятиях 

ле.пкой, рисова.ние.м, музыкой и т.д. 

Основна.я це.ль ле.ксиче.ских упра.жне.ний по подбору синонимов, 

а.нтонимов к слову – приучить де.те.й к пра.вильному и осмысле.нному 

употре.бле.нию слов в спонта.нной ре.чи. Упра.жняясь в соста.вле.нии 

словосоче.та.ний и пре.дложе.ний, куда входят прора.ба.тыва.е.мые слова, 

сна.ча.ла по моде.лям логопе.да, а за.те.м са.мостояте.льно, ма.лыши 

сове.рше.нствуют на.вык употре.бле.ния в ре.чи простого ра.спростра.не.нного 

пре.дложе.ния. 

На логопе.диче.ских за.нятий мы отбира.ли те слова и синта.ксиче.ские 

конструкции, в обра.зова.нии которых де.ти ча.ще де.ла.ют ошибки. 
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За.да.ния на обога.ще.ние слова.ря, ра.сшире.ние се.ма.нтиче.ского поля 

слова могут быть поле.зны и инте.ре.сны ка.к дошкольника.м с на.руше.ниями 

ре.чи, та.к и де.тям с норма.льным ре.че.вым ра.звитие.м. 

Количе.стве.нное ра.звитие слова.ря, не.обходимого для полноце.нного 

обще.ния, происходило за сче.т усвое.ния новых слов, которые встре.ча.лись 

де.тям при озна.комле.нии с постоянно уве.личива.ющимся кругом пре.дме.тов и 

явле.ний окружа.юще.й де.йствите.льности, углубле.нии и систе.ма.тиза.ции 

зна.ний о них. Эту ра.боту можно пока.за.ть на приме.ре игры «На.зови ча.сти 

пре.дме.та.». Це.лью да.нной игры являе.тся обога.ще.ние слова.ря 

суще.ствите.льных, ра.звитие уме.ния соотносить пре.дме.т и е.го ча.сти. В 

да.нной игре было использова.но два ва.риа.нта прове.де.ния. Были 

подготовле.ны ка.ртинки с изобра.же.ние.м дома, грузовика, де.ре.ва, птицы и 

т.д. Пе.ре.д игрой проводилось за.нятие, на котором де.те.й зна.комили с ча.стями 

пре.дме.тов, за.кре.пляли их на.зва.ния. В пе.рвом ва.риа.нте игры де.тям было 

да.но за.да.ние по оче.ре.ди ра.ссмотре.ть ка.ртинки и на.зва.ть ча.сти 

изобра.же.нного пре.дме.та. В этом ва.риа.нте пе.ре.д де.тьми на доске 

выве.шива.лись ка.ртинки с изобра.же.ние.м дома, грузовика, де.ре.ва, птицы и 

др. За.те.м де.тям пре.дла.га.лось на.зва.ть ка.ждую ка.ртинку. Е.сли у де.те.й 

возника.ли трудности, им ока.зыва.ла.сь помощь. После того ка.к все ка.ртинки 

были на.зва.ны, у ка.ждого пре.дме.та выде.лялись соста.вные ча.сти. Ка.ждому 

ре.бе.нку за.да.ва.лся вопрос: «Из ка.ких ча.сте.й состоит дом, грузовик?» 

А.на.логично за.да.ва.лись вопросы к другим ка.ртинка.м. Е.сли кто-либо из де.те.й 

за.труднялся в выде.ле.нии ча.сти пре.дме.та, другому ре.бе.нку пре.дла.га.лось 

помочь това.рищу. Во втором ва.риа.нте игры, ка.ждый ре.бе.нок получа.л 

ка.рточку с рисунком. Де.тям пре.дла.га.лось ра.ссмотре.ть свой рисунок, на.зва.ть 

е.го и са.мостояте.льно ра.сска.за.ть из ка.ких ча.сте.й изобра.же.нный пре.дме.т 

состоит. Де.ти должны были внима.те.льно слуша.ть отве.т това.рища, е.сли 

допуска.лись ошибки, испра.влять их. В конце подводился итог. У де .те.й 

спра.шива.ли, ка.кие ка.ртинки они на.зыва.ли, из ка.ких ча.сте.й состоят те или 

иные ка.ртинки. 
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С уче.том того, что де.ти с ре.че.вым не.дора.звитие.м многие слова 

понима.ют не.доста.точно полно или да.же иска.же.нно, ра.бота на.д объясне.ние.м 

их зна.че.ния и употре.бле.ния тща.те.льно продумыва.ла.сь. Зде.сь 

использова.лись на.глядные сре.дства обуче.ния (ка.ртины, муляжи, са.ми 

пре.дме.ты), соста.вле.ние словосоче.та.ний, включе.ние новых слов в 

пре.дложе.ния, их группировку на основе сходства. Приме .ром да.нной ра.боты 

може.т служить игра «Где кто стоит». Це.ль игры формирова.ть слова.рь 

на.ре.чий, тре.нирова.ть в соста.вле.нии пре.дложе.ний, учить отве.ча.ть на 

вопросы полным отве.том. В игре использова.ла.сь доска, ка.ртонные ка.ртинки: 

де.д, дом, за.бор, 2 де.ре.ва, кусты, подсолнух, де.вочка, курица. 

В на.ча.ле игры де.тям было прочита.но не.сколько пре.дложе.ний. 

«Построил де.д дом, за.бор. Поса.дил два де.ре.ва, кусты, подсолнух и ста.л жить 

в не.м с внучкой и с курочкой». За.те.м на доске ра.зме.стили ка.ртинки с 

изобра.же.ние.м дома, куста, двух де .ре.вье.в, подсолнуха, за.бора, курицы, 

де.вочки, де.душки. За.те.м были вызва.ны не.сколько де.те.й для ра.зме.ще.ния 

пре.дме.тов, стоящих на доске спра.ва, сле.ва, посе.ре.дине, спе.ре.ди, сза.ди, 

рядом, вда.ли, вокруг – относите.льно друг друга. Де.ти отве.ча.ли на 

сле.дующие вопросы: «Где стоит де .вочка.? Где стоит де.душка.? Где стоит 

курочка.?» А.на.логичные вопросы за.да.ва.лись про оста.льные пре.дме.ты на 

доске. 

После этого де.тям было пре.дложе.но за.да.ва.ть друг другу вопросы о 

том, где стоит тот или иной пре .дме.т. Де.тям не.обходимо было отве.ча.ть на 

вопросы полным отве.том, е.сли возника.ли за.трудне.ния и ошибки, 

свое.вре.ме.нно пре.дла.га.ла.сь помощь. 

Все эти за.да.чи являлись выполнимыми в проце.ссе дида.ктиче.ской 

игры, когда, выде.ляя и на.зыва.я свойства, призна.ки пре.дме.та, на.зыва.я 

де.йствия, которые може.т сове.рша.ть (или сове.рша.е.т на гла.за.х ре.бе.нка.) 

пре.дме.т, мы одновре.ме.нно стимулирова.ли, а.ктивизирова.ли употре.бле.ние (и 

формирова.ние.) слов ра.зличных ле.ксико-гра.мма.тиче.ских ка.те.горий: 

суще.ствите.льных, прила.га.те.льных, на.ре.чий, гла.голов. Эти слова, 
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получе.нные на одном ма.те.риа.ле, пе.ре.носили на другой ма.те.риа.л. При та.ком 

пе.ре.носе мы ста.ра.лись сформирова.ть словосоче.та.ния и короткие 

пре.дложе.ния, у ре.бёнка в созна.нии сложить отвле.чённый от конкре.тной 

ситуа.ции слове.сный обра.з. При этом мы тща.те.льно контролирова.ли и 

проце.сс звукопроизноше.ния у де.те.й, при не.обходимости корригирова.ли е.го. 

Проводила.сь ра.бота по на.зыва.нию ча.сте.й це.лого пре.дме.та (ма.шины, 

дома и т.д.), на.хожде.нию це.лого по на.име.нова.нию ча.сте.й. Эта ра.бота 

пре.дше.ствова.ла боле.е сложной для ре.бе.нка ра.боте по группировке слов, 

на.зыва.ющих призна.к (на.приме.р, цве.т), де.йствие, группу пре.дме.тов 

(на.приме.р, животных), а та.кже по кла.ссифика.ции пре.дме.тов (ка.к на.зва.ть 

одним словом куклу, ма.шинку, кубики). При ра.боте с да.нной ка.те.горие .й 

де.те.й не.обходимо было учитыва.ть их возра.стные особе.нности. С этой це.лью 

мы счита.е.м оче.нь ва.жным и инте.ре.сным для них было использова.ние 

дида.ктиче.ских игр, позволяющих за.кре.пить ре.зульта.т ра.звития их а.ктивного 

слова.ря, а в большинстве случа.е.в и в не.сколько ра.з е.го приумножить. 

Ра.боту с де.тьми ста.рше.го дошкольного возра.ста с общим 

не.дора.звитие.м ре.чи по ра.звитию а.ктивного слова.рного за.па.са можно 

пока.за.ть на приме.ре игры «Уга.да.й игрушку». 

Це.лью игры являе.тся ра.звитие пре.дме.тного слова.ря, слова.ря 

прила.га.те.льных, формирова.ния уме.ния на.ходить пре.дме.т, орие.нтируясь на 

е.го призна.ки и де.йствия. Для игры было подобра.нно не.сколько игруше.к: 

за.яц, лиса, уте.нок. В на.ча.ле игры все игрушки были выста.вле.ны пе.ре.д 

де.тьми и на.зва.ны: «Это за.яц, лиса, лягушка.». О ка.ждой игрушке 

ра.сска.зыва.лось отде.льно, на.зыва.лись вне.шние призна.ки: «Это мягка.я 

игрушка. Она се.ра.я. Хвостик короткий, а уши длинные. Любит морковку, 

прыга.е.т ловко». А.на.логично описыва.лись другие игрушки: «Это игрушка 

мягка.я. Она рыжа.я. Хвост длинный, пушистый. Хитра .я, быстро бе.га.е.т; Эта 

игрушка ма.ле.нька.я. Она зе.ле.на.я, любит моше.к» За.те.м выбира.ла.сь одна из 

игруше.к и ка.ждому ре.бе.нку за.да.ва.лись вопросы: «Ка.ка.я эта игрушка.? 

Ка.кого она цве.та.? Ка.кой у не.е хвостик? Ка.к она двига.е.тся? Что она любит? 
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Ка.кой у не.е ха.ра.кте.р?». Е.сли один ре.бе.нок за.труднялся отве.тить на вопрос, 

другому пре.дла.га.лось помочь. Та.кже е.сли у де.те.й возника.ли ошибки или 

они за.труднялись отве.тить на вопрос, за.да.ва.лись на.водящие вопросы. После 

того ка.к ка.ждый ре.бе.нок отве.тил на вопрос пре.дла.га.лось са.мостояте.льно 

описа.ть ка.ждую игрушку. 

Та.ким обра.зом, проводила.сь ра.бота по ра.звитию а.ктивного слова.рного 

за.па.са де.те.й ста.рше.го дошкольного возра.ста с общим не.дора.звитие.м ре.чи, 

формирова.лось уме.ние на.ходить пре.дме.ты, на.зыва.ть призна.ки и де.йствия. 

 

3.3. Оценка эффективности работы по развитию словаря детей 

старшего дошкольного возраста с ОНР 

 

Контрольный экспе.риме.нт проводился с группой де.те.й в пе.риод с 

ма.рта по а.пре.ль 2020 года. В прове.де.нном на.ми иссле.дова.нии приняло 

уча.стие 8 де.те.й ста.рше.го дошкольного возра.ста, име.ющих обще.е 

не.дора.звитие ре.чи. 

Це.ль контрольного экспе.риме.нта – опре.де.ле.ние эффе.ктивности 

прове.де.нной корре.кционной  ра.боты по ра.звитию слова.ря де.те.й ста.рше.го 

дошкольного возра.ста с общим не.дора.звитие.м ре.чи.  

В ре.зульта.те прове.де.нного иссле.дова.ния ре.ша.лись сле.дующие за.да.чи:  

- Изуче.ние пока.за.те.ле.й состояния слова.ря у де.те.й ста.рше.го 

дошкольного возра.ста с ОНР. 

- Сра.вне.ние уровня ра.звития слова.ря де.те.й до и после прове.де.ния 

корре.кционной ра.боты 

Ре.а.лиза.ция за.да.ч осуще.ствляла.сь на основе прове.де.ния ме.тодики 

изуче.ния слова.ря, котора.я использова.ла.сь на конста.тирующе.м эта.пе 

иссле.дова.ния. 

На.м не.обходимо было выяснить, в ка .кой сте.пе.ни пре.дложе.нные  игры, 

включе.нные в корре.кционно-обра.зова.те.льный проце.сс, повлияли на урове.нь 
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ра.звития а.ктивного, па.ссивного слова.ря де.те.й ста.рше.го дошкольного 

возра.ста с общим не.дора.звитие.м ре.чи. Для этого была прове.де.на 

диа.гностика уровня ра.звития слова.ря у де.те.й да.нной группы (контрольный 

экспе.риме.нт).  

На.ми была использова.на ме.тодика Т.В. Куликовой: «Ме.тодика 

иссле.дова.ния состояния ле.ксиче.ского строя у дошкольников».  

Проводимое на.ми иссле.дова.ние состояло из двух эта.пов.  

На I эта.пе на.ми проводила.сь диа.гностика ра.звития слова.ря у де.те.й с 

ОНР после корре.кционной  ра.боты.  

После обра.ботки получе.нных да.нных в соотве.тствии с 

выше.пре.дложе.нными крите.риями (приме.нявшие.ся в конста.тирующе.м 

экспе.риме.нте.) получили ре.зульта.ты, которые отра.же.ны в та.блица.х 

(Приложе.ние 2, та.блицы 6, 7). 

А.на.лиз получе.нных да.нных (та.блица 6) пока.за.л, что у все.х де.те.й 

па.ссивный слова.рь на.ходится на сре.дне-высоком уровне ра.звития. После 

корре.кционной ра.боты де.ти ста.ли пра.вильно пока.зыва.ть слово лук и све.кла. 

Больша.я ча.сть де.те.й  зна.е.т, ка.к выглядит миксе.р, (кроме А.ле.кса.ндра, А.лины 

и А.на.ста.сии). Из ка.те.гории обувь у А.ле.ксе.я, А.лины и А.на.ста.сии не.большие 

трудности вызва.ли ка.лоши. У де.те.й были за.трудне.ния в пока.зе тра.мва.я и 

тролле.йбуса (они их пута.ли ме.жду собой). Не.много сложным было за.да.ние 

по пока.зу эмоциона.льных состояний (се.рдитый – злой) и логиче.ских групп 

(пре.дме.ты дома.шне.го обихода, эмоциона.льные состояния). Полностью 

спра.вились с пока.зом овоще.й, оде.жды, ка.че.ств пре.дме.тов и цве.та. 

Сложне.е оста.льных было пока.за.ть де.йствия и за.нятия (прыгнуть – 

подпрыгнуть). Пока.зыва.ли при помощи подска.зки де.йствия, проводимые  

миксе.ром и ма.гнитофоном. Не.которые де.ти (А.ле.ксе.й, Виоле.тта, Да.рья и 

Ульяна.) не.много за.пута.лись в пока.зе та.ких профе.ссиона.льных де.йствий: 

учит и воспитыва.е.т. 

А.на.лиз получе.нных да.нных (та.блица 7) пока.за.л, что у 6 де.те.й 

а.ктивный слова.рь на.ходится на высоком уровне, а у 2-х де.те.й на сре.дне.м 

http://nsportal.ru/detskiy-sad/logopediya/2013/04/28/metodika-issledovaniya-sostoyaniya-leksicheskogo-stroya-u
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уровне ра.звития. Не.большие трудности возникли при на.зыва.нии сле.дующих 

овоще.й: ба.кла.жа.н, пе.трушка. Из ка.те.гории обувь сложне.е все.го было со 

словом ка.лоша. Не.которые де.ти с помощью пе.да.гога смогли на.зва.ть миксе.р. 

Почти все де.ти спра.вились с на.зыва.ние.м тра.нспорта, кроме А.льбе.рта – у 

не.го возникли сложности с на.зыва.ние.м ка.те.ра. У А.лины были трудности с 

шофе.ром и сле.са.ре.м.  Половина де.те.й испыта.ла трудности при на.зыва.нии 

слова ова.л. 6 из 8 де.те.й смогли пра.вильно на.зва.ть пре.дме.ты одним словом – 

бытова.я те.хника, эмоции. Лучше ра.спозна.ют эмоциона.льные состояния 

грустна.я или обиже.нна.я, ве.се.ла.я, удивле.нна.я. Все спра.вились с на.зыва.ние.м 

оде.жды и цве.та. Из ка.че.ств, которые ра.ньше не на.зыва.ли, а те.пе.рь 

на.зыва.ют: узкий – широкий. Не на.зыва.ли де.йствия с миксе.ром – взбива.ют, а 

е.ще не.много пута.ли де.йствия: жа.рит, пе.че.т. Говорили дядя входит вме.сто 

дядя выходит.  Из профе.ссиона.льных де.йствий де.ти на.зва.ли почти все слова 

кроме – ре.монтируе.т, возит.  

А.на.лиз получе.нных да.нных пока.за.л, что 8 де.те.й на.ходятся на высоком 

уровне ра.звития при обсле.дова.нии па.ссивного слова.ря (100%). 7 де.те.й 

име.ют высокий урове.нь ра.звития (87,5% от обще.го числа де.те.й), и сре.дний 

урове.нь – 1 ре.бе.нок (12,5% от обще.го числа де.те.й) – при обсле.дова.нии 

а.ктивного слова.ря. Общий урове.нь ра.звития па.ссивного, а.ктивного слова.ря – 

высокий. 

Та.ким обра.зом, мы выявили, что де.ти с высоким уровне.м ра.звития 

слова.ря все ка.ртинки и пре.дме.ты на.зыва.ли и пока.зыва.ли са.мостояте.льно и 

пра.вильно. А де.ти, на.ходящие.ся на сре.дне.м уровне допуска.ли ошибки 

(пута.ли) при пока.зе и на.зыва.нии пре.дме.тов, де.йствий и ка.че.ств. Не.которым 

де.тям, для пра.вильного отве.та, тре.бова.ла.сь дополните.льна.я инструкция или 

вре.мя, или на.водящие вопросы. Но все же, количе.ство са.мостояте.льного 

на.зыва.ния и  пока.зыва.ния пре.дме.тов уве.личился, в то вре.мя ка.к прибе.га.ние 

к помощи пе.да.гога уме.ньшилось, а отка.зы от отве.та вовсе искоре.нились. 

На II эта.пе да.нного иссле.дова.ния мы прове.ли сра.вните.льный а.на.лиз 

получе.нных да.нных. 
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Ре.зульта.ты сра.вните.льного иссле.дова.ния уровня ра.звития слова.ря 

де.те.й с ОНР до и после корре .кционной ра.боты отра.же.ны в рисунке 2. 

 

Рис.2.  Данные сравнительного исследования уровня развития 

словаря по итогам контрольного эксперимента 

Ка.к пока.зыва.е.т рисунок 2, что больша.я ча.сть де.те.й с ОНР после 

корре.кционной ра.боты име.е.т высокий урове.нь ра.звития слова.ря (89,9%), это 

выше, че.м до корре.кционной ра.боты (у де.те.й пре.имуще.стве.нно сре.дний 

урове.нь – 75%). Та.кже име.е.тся  не.большой проце.нт пока.за.те.ле.й сре.дне.го 

уровня(10,1%). И вообще не.т де.те.й с низким уровне.м ра.звития слова.ря. Де.ти 

с высоким уровне.м ра.звития слова.ря ста.ли уве.ре.нне.е пользова.ться ре.чью, 

ме.ньше допуска.ют ошибки. С де.тьми со сре.дним уровне.м ра.звития слова.ря 

не.обходимо продолжа.ть за.нятия. 

Та.ким обра.зом, а.на.лиз получе.нного ма.те.риа.ла позволяе.т сде.ла.ть 

вывод о том, что под влияние.м це.ле.на.пра.вле.нной корре.кционной ра.боты 

слова.рь де.те.й ста.рше.го дошкольного возра.ста с общим не.дора.звитие.м ре.чи 

уве.личился в проце.ссе прове.де.ния ра.зра.бота.нных на.ми игр.  

Из да.нной ра.боты можно сде.ла.ть вывод, что на.ша ра.бота достигла 

опре.де.ле.нных положите.льных ре.зульта.тов и ра.зра.бота.нна.я систе.ма игр и 

упра.жне.ний помогла ра.звить слова.рь де.те.й ста.рше.го дошкольного возра.ста с 

общим не.дора.звитие.м ре.чи до боле.е высокого уровня.  
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 

Проанализировав специальную литературу по проблеме исследования, 

мы рассмотрели мнения различных специалистов в этой области. Над 

проблемой нарушения формирования словаря у детей с ОНР работали Р.Е. 

Левина, Т.Б. Филичева, Н.А. Чевелёва, Г.В. Чиркина Р.И. Лалаева и др. 

Методики обследования разработаны Л.Ф. Спировой, А.В. Ястребовой, Г.Р. 

Шашкиной, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной. 

Развитие словаря ребёнка тесно связано с одной стороны, с развитием 

мышления и других психических процессов, а с другой стороны, с развитием 

всех компонентов речи: фонетико-фонематического и грамматического строя 

речи. 

Нарушение формирования лексики у детей с общим недоразвитием 

речи проявляются в ограниченности словарного запаса, резком расхождении 

объема активного и пассивного словаря, неточном употреблении слов, 

многочисленных вербальных парафазиях, несформированности 

семантических полей, трудностях актуализации словаря. Бедность словаря 

проявляется, например, в том, что дошкольники с общим недоразвитием речи 

даже 6-летнего возраста не знают многих слов: названия ягод, рыб, цветов, 

животных, профессий и др. 

Проведенный нами констатирующий эксперимент, был направлен на 

изучение уровня развития словаря дошкольников с ОНР и без речевых 

нарушений: пассивного словаря; активного словаря. 

Нами были использована методика Т.В. Куликовой: «Методика 

исследования состояния лексического строя у дошкольников». 

Проводя качественный анализ полученных результатов, мы выявили, 

что дети, находящиеся на среднем уровне развития словаря показывают 

картинки, по предъявляемым словам логопеда, самостоятельно называют 

предметы, их качества и действия, совершаемые ими на картинках, но 

допускают ошибки при показе и назывании предметов, действий и качеств 

http://nsportal.ru/detskiy-sad/logopediya/2013/04/28/metodika-issledovaniya-sostoyaniya-leksicheskogo-stroya-u
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или совсем ничего не отвечают. Путают слова похожие по значению и 

противоположные (хотя задание обратное). Некоторым детям для 

правильного ответа, требовалась дополнительная инструкция. При 

обследовании у большинства детей  к концу обследования наблюдалось 

угасание познавательных процессов, активности, внимательности. Возможно, 

вербальный материал был слишком абстрактен, что они не смогли передать 

значения тех или иных слов. 

Также, анализ полученного материала позволяет сделать вывод о том, 

что по уровню развития словаря дети дошкольного возраста с ОНР несколько 

отстают от своих сверстников без речевых нарушений.  

На формирующем этапе исследовательская работа проводилась с 

детьми 4-5-летнего возраста. На данном этапе нами была поставлена цель – 

развитие активного словаря детей старшего дошкольного возраста с общим 

недоразвитием речи в процессе дидактических игр. Реализация задач 

осуществлялась на основе подобранных нами дидактических игр («Кому 

угощение?», «Назови части предмета», «Животные и их детеныши», «Скажи 

ласково», «Один – много», «Кто как разговаривает?», «Что происходит в 

природе?», «Составь предложение», «Кто как передвигается?», «Кто, чем 

занимается?», «Из чего сделано?», «Лови да бросай – цвета называй», 

«Угадай игрушку», «Добавь слова», «Где кто стоит», «Скажи наоборот», 

«Хлопните в ладоши» и др.), направленных на обогащение активного 

словаря, включенных нами в логопедические занятия. Количественное 

обогащение словаря, необходимого для полноценного общения, происходило 

за счет усвоения новых слов, которые встречались детям при ознакомлении с 

постоянно увеличивающимся кругом предметов и явлений окружающей 

действительности, углублении и систематизации знаний о них. 

Таким образом, проводилась работа по развитию активного словарного 

запаса детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. 

Формировалось умение находить предметы, называть признаки и действия. 
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Проводя качественный анализ полученных результатов, мы выявили, 

что дети с высоким уровнем развития словаря все картинки и предметы 

называли и показывали самостоятельно и правильно. А дети, находящиеся на 

среднем уровне допускали ошибки (путали) при показе и назывании 

предметов, действий и качеств. Некоторым детям, для правильного ответа, 

требовалась дополнительная инструкция или время, или наводящие вопросы. 

Но все же, количество самостоятельного называния и  показывания 

предметов увеличился, в то время как прибегание к помощи педагога 

уменьшилось, а отказы от ответа вовсе искоренились. 

По данным сравнительного анализа мы видим, что большая часть детей 

с ОНР после коррекционной работы имеет высокий уровень развития словаря 

(89,9%), это выше, чем до коррекционной работы (у детей преимущественно 

средний уровень – 75%). Также имеется  небольшой процент показателей 

среднего уровня. И вообще нет детей с низким уровнем развития словаря.  

Таким образом, анализ полученного материала позволяет сделать 

вывод о том, что под влиянием целенаправленной коррекционной работы 

словарь детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи 

увеличился в процессе проведения разработанных нами игр. Дети с высоким 

уровнем развития словаря стали увереннее пользоваться речью, меньше 

допускают ошибки. С детьми со средним уровнем развития словаря 

допускают ошибки и с ними необходимо продолжать занятия.  

Выдвинутая нами гипотеза подтверждена. 

Таким образом, из всего вышеперечисленного можно сделать вывод, 

что наша коррекционно-логопедическая работа достигла определённых 

положительных результатов и созданные нами упражнения и игры помогли в 

развитии словаря  у детей старшего дошкольного возраста с ОНР. 
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