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Введение
Модернизация российского образования с неизбежностью влечёт за собой необходимость поиска новых подходов к преподаванию иностранного языка. Обращение к нетрадиционным формам обучения предполагает влияние педагога на деятельность каждого ученика и вовлечение его в активную учебно-практическую деятельность. Одной из наиболее органичных и эффективных форм преподавания английского языка является метод проектов.
Метод проектов не является принципиально новым в мировой педагогике. Возникнув в 20-ые годы в США, он привлёк внимание и русских педагогов. Идеи американских педагогов Дж. Дьюи и Х.В. Килпатрика получили дальнейшее развитие [17, с. 131]. Метод проектов активно развивался в США, Великобритании, Германии, Италии и многих других странах.
В проектной работе учащиеся включаются в организуемую педагогом поисковую учебно-познавательную деятельность. Педагог опирается при этом на уже имеющиеся возможности, способности детей к творческому мышлению.
Актуальность избранной темы выпускной квалификационной работы определяется значительным ростом заинтересованности общества в использовании метода проектов не только на уроках иностранного языка, но и в других учебных дисциплинах. Практика показала эффективность использования этого метода во многих отношениях.
Объект исследования: метод проектов как один из методов обучения английскому языку.
Предмет исследования: обоснование эффективности метода проектов для повышения мотивации, выявление роли поэтапной работы над проектом как фактор успешной организации проектной деятельности в целом, приемы и способы использования метода проектов на уроках английского языка в средней общеобразовательной школе.
Цель исследования: теоретически обосновать, разработать проектную методику в системе учебных занятий, доказать эффективность её использования при обучении иностранному языку на средней ступени общеобразовательной школы.
Задачи исследования:
1. Теоретически обосновать эффективность метода проектов для повышения мотивации учащихся на среднем этапе обучения иностранным языкам.
2. Выделить причины, разновидности и пути повышения мотивации.
3. Определить сущность и достоинства проекта, исследовать типологию проектов.
4. Определить этапы проекта, проблемы проектной деятельности.
5. Дать методические рекомендации по использованию метода проектов на уроках английского языка в средней общеобразовательной школе.
Методы исследования:
1. Теоретические: анализ научной литературы по теме исследования;
2. Практические: наблюдение, сравнение, анализ и синтез, классификация.
Практическая значимость данной выпускной квалификационной работы заключается в возможности применения результатов исследования в практике обучения английскому языку в школах и университетах.
Структура работы: работа состоит из введения, двух глав, заключения и списка использованной литературы.
Во введении определяются цель и основные задачи исследования, обосновываются его актуальность, теоретическая и практическая значимость.
В первой главе рассматривается мотивация учащихся к овладению иностранным языком: причины, разновидности и пути ее повышения, определяется сущность метода проектов, его достоинства, исследуется типология проектов.
	Во второй главе выделяются особенности использования метода проектов на уроках иностранного языка, этапы работы, проблемы проектной деятельности, а также даются методические рекомендации по использованию метода проектов на уроках английского языка.
	В заключении представлены основные выводы, полученные в результате исследования.
	В список литературы включены работы отечественных и зарубежных лингвистов, использованные при написании выпускной квалификационной работы. 


















Глава 1.Теоретическое  обоснование эффективности метода проектов для повышения мотивации учащихся на среднем этапе обучения иностранным языкам

1.1. Мотивация учащихся к овладению иностранным языком: причины, разновидности и пути ее повышения. Сущность метода проектов 
В истории школы иностранный язык всегда занимал неоднозначное место: сначала он становился объектом особого внимания, а затем оказывался  на уровне третьестепенного предмета. Вряд ли было бы правильно объяснять столь разное отношение к иностранному языку только одной причиной различий в социальном порядке. Этот порядок, действительно, часто менялся, но всегда существовал. Парадокс сложившейся ситуации заключается в том, что, несмотря на наличие этого порядка и достаточно высокий уровень развития методологической науки, эффективность преподавания иностранного языка, особенно в массовой школе, оставляет желать лучшего. Каждый учитель хочет сделать свою работу интересной и увлекательной, обеспечить развитие познавательного интереса школьников и их творческого мышления. Часто обучающиеся спрашивают: «Зачем изучать язык?». Вопрос для них совершенно естественный и простой, но очень сложный для того, кому его задают. Ответом на это должен стать урок. Не видя цели своих действий в классе, ученики воспринимают иностранный язык как своего рода «вещь в себе», пока для каждого речевого или языкового действия у них не появляется мотив для выполнения упражнения или задачи.
Практический опыт убеждает нас в том, что самое важное в изучении иностранного языка – это мотивация обучающихся. Подтверждение этой мысли и интересные рекомендации можно найти в работах по проблеме мотивации М.М. Васильева, А.К. Маркова, Е.И. Пассова и многих других   [7, 20, 22].
В последнее время для многих обучающихся единственным мотивом изучения иностранного языка была хорошая отметка. Жизнь изменилась – изменилось отношение к предмету. Стали очевидными необходимость самостоятельного открытия мира, азарта путешествовать с переводчиком за пределами больших групп, а также удобство ведения общего международного бизнеса и использования Интернета. Знание иностранных языков становится обязательной частью профессиональной деятельности и предлагает более полный и интересный досуг. Есть много случаев, когда иностранный язык помог человеку не упустить возможности, которые ему предлагает судьба. Авраам Линкольн однажды сказал: «У каждого человека в жизни есть шанс, и вы должны быть к нему готовы». Стивен Клайд отметил, что «знание иностранного языка удваивает и утраивает знания человека о творческой самореализации и наслаждении полнотой жизни в путешествиях, общении и работе» [13, с. 90-91]. Поэтому учащиеся и их родители уделяют особое внимание изучению иностранного языка в школе. Исходя из этого, ответственность учителей за знания возрастает. Однако неоспоримый стимул взрослого изучать иностранный язык не всегда работает для ребенка.
Мотивы возможного применения знаний в будущем недостаточно сильны в борьбе с повседневными трудностями в обучении. Когда ученики приходят на занятия по иностранному языку, ни один учитель не может жаловаться на отсутствие интереса к этому предмету. Но уже на втором году обучения интерес значительно слабеет. Отсюда проблема важности ежеурочных и даже ежеэтапных мотивов обучающихся. Психологи справедливо утверждают, что передача знаний от учителя ученику в обход собственной учебной деятельности школьника невозможна. Доминирующими мотивами учебной деятельности учащихся должны стать мотивы познания окружающего мира [5, с. 21]. При этом важно, чтобы учащиеся овладевали действиями и способами этого познания, чтобы на первом месте были мотивы их самореализации как личности. Поэтому необходимо говорить о мотивации, обусловленной внутренними потребностями человека, его интересами и эмоциями, целями и задачами, наличием мотивов, направленных на активацию его деятельности. Признавая ведущую роль мотивации в преподавании английского языка, учитель должен знать методы и способы формирования ее в школе. При рассмотрении проблемы мотивации и поиске путей ее создания недопустимо упрощать ее понимание. Формирование мотивации – это не перекладывание учителем в голову учеников уже готовых, извне задаваемых мотивов и целей учения. Формирование мотивов – это прежде всего создание условий для проявления внутренних побуждений к учению, осознания их самими учащимися и дальнейшего саморазвития мотивационной сферы [10, с. 38].  
При овладении иноязычной культурой имеет большое значение, что побуждает ученика к действию. Важно довести наиболее ценные мотивы до уровня полного сознания, придать им побуждающую силу. Существует множество современных подходов к проблеме мотивации во главе с культурой. Одним из аспектов является способность ориентироваться в социокультурной сфере страны изучаемого языка. Однако реальность включения механизмов действия мотивов обучающихся  недостаточно развита на практике. Из-за признания ведущей роли мотива в процессе обучения можно сделать вывод, что его использование необходимо не только в начале урока, но и для создания мотивационной системы для каждого из его отдельных этапов. Существует три основных этапа мотивации урока [2]:       
1. В начале урока используется основной мотив или композиция, с которыми логически связаны цели урока.
2. В конце – мотивирующий мост к следующему уроку. Это оперативная и перспективная мотивации.
3. На протяжении всего урока необходим блок поддержки мотивации. Мотив должен быть стержнем, на котором построен весь информативный урок.
На сегодняшний день принято выделять внешнюю и несколько разновидностей внутренней мотивации [7, с. 87]. Внешняя мотивация обычно направлена ​​на достижение конечного результата обучения. Внутренняя мотивация оказывает сильное стимулирующее влияние на процесс познания. Внешние мотивы могут включать:
1. Каждый образованный человек должен говорить по-английски (для общего развития; так как он является международным).
2. Я изучаю как предмет, хотел бы иметь хорошую отметку.
3. Мне нравится предмет из-за учителя.
4. Я не хочу быть хуже товарищей и т.д.
Внутренние:
1. Мотивация в связи с перспективным развитием личности.
2. Коммуникативная мотивация.
3. Уроки английского интересные.
4. Английский язык может быть полезным в институте (на работе, в жизни), может быть предметом гордости.
5. Меня интересует тема английского языка: я люблю переводить тексты, изучать новые слова, выполнять упражнения и чувствовать себя успешным в процессе обучения.
6. Я люблю учить стихи и т.п.
Примерами внутренних мотивов на логическом уровне могут быть такие – желание переписываться со сверстниками-иностранцами, возможность использования компьютера,  Интернета и другие. Примером мотива на эмоциональном уровне является страх перед насмешками одноклассников из-за незнания какой-либо информации.
Немаловажное значение для мотивации имеют оценки ученика, а именно оценка  учителя – оценка взглядом, жестом, словом. Учитель создает мотивацию у обучающихся своим примером, интересом, яркостью. Серость и посредственность вряд ли заинтересуют учеников, а отношение к учителю неразрывно связано с отношением к предмету. Учитель должен быть лидером в процессе познания и должен стать авторитетом во всех сферах общения со своими учениками. Не менее важно понять то, что учитель «тоже человек», он склонен совершать ошибки, но он знает, как признать их, и не претендует на право вещания истины в последней инстанции. Нет более сильного мотивационного средства, чем собственный положительный пример учителя, интерес учителя к иностранному языку и культуре страны, в которой изучается язык. Однако этот инструмент должен использоваться умело, даже капля неискренности может привести к диаметрально противоположному результату. Одним из самых сильных общих мотивов является требование языковой реакции в стандартных ситуациях. Таким образом, можно создавать такие ситуации в классе и предлагать обучающимся найти выход.
Одним из самых эффективных в обучающем и мотивирующем планах является погружение учащихся в реальную ситуацию и предоставление им возможности самостоятельно достойно выйти из неё [12]. Немаловажную мотивирующую роль играет смена разных видов деятельности, интересных уроков. В своей практике учитель может использовать различные виды деятельности в классе:
– экскурсия;
– игра;
– конференция;
– проект;
– викторина;
– драматизация;
– диспут и пр.
Введение таких уроков в школьную практику не только усиливает внутреннюю мотивацию, но также повышает роль самостоятельной творческой активности учащихся, самоконтроля и самооценки.
Особое внимание следует уделить методологии проектирования, поскольку она является одной из последних методологических разработок в рамках коммуникативного подхода  преподавания иностранного языка.

1.2 Сущность метода проектов и его типология

Метод проектов предполагает определенную совокупность учебно-познавательных приемов, которые позволяют решить ту или иную проблему в результате самостоятельных действий учащихся с обязательной презентацией этих результатов [6, с. 31-36]. Если мы говорим о методе проектов как о педагогической технологии, то эта технология включает в себя ряд исследований, поисков, проблемных методов, которые по своей сути являются творческими. Популярность метода проектов основана на том факте, что в силу его дидактического характера задача состоит в том, чтобы развить у обучающихся творческие способности, чтобы они могли строить свои собственные знания и использовать их для решения познавательных и практических задач, ориентироваться в информационном пространстве, перерабатывать получаемую информацию, поскольку в разные моменты познавательной, экспериментальной и творческой деятельности учащиеся используют совокупность всех перечисленных интеллектуальных навыков и умений.
Основная цель обучения иностранным языкам – формирование коммуникативной компетенции, что предусматривает не только практическое владение иностранным языком, но и умение работать с информацией: печатной, звуковой на разных носителях, т.е. владение умениями критического и творческого мышления [1, с. 17-21]. Поэтому мы говорим об определенной организации содержания обучения и познавательной деятельности школьников, которая способствует овладению знаниями учеников, запускает процесс усвоения, учит школьников тому, как самостоятельно работать с учебными материалами и информацией, способствует формированию у них информационной и коммуникативной компетенции.
Для реализации целей современной системы образования мировая педагогика взяла ориентир на личностно-ориентированный подход. Наряду с такими методами, как обучение в сотрудничестве, дискуссии, ролевые игры проблемной направленности, «Портфель ученика», метод проектов наиболее полно отражает основные принципы личностно ориентированного подхода, базирующегося на принципах гуманистического направления в психологии и педагогике [9, с. 60-65]. По своей природе метод проектов подразумевает необходимость дифференцировать обучение, ориентироваться на личность студента, его потребности и способности, основан на принципах сотрудничества и вовлечения студентов в активную деятельность. Использование метода проектов в обучении иностранному языку позволяет обучающимся использовать иностранный язык как средство обучения, способ выражения своих собственных мыслей, восприятия и понимания мыслей других людей. Это наиболее эффективный способ переключить внимание учащихся с формы выражения на содержание и вовлечь в познание окружающего мира с помощью иностранного языка.
Метод проектов – это комплексный обучающий метод, который позволяет индивидуализировать учебный процесс, дает возможность учащемуся проявлять самостоятельность в планировании, организации и контроле своей деятельности [13, с. 161]. Метод проектов позволяет обучающимся проявить самостоятельность в выборе темы, источников информации, способе ее изложения и представления. Методология проекта предусматривает индивидуальную работу над темой, которая вызывает наибольший интерес у каждого участника проекта, что, несомненно, влечет за собой повышенную мотивированную активность учеников. Он сам выбирает объект изучения, сам решает, ограничиваться ли ему учебником английского языка (просто выполнив следующее упражнение) или читать другие учебники, предусмотренные школьной программой.
Однако часто ребята обращаются к дополнительным источникам информации (к специальной литературе, энциклопедиям), анализируют, сравнивают, оставляя самые важные и занимательные.
Одной из главных особенностей проектной деятельности  является ориентация на достижение конкретной практической цели – наглядное представление результата, будь то рисунок, аппликация или сочинение      [14, с. 59]. При обучении английскому языку метод проекта предоставляет обучающимся возможность использовать язык в реальных повседневных ситуациях, что, несомненно, способствует лучшему усвоению и закреплению навыков иностранного языка. Проект – это возможность для школьников выразить свои идеи в удобной, креативной и продуманной форме. Использование метода проектов на уроках английского языка, даже в школьной программе, показало, что учащиеся достигают хороших результатов в изучении иностранного языка, имеют практическую возможность применять навыки, понимают необходимость междисциплинарного общения. Метод проектов имеет несколько преимуществ по сравнению с традиционными методами обучения. Основными преимуществами являются [25, с. 3-10]:
• повышение мотивации обучающихся в изучении английского языка;
• визуальная интеграция знаний по различным предметам школьной программы;
• пространство для творчества.
Однако метод проектов может и должен использоваться на разных уровнях и этапах обучения. Конечно, эффективность использования этого метода во многом зависит от его детального, технологического развития для определенного этапа обучения, исследования целого ряда задач, связанных со спецификой предметной области, уровня подготовки, стандарта образования. Наиболее актуальным методом обучения, который может обеспечить решение поставленных перед обучением задач, является метод проектов.
[bookmark: _GoBack]В традиционно развитой практике обучения иностранным языкам достижение практических и развивающих целей затруднено, поскольку применяемые в настоящее время методы обучения недостаточно учитывают психолингвистические особенности предмета «иностранный язык» и объективные законы его изучения. С точки зрения психологии, овладение речевой деятельностью происходит только тогда, когда потребность в речевом общении воплощена в предмете этой деятельности – мышлении. Следовательно, нам нужны такие ситуации, которые основывались бы на обмене мыслями, и язык стал бы средством выражения этих мыслей. Приоритет должен отдаваться таким методам обучения, которые могут обеспечить достаточное количество устной практики для каждого участника группы на уроке, а на этапе творческого применения речевого материала – общение учеников посредством обмена мнениями, размышлениями о конкретной проблемной ситуации, знаниями обучающихся особенностей функционирования иностранного языка в новой для них культуре. Метод проектов в силу своей дидактической сущности позволяет решить эти проблемы. Он основан на идее направленности учебно-познавательной деятельности на результат, который достигается путем решения задачи,  практически или теоретически значимой для ребенка. Анализ основных методологических и теоретических подходов к изучению возможных способов применения проектного метода как эффективного средства развития коммуникативной компетенции показал, что метод проектов в процессе изучения иностранного языка позволяет интегрировать в общение различные типы иноязычной речи для решения определенных информационных, исследовательских задач.
Проектная деятельность ставит обучающегося в ситуацию реального использования изучаемого языка, позволяет сместить акцент с лингвистического компонента на информативный и сосредоточить внимание не на языке, а на проблеме, способствуя осознанию целей и возможностей изучения иностранного языка, включая процесс освоения иностранного языка в продуктивную творческую деятельность [24]. Учебный процесс строится не с точки зрения приоритетов учебного материала, а со стороны развития личности учащегося, исходя из его интересов, способностей и возможностей. Изучение возрастных характеристик учащихся средней школы с целью определения эффективности этого метода для повышения их учебной мотивации, развития потенциальных возможностей и способностей показало, что уровень интеллектуального и умственного развития, достигнутый учащимися, свидетельствует о том, что у них есть потенциал, на основе которого можно оптимизировать процесс становления своих коммуникативных навыков.
Объем приобретенных знаний, умений и навыков, опыт познавательной деятельности учащихся этого возраста достаточны для повышения уровня самостоятельности на этапе реализации проекта. Метод проектов создает условия, при которых обучающиеся изучают групповое взаимодействие и приобретают коммуникативные навыки, что важно для их социализации, особенно в подростковом возрасте, поскольку система взаимоотношений со сверстниками, стремление быть социально значимыми очень ценны для подростков.
На основе центрального психологического новообразования – чувства взрослости – мышление подростка становится более самостоятельным, формируется творческое, критическое мышление. Следовательно, подростки могут, в определенном смысле, активно участвовать в выборе, организации и конструировании содержания обучения. Интенсивное развитие формального логического мышления позволяет сместить акцент с того, когда учащиеся изучают определенный набор навыков и способностей, и обучение происходит с использованием памяти, на самостоятельное решение их путем вовлечения школьников в поиск выхода из проблемной ситуации.
Совершенно очевидно, что метод проектов, являясь комплексным методом, предполагающим по своей сути использование широкого спектра задач, исследований, методов поиска, обучения в сотрудничестве, способен решать целый ряд задач, связанных с оптимизацией процесса обучения иностранному языку при условии выполнения основных требований его использования. Одним из таких требований является знание типологии проектов, поскольку организация проектных мероприятий во многом определяется типом проекта.
В настоящее время существует множество классификаций проектов. Согласно одной из этих классификаций, специалисты по английскому языку в области методики его преподавания  Т. Блур и  М. Сент-Джон выделяют три типа проектов:
1. Групповой проект, в котором изучение проводится всей группой, и каждый студент осваивает определенный аспект выбранной темы.
2. Мини-исследование, состоящее в проведении индивидуального социологического опроса с использованием анкет и опросов.
3. Проект, основанный на работе с литературой, предполагающий выборочное чтение по теме, интересующей студента и подходящей для индивидуальной работы [19].
Исследователи считают, что последний – самый простой в использовании и, следовательно, самый популярный. Однако описанная ими структура такого проекта показывает, что он предполагает развитие только тех навыков, которые необходимы для работы с литературой: просмотра и внимательного чтения, умения работать со справочниками и библиотечными каталогами.
В связи с этим представляется справедливой точка зрения В.С. Кукушина, который считает, что проект на основе работы с литературой подходит в основном для изучения иностранного языка для конкретных целей. В то же время «мини-исследования» и «работу с литературой» также можно рассматривать как вариации группового проекта, что наиболее важно для методологии [17].
Проекты, осуществляемые в рамках образовательного процесса, можно классифицировать по нескольким факторам:
· По типу продукта, который является результатом проектной деятельности, проекты можно разделить на технологические, исследовательские, производственные, сетевые, сервисные, интегрированные.
· Проекты, основанные на доминирующей деятельности студентов, делятся на практико-ориентированные, творческие, ролевые, информационные.
· Продолжительность проектов: мини-проекты, краткосрочные, еженедельные, долгосрочные.
Мы остановимся на рассмотрении точки зрения доктора педагогических наук, известного исследователя в области современных технологий обучения студентов Е.С. Полат, которая определяет метод проекта как «определенный организованный поиск, исследовательскую деятельность студентов, отдельных лиц или групп, что подразумевает не только достижение конкретного результата, заданного как конкретный практический выход, но и организацию процесса достижения этого результата » [25, с. 3-10].
В трудах Е.С. Полат мы видим наиболее хорошо разработанную типологию проектов в соответствии с их характеристиками:
1. Доминирующий в проекте метод: исследовательский, творческий, ролевой, вводный и показательный.
2. Предметная область: монопроект (в пределах одной области знаний) или междисциплинарный проект.
3. Характер координации проекта: прямой (жесткий, гибкий), скрытый (неявный, имитирующий участника проекта).
4. Характер контактов (среди участников одного школьного класса, города, учебного региона, страны, разных стран мира).
5. Количество участников проекта [25, с. 3-10].
В соответствии с первым признаком Е.С. Полат выделяет следующие типы проектов:
Исследовательские. Этот тип требует хорошо продуманной системы проектов, четко сформулированных целей перед началом проекта, интереса каждого участника проекта, социальной значимости, продуманных методов экспериментальной и опытной работы, методов обработки результатов.
Творческие. Творческие проекты не имеют детальной структуры, они только планируются и разрабатываются по схеме, принятой самими студентами. Однако прежде чем приступить к разработке такого проекта, необходимо заранее договориться о желаемых, запланированных результатах. Это могут быть письма, стенгазеты, видео и т.д.
Ролево-игровые. В таких проектах структура только запланирована и остается открытой до конца проекта. Каждый участник выбирает конкретную роль для себя, в зависимости от характера и содержания проекта. Это могут быть литературные персонажи или герои, имитирующие социальные и деловые отношения, осложненные ситуациями, придуманными участниками. Результаты таких проектов могут быть обсуждены заранее и могут появиться ближе к концу работы.
Практико-ориентированные. Этот тип отличается четко определенной целью с самого начала деятельности участников проекта, которая, в свою очередь, должна быть ориентирована на социальные интересы самих участников. Результатом работы может быть газета, документ, видео, звукозапись, представление, программа действий, законопроект и т.д. Проект такого рода требует продуманной структуры, возможно, даже сценария всех действий своих участников, определяя функции каждого, участие каждого в обработке и оформлении информации на иностранных языках. При работе над такими проектами особенно важна хорошая организация обсуждения, корректировки, презентации полученных результатов и возможных путей их зарубежного применения на практике.
По второму признаку проекты могут быть:
Монопроекты. Эти проекты лучше всего выполнять по самым сложным темам, связанным со страноведческими и социальными аспектами. Они требуют четкого структурирования, лучше с планированием урока, с четким указанием конечных целей и задач, а также знаний и навыков, приобретенных студентами в ходе разработки проекта. Предварительно определяется и форма.
Межпредметные проекты. Такого рода проекты осуществляются в нерабочее время. Они могут объединять несколько предметов и решать довольно сложные проблемы, например, проблемы сохранения окружающей среды, исследования творчества писателей, работающих в одном жанре, и т.д. Такие проекты требуют тесной координации работы всех учителей-предметников, разработанной формы промежуточного контроля и итоговой презентации.
По третьему признаку – характеру координации – проекты могут быть:
С открытой координацией. В таких проектах координатор (учитель) принимает непосредственное участие в работе, организует и направляет ее, а также координирует деятельность всех участников.
Со скрытой координацией. Преподаватель не вмешивается в работу над проектом, но, изучая дневники и отчеты учеников, беседуя с членами группы, он внимательно наблюдает за процессом и может выступать в роли советника или помощника.
По характеристикам контактов проекты можно классифицировать:
Внутренние или региональные (в пределах классов одной школы, школ, округов, городов).
Международные. Они могут происходить во время школьных обменов. Кроме того, возможность разрабатывать международные проекты вместе со студентами из разных стран и континентов предоставляют преподавателю современные информационные технологии. Такие проекты появились сравнительно недавно и называются телекоммуникационными проектами.
Телекоммуникационные. Совместная творческая или познавательная игровая деятельность учащихся, партнеров, находящихся на значительном расстоянии друг от друга, основанная на компьютерных телекоммуникациях и имеющая общую цель – изучение любой проблемы с помощью согласованных методов, мероприятий, направленных на презентацию, достижение общего результата.
Участие в телекоммуникационном проекте 
· помогает обучающимся работать в определенных средах: информационной, социальной, лингвистической; 
· способствует формированию глобального мышления, осознанию себя как гражданина мира;
· прививает чувство социальной ответственности;
· расширяет кругозор ученика;
· включает в полилог культур;
· помогает выразить свое отношение к проблеме, помня о правилах написания письма, эссе, и одновременно знакомиться с мнением людей, живущих в других условиях, с другой религией и национальными традициями, возможно, чтобы по-другому взглянуть на свой мир;
· терпимо относиться к точке зрения партнера по проекту [24].
Работа над проектом – это, прежде всего, самостоятельная работа обучающегося по решению проблемы, для которой требуется умение определить проблему, наметить пути ее решения, спланировать работу, выбрать необходимый материал и т.д.
Таким образом, в процессе этой деятельности ученик развивает свои интеллектуальные навыки, такие черты характера, как целеустремленность, настойчивость, усердие, приобретает определенные навыки обучения, а обученность через овладение знаниями, умениями и навыками обеспечивает социальную и профессиональную адаптацию в обществе, что важно в современном постоянно меняющемся мире.
Подводя итог, мы можем увидеть наиболее хорошо обоснованную типологию проектов Е.С. Полат в соответствии с их признаками:
1. Доминирующий в проекте метод: исследовательский, творческий, ролево-игровой, ознакомительно-ориентировочный;
2. Предметно-содержательная область: монопроект, межпредметный;
3. Характер координации проекта: непосредственный, скрытый;
4. Характер контактов: среди участников одной школы, класса, города, региона, страны, разных стран мира;
5. Количество участников проекта [24].

1.3 Достоинства метода проектов

С точки зрения формирования образовательной компетенции и развития самостоятельности обучающегося в области изучения иностранного языка, проект ставит школьника в такие образовательные условия, в которых он самостоятельно и, что очень важно, взаимодействуя с группой, последовательно осваивает все составляющие образовательной деятельности:
· Постановка целей и структурирование образовательной деятельности, что связано с определением цели и характера проекта, выбором материала, составлением программы образовательной деятельности;
· Умение управлять своей учебной деятельностью, в том числе посредством рефлексивного анализа, самоконтроля и самооценки характера и результатов речевой и учебной деятельности на последовательных этапах проекта;
· Использование стратегий и приемов образовательной деятельности, обусловленных целями проекта;
· Способность принимать ответственные решения относительно характера и конечного результата учебной деятельности на всех этапах проекта, а также вносить необходимые коррективы в задачи и методы учебной деятельности;
· Умение взаимодействовать с обучающей группой в процессе решения образовательных задач.
Многие учителя пытаются создать в классе ситуации, максимально приближенные к реальности и позволяющие учащимся использовать знания, полученные в процессе обучения. В этом случае наиболее эффективными средствами являются игровые ситуации или, как отмечает психолог         М.А. Ариян, «стимулирующие ситуации»  [1, с. 17-21]. Они используются на любом этапе обучения и дают возможность обучать учеников неподготовленной речи в межтематическом плане.
Выполняя проектную работу, учитель должен убедиться, что дети заинтересованы в работе над проектом, мотивация которого станет постоянным источником энергии для самостоятельной деятельности и творческой активности. Существуют разнообразные причины к использованию проектов.
Во-первых, проект несет практическую пользу: практическое применение существующих знаний, полученных в ходе проекта, привлекательно для подростков, которые в силу своего возраста стремятся к ранней социализации.
Во-вторых, сама деятельность и самостоятельная активность заинтересовывает детей, поскольку можно проявить, показать, испытать себя в действии.
В-третьих, в работе над проектом учащиеся принимают активное участие в определении целей и задач проекта, которые учитель иногда может помочь сформулировать, но в неполной форме. Определяя цель и задачи проекта, обучающиеся, уже принявшие проблематику за свою личную, проявляют еще больший интерес к ее решению. Это создает мотивацию для личной заинтересованности в работе.
В-четвертых, выбор темы, проблем сюжетной линии проекта, предполагающий грамотный учет возрастных особенностей, должен обеспечить другой тип мотивации. Проблема, которая волнует одну возрастную группу, не будет интересна для другой. Наброски сюжета, которые заинтересуют пятиклассников, оставят учеников 8-х и 9-х классов равнодушными. Таким образом, мотивация обеспечивается доступной, выбранной темой, сюжетом и проблемой образовательного проекта в соответствии с интересами и возможностями возраста.
И, наконец, нельзя не назвать другой мотив. Это запланированный, итоговый этап проектной деятельности – презентация результатов. Рассказать о проделанной работе, достижениях, о том, чему он научился, что узнал нового, как работала вся команда и как лично он, нужно ребенку в любом возрасте.
Проектные задания предполагают большой объем работы для учителя. Он может предложить тему проекта сам, но чаще всего ее предлагают обучающиеся, и учитель должен подумать о том, какой языковой материал необходимо будет повторить или обсудить со школьниками заранее, какие вопросы будут рассмотрены во время работы над проектом      (чем дольше проект, тем более детально он должен быть продуман).
Учёный-исследователь в области современных технологий обучения Е.С. Полат считает, что метод проектов при определенных условиях может быть использован в любом типе школ, на любом этапе обучения, если он соответствует следующим требованиям:
1. Наличие проблемы и задачи, которые требуют комплексных знаний, исследовательского поиска для их решения;
2. Практическая, теоретическая, познавательная значимость предполагаемых результатов;
3. Самостоятельная деятельность учеников: индивидуально, в паре, в группах в классе и за его пределами;
4. Структурирование основной части проекта с указанием поэтапных результатов и распределения ролей;
5. Использование методов исследования: определение проблемы, задач исследования, гипотезы решения, обсуждение методов исследования, формулирование окончательных результатов, анализ полученных данных, подведение итогов, исправления, выводы [26, с. 4-11].
Время, потраченное на работу над проектом, зависит от его темы и от того, как учитель решил работать над проектом: на каждом занятии по две-три недели или один час в неделю в течение более длительного времени. Несмотря на политику «невмешательства» в реализацию проектов, учитель должен быть заинтересован в достижениях учащихся: узнают ли они что-то действительно новое, какие аспекты языка нужно повторить. Для этого учитель может попросить их заполнить специально разработанную анкету.
Подводя итог, мы видим важность использования метода проектной работы как одного из наиболее эффективных новых методов развития коммуникативных навыков в классе английского языка, а использование различных типов проектов помогает учителю сделать проектное обучение разнообразным, новым и интересным для студентов любого возраста.















Выводы по главе I

1. Большую роль при изучении иностранного языка играет мотивация. На сегодняшний день принято выделять внешнюю и несколько разновидностей внутренней мотивации. Внешняя мотивация направлена на достижение конечного результата обучения. Внутренняя мотивация оказывает сильное стимулирующее влияние на процесс познания. 
2. Метод проектов – это комплексный обучающий метод, который позволяет индивидуализировать учебный процесс, дает возможность учащемуся проявлять самостоятельность в планировании, организации и контроле своей деятельности.
3. Одной из главных особенностей проектной деятельности является ориентация на достижение конкретной практической цели – наглядное представление результата.
4. Т. Блур и М. Сент-Джон выделяют три типа проектов: групповой, мини-исследование, проект, основанный на работе с литературой.
5. Проекты, осуществляемые в рамках образовательного процесса, можно классифицировать в соответствии с их признаками:
· Доминирующий в проекте метод: исследовательский, творческий, ролево-игровой, ознакомительно-ориентировочный;
· Предметно-содержательная область: монопроект, межпредметный;
· Характер координации проекта: непосредственный, скрытый;
· Характер контактов: среди участников одной школы, класса, города, региона, страны, разных стран мира;
· Количество участников проекта.
6. Существуют разнообразные причины к использованию проектов.
Во-первых, проект несет практическую пользу.
Во-вторых, сама деятельность и самостоятельная активность заинтересовывает детей, поскольку можно проявить, показать, испытать себя в действии.
В-третьих, в работе над проектом учащиеся принимают активное участие в определении целей и задач проекта, которые учитель иногда может помочь сформулировать, но в неполной форме. 
В-четвертых, мотивация обеспечивается доступной, выбранной темой, сюжетом и проблемой образовательного проекта в соответствии с интересами и возможностями возраста.
И, наконец, нельзя не назвать другой мотив. Это запланированный, итоговый этап проектной деятельности – презентация результатов. 



















Глава 2. Организация работы по применению метода проектов на уроках английского языка в средней общеобразовательной школе

2.1 Особенности использования метода проектов на уроках иностранного языка

При обучении иностранному языку метод проекта стал особенно активным в конце 80-х годов ХХ века. С этого времени ведущие издательства США и Европы выпускают методические пособия по использованию проектов в преподавании иностранных языков. В отечественной практике преподавания иностранных языков метод проектов активно использовался с конца 90-х годов прошлого века, а в настоящее время становится все более распространенным.
Детально использование метода проектов в обучении иностранному языку изучала Е.С. Полат. В своей работе «Метод проектов на уроках иностранного языка» она подчеркивает первостепенную важность обучения методам речевой деятельности в процессе изучения иностранного языка, который выступает в качестве средства межкультурного взаимодействия [25, с. 3-10]. Е.С. Полат говорит о посреднической роли языка как средства «формирования и формулирования мысли», выдвигая следующие выводы:
• Необходимость активной устной практики для каждого учащегося в целях развития навыков и умений речевой деятельности и необходимого уровня языковой компетенции.
• Важность предоставления учащимся возможности обдумывать и рассуждать о возможных решениях проблем, с тем чтобы основное внимание уделялось мысли, а язык выступал в своей прямой функции – формировании и формулировании этих мыслей.
• Необходимость вовлечения студентов в активный диалог культур, чтобы язык воспринимался «как средство межкультурного взаимодействия».
Такой подход к обучению, по мнению исследователя, предполагает смещение акцента «со всевозможных упражнений на активную умственную деятельность студентов». Для чего, конечно, подойдет проектная деятельность.
В ходе работы над проектом школьники приобретают различные навыки коммуникативной деятельности. Они учатся работать с текстами (выделять главное, искать необходимую информацию в тексте на иностранном языке), анализировать и обобщать информацию. В процессе создания проекта происходит творческий процесс генерации идей, а также непосредственное общение учащихся с преподавателем и друг с другом на иностранном языке. Ученики осваивают навыки, чтобы вести дискуссию, слушать и слышать собеседника, отстаивать свою точку зрения.
Особый интерес представляют предлагаемые Е.С. Полат международные телекоммуникационные проекты, в рамках которых совместная проектная деятельность студентов-партнеров из разных стран организована посредством компьютерной связи [24]. 
Н.А. Кочетурова выделяет следующие отличительные особенности проектов, предназначенных для изучения языка:
• использование языка в ситуациях, максимально приближенных к условиям реального общения;
• упор на самостоятельную работу учеников (индивидуальную и групповую);
• выбор темы, представляющей большой интерес для обучающихся и непосредственно связанной с условиями, в которых осуществляется проект;
• подбор языкового материала, типов заданий и последовательности работ в соответствии с темой и целью проекта;
• визуальное представление результата [16].
К этому списку в соответствии со спецификой предмета можно добавить такие характеристики как:
• коммуникативная направленность проектов;
• приоритет групповой работы в проектной деятельности;
• повышение роли этапа презентации и оценки, на котором происходит защита и отражение проекта.
Общие особенности методики проекта и указанные специфические черты проектной деятельности при обучении иностранному языку накладывают определенный отпечаток на использование этой технологии в педагогической практике. Однако наличие несомненных преимуществ и возможностей позволяет говорить об огромном воспитательном и образовательном потенциале проектной методики изучения иностранного языка, который учителя реализуют в своей работе.

2.2 Метод проектов: этапы проекта, проблемы проектной деятельности

Каждый проект уникален, потому что каждый ученик или группа учеников индивидуальны. Проекты могут быть изменены и адаптированы для конкретных целей. Тем не менее, каждый проект должен пройти определенные этапы разработки.
Открытие
Эта первый этап, предложенный М. Легутке и Г. Томасом, включает в себя следующие цели:
•	Развить позитивную групповую динамику.
•	Познакомить учащихся с коммуникативным подходом.
•	Ввести текстовые данные для исследовательской деятельности [34].
Этап открытия также включает ограниченный ввод новой лексики преподавателем, которая необходима ученикам для завершения задания. Диана Фрид-Бут рассматривает три основных стадии этапа открытия: 
•	Стимул – это первоначальное обсуждение идеи проекта, которое включает в себя навыки говорения и аудирования;
•	Определение цели проекта: результаты дальнейшего обсуждения проекта, например, конечный продукт проекта. Практикующиеся навыки: говорение, аудирование, чтение, обобщение;
•	Практика языковых навыков и структур, которые понадобятся обучающимся для проекта [31]. 
Тематическая направленность
Основной принцип этого этапа называется «вывод перед вводом» и может быть представлен, например, выступлением приглашенного докладчика, который осветит тему более детально и тем самым повысит мотивацию учащихся. Очень популярным является также метод создания коллажа, который позволяет студентам представить свои художественные взгляды по этой теме [34].
Исследования и сбор данных
Это обычно самый длинный этап проекта. Она предполагает подготовку к исследованию и его выполнение. Цели этого этапа включают в себя:
•	Определить характер и масштабы задач проекта;
•	Обучить как проводить исследования, какие средства использовать, как вести запись и исследовать текстовые данные;
•	Завершить выполнение [34].
Д. Фрид-Бут делит этот этап на две части:
•	Оформление письменных материалов: в том числе подготовка анкет, карт, таблиц и т.д. На данном этапе чаще всего практикуются чтение и письмо.
•	Групповая деятельность: выполнение самого исследования. Студенты могут работать индивидуально, парами или группами, вне или внутри класса [31].


Подготовка к представлению данных
После исследования студентов просят поработать с собранной ими информацией и обработать данные, чтобы сделать доклад  или презентацию. Иногда ученики теряют интерес к продолжению своего проекта, поскольку они воспринимают исследование как захватывающий опыт и не хотят снова работать в классе. Поэтому на данном этапе учитель должен мотивировать учащихся к завершению проекта [34].
Д. Фрид-Бут различает две основные задачи этого этапа:
• Сбор информации: разговоры и обсуждения являются наиболее важными частями этого этапа, так как студенты должны представить и объяснить собранные данные другим членам группы.
•	Организация материалов: создание конечного продукта. Хотя на этом этапе многие навыки практикуются естественным образом, преобладающим является письмо [31].
Презентация
Финальная презентация отличается от проекта и продукта. В основном она включает в себя представление информации для живой аудитории с использованием соответствующих аудио- и видеоматериалов, управлением ходом презентации и взаимодействием с аудиторией [34].
Презентации могут быть нацелены на другие группы того же класса или на внешнюю аудиторию (например, другие классы школы, родителей или приглашенных гостей). Презентация проходит в устной форме, но докладчики используют широкий спектр визуальных материалов в качестве помощи и поддержки своего выступления. Д. Фрид-Бут отмечает, что основным практическим навыком, конечно, является речь [31].
Хотя время, посвященное презентации проекта, мало по сравнению со временем, посвященным другим этапам, этот этап очень важен для учеников – это опыт, который будет полезен для их будущей жизни. Очень часто у каждой группы есть лишь ограниченное количество времени, чтобы представить свой проект, однако их подготовка была намного более длительной и проводилась ради этих нескольких минут представления. Это хорошая практика не только в разговорной речи, но  и для риторики, преодоления стресса и страха перед сценой, достижения успеха и признания одноклассниками.
Оценка
Завершающим этапом каждого проекта является оценка. Студенты могут оценить свою работу или проект как таковой, что является необходимой ответной реакцией для учителя. Обычно в конце проекта проводится обсуждение всем классом, и часто письменная оценка дается либо в форме вопросника, либо в виде отчета, написанного учениками.         Д. Фрид-Бут предлагает проводить регулярные еженедельные проверки во время работы над проектом [31].
Окончательная и полная оценка должна включать следующие пункты:
•	Понимание темы;
•	Взаимодействие с классом и учителем;
•	Организация;
•	Использованные материалы;
•	Примеры работы ученика;
•	Возможные побочные продукты, например изменения межкультурного осознания учеников [34].
Оценка всегда должна проводиться в конце каждого проекта. Это позволяет ученикам и учителю еще раз подумать над преимуществами проектной деятельности. Учитель также может критически оценить свою преподавательскую работу, определить свои ошибки для дальнейшего профессионального развития.
Каждый учитель хочет свести к минимуму возможные проблемы и стрессовые ситуации в своей работе. Очевидно, что если определенный подход приносит ему больше разочарований, чем улыбок, рано или поздно он откажется от него в пользу какого-то другого подхода, который окажется не таким уж требовательным. По словам М. Легутке и Т. Говард, все еще недостаточно соответствующих данных для более масштабного исследования, которое сделало бы все аспекты проектной работы ясными и доступными и которое позволило бы детально преподавать проектную работу [34]. 
Том Хатчинсон рассматривает некоторые из возможных проблем, связанных с проектной деятельностью [33]:
· Шум
Многие учителя ожидают, что работа над проектом будет очень шумной. Т. Хатчинсон утверждает, что учителя больше всего боятся не количества шума, а отсутствия контроля над ним. Он предполагает, что это также является частью процесса обучения. Обучающиеся несут ответственность за свою работу и, следовательно, за свою учебную среду. Учитель должен научить их работать спокойно и разумно, а ученики должны принять это как свою обязанность.
· Время
«Выбирая проектную работу, вы делаете философский выбор в пользу качества учебного опыта, а не количества. К сожалению, преподавание языка имеет тенденцию уделять больше внимания количеству, то есть как можно больше практики для каждого языкового элемента. И все же существует достаточно  мало доказательств того, что количество действительно является решающим фактором. Если бы это было так, все наши ученики выпускались бы из школы, очень хорошо говоря по-английски» [33]. 
Если времени действительно не хватает, Т. Хатчинсон предлагает давать небольшие проекты для индивидуального выполнения дома. По его словам, обучающиеся с удовольствием проводят много времени, выполняя свой проект дома. Однако учитель должен предоставить им более длительный период времени для его выполнения, потому что многие учащиеся занимаются различными видами деятельности вне школы.


–   Использование родного языка
Учителя боятся, что, когда они оставят своих учеников работать самостоятельно, они сразу же переключатся с английского языка на русский. Особенно в групповой работе, когда учитель не может контролировать всех сразу. Т. Хатчинсон согласен с тем, что большинство обучающихся будут проводить много времени, разговаривая на своем родном языке, и предлагает не запрещать этого [33]. Ученики работают над продуктом, который будет на английском языке, поэтому использование родного языка – это только средство для применения английского языка. Иногда использование родного языка является необходимым и желательным, например, проведение собеседований с людьми на родном языке и запись результатов на английском языке, что может привести к реалистичной переводческой работе, выполняемой учениками.
–   Разноуровневый класс
Не у всех обучающихся один уровень английского языка. Т. Хатчинсон утверждает, что на традиционных уроках очень яркие ученики «крадут» внимание учителя и время для себя, потому что они уверены в себе, более активны и быстрее отвечают на вопросы учителя» [33]. В проектной деятельности эти ученики могут работать самостоятельно, время от времени прося учителя руководить или помогать; между тем учитель может посвятить свое время тем, кто в этом больше всего нуждается, медленным или менее уверенным ученикам. 
–   Мониторинг
Д. Фрид-Бут предлагает мониторинг [31]. Учитель нуждается в надежной обратной связи с обучающимися, особенно при работе с длительными проектами. Он должен выяснить, происходит ли какое-либо обучение на самом деле. Д. Фрид-Бут рекомендует использовать еженедельную проверку – своего рода анкеты, включающие такие вопросы, как:
· What new vocabulary have you learnt this week?
· Which of these new words can you use with confidence?
· Which of these words do you feel unsure about?
· What can you say/do this week that you couldn´t say/do last week?
Проблемы личности и мотивации
Во время долгосрочных проектов начальная мотивация может уменьшиться, и могут возникнуть личные разногласия между учениками.    Д. Фрид-Бут предлагает различные решения: 
· Обсуждение: учитель должен вмешаться и поговорить с обучающимися о возникших проблемах и способах их решения.
· Смена деятельности: это может варьироваться от одного выходного дня до более длительного периода времени, когда ученики не работают над проектами. 
· Приглашение учителей и учеников: они могут выслушать промежуточные результаты; это часто является новым стимулом для дальнейшей работы и мотивацией для проекта.
· Завершение проекта: если все обернется крайне плохо, можно завершить проект, не достигнув конечной цели. Но тем не менее, учитель должен постараться закончить его на положительной ноте  и сосредоточиться на всех пунктах, которые были изучены [31].

2.3 Методические разработки по организации метода проектов на уроках английского языка (серия уроков)

Проект “Train Your Brain”
Проект рассчитан на 5 уроков английского языка. Это средний по продолжительности проект, в конце которого ученики должны представить плакаты и рассказы на определенные темы.
Проект включает в себя все основные этапы:
· первый  предполагает ввод новой лексики преподавателем, длится один урок;
· второй – это исследование и сбор данных, продолжительность его –  два урока, в это время группы обсуждают проект и создают свой фоторепортаж;
· третья часть состоит из подготовки и представления данных, продолжительность – один урок, ученики  рисуют плакат.
· два последних этапа презентации и оценки также проходят в течение одного урока. У каждой группы есть 5-7 минут на презентацию. Остальная часть урока (около 20 минут) посвящена окончательной оценке проектов.
Название предполагает, что ученики будут тренировать мозг как через осуществление проекта, так и через изучение советов и рекомендаций, данных другими группами.
Одним предложением проект можно описать как “How to lead a healthy lifestyle, overcome stress and study effectively”.
Тема данного проекта “Train Your Brain” позволит ученикам говорить о себе, тем самым делая участие в нем более непринужденным. Выбор темы также основан на том факте, что ученики рассматривают стресс в качестве основного фактора при сдаче экзаменов.
Ученики поделены на три группы. Каждая группа работает над одной из следующих тем: stress and relaxation, healthy lifestyle or effective learning. Данные темы представляют интерес, потому что:
· ученики часто испытывают стресс в школе;
· в школе приходится работать очень усердно;
· несколько заметок и новых идей о том, как учиться эффективнее, могут помочь ученикам в ближайшем будущем;
· ни один предмет в школе обычно не затрагивает технику расслабления или медитации и здорового образа жизни в целом.
В конце группы учеников должны будут представить классу плакат с фоторепортажем и информацией по выбранной теме. 
Урок первый: введение в проект
Цели
Введение в проект, мотивация деятельности, расширение словарного запаса, разделение на группы, выбор темы.
Необходимая лексика
Stress, be/feel stressed, stressful, stressor, suffer from stress, to avoid sth, to cope with sth, physical, mental, to relax, relaxation, meditation, learning styles: verbal, visual, active/kinesthetic, frequent headaches, lack of time, key words, be involved in sth, to cause sth.
Необходимое оборудование
Пустой плакат с указанием размера листа, образцы выполненных проектов, карточки с темами проектов.
Взаимодействие в классе
Парная работа, групповая работа, обсуждения в классе.
План урока
Введение (5 мин)
· представить себя;
· представить проект, конечный продукт;
· написать сроки проекта на доске;
· показать образцы проектов;
· пространство для первого обсуждения: вопросы, предложения, возражения или идеи.
Гипотеза (5 мин)
Объяснить цель анкеты, инструкции.
Вводные мероприятия
- работа над раздаточным материалом «Тренируй свой мозг»;
- знакомство с тремя темами проектов.
1. Стресс и расслабление (8 мин)
Ученики отвечают на десять вопросов об их опыте преодоления стресса. Обсуждение в парах: What causes stress to students? What causes stress to you? Write down a list of stressors.
Обратная связь:
Учитель просит одного члена пары прочитать их список и записывает все элементы на доске под заголовком “Stressors”. Другие пары добавляют только то, что еще не было упомянуто. Краткое обсуждение результатов.
2. Здоровый образ жизни (5 мин)
Ученики должны выбрать по крайней мере четыре фактора, которые приносят радость и счастье в их жизнь. Обсуждение в парах: Which of them is the most important factor for you and why?
Учитель рисует на доске большой круг (“the cake of joy”). Каждый ученик пишет в него важнейший фактор радости своего партнера. Учитель просит нескольких учеников объяснить, почему именно этот фактор является наиболее важным для их друга. Обсуждение в классе: What is a healthy lifestyle? To do things we like? To do healthy things? What do you include to your healthy lifestyle?
3. Эффективное обучение (7 минут)
Учитель рисует на доске большое лицо с тремя линиями, начинающимися на одном глазу. Одна линия направлена вверх, одна – горизонтальная, а последняя направлена вниз. Учитель просит всех учеников нарисовать похожее лицо на листе бумаги. Каждый ребенок должен задать своему партнеру такой вопрос, который вызовет у него воспоминание или ассоциацию (e.g. What colour was the T-shirt you were wearing yesterday? What did you have for dinner yesterday? Where did you learn to ski?). Они должны очень внимательно наблюдать за глазами своего партнера, когда он вспоминает ситуацию. Они должны записать направление взгляда их партнера, прежде чем он ответит. Затем учитель объясняет, что те, кто смотрел вверх, должны иметь визуальный тип воображения и они принадлежат к визуальному стилю обучения. Те, кто смотрел прямо в сторону, относятся к словесному (слуховому) стилю обучения. Последняя группа, которая посмотрела вниз, относится к типу активного/ кинестетического обучения. Теперь ученики должны прочитать определение своего стиля обучения в раздаточном материале и сказать, был ли тест верным.
Обратная связь
Учитель спрашивает учеников, был ли тест правильным. Вопросы: Do you agree with the results of the test? Do you think this is really your learning style?
Разделение на группы
Учитель просит учеников разделиться на три группы, в которых они обычно работают. Каждая группа выбирает лист бумаги, на котором написана тема проекта.
Групповая работа по теме проекта (15 мин)
Каждая группа получает два примера готовых работ по их теме. У обучающихся есть оставшаяся часть урока для обсуждения информации, которую каждый из них будет искать в выходные дни.
Окончание урока
· домашнее задание: найти информацию, относящуюся к выбранной теме;
· принести новые материалы на следующий урок.
Урок второй: обработка информации
Цели
Ученики обсуждают новые материалы, называют основные журналистские стратегии для создания заголовков, создают черновой вариант плаката и планируют сценарий своего фоторепортажа.


Материалы
Раздаточный материал с заголовками и вопросами для обсуждения, различные справочные книги по стрессу, памяти, обучению и здоровому образу жизни.
Взаимодействие в классе
Парная работа, групповая работа.
План урока
Введение (3 мин)
- опрос учеников об исследованиях, которые они провели дома.
Организация фоторепортаж (5 минут)
- количество фото (достаточно 6-8);
- записать имя одного человека в каждой группе, который принесет цифровую камеру на следующий урок;
- объяснить, что ученики должны скопировать фотографии на компьютер учителя в конце следующего урока или отправить их по электронной почте (указать крайние сроки).
Начальная активность (7 мин)
- раздать добавочный материал с пятью реальными газетными заголовками и тремя вопросами;
- дать две или три минуты, чтобы прочитать заголовки и обсудить вопросы в парах;
- попросить учеников сформулировать несколько стратегий написания заголовков;
- записать  их предложения на доске, добавить свои (имена известных людей, используя сленг, необычные слова, сокращения, шутки со словами-каламбурами, пропусками глаголов);
- поощряйте обучающихся придумывать привлекательные заголовки на своих постерах.


Групповая работа (30 мин)
- напомнить учащимся, что у них сегодня две задачи: решить, что изобразить на своем плакате (свои исследовательские материалы) и детально спланировать свой фоторепортаж (обязательно должен быть связан с темой); 
- показать книги и словарь, которые они могут использовать при подготовке;
- создать небольшой центр самообучения.
Окончание урока
- напомнить учащимся, чтобы они принесли камеры и все, что им нужно для их фоторепортажа на следующее занятие.

Урок третий: фоторепортаж
Цели
Студенты практикуют язык, который они будут использовать на этом уроке (язык инструкций, модальные глаголы, вежливые вопросы на английском языке), они работают со своими камерами и фотографируют, используют компьютер.
Материалы
Одна дополнительная камера, ноутбук, карточки с новой лексикой для игры “Just a Minute”.
Новая лексика
Язык инструкций: модальные глаголы (should, can/could, would, must, mustn´t, needn´t); вежливые просьбы (Would you mind...?, Can/could you...?, Would you be so kind...?, Is it O.K. if I...?); глаголы движения: stand, sit, go, step, turn, lean, lift, put up, put down, lower, и т. д.
Взаимодействие в классе
Индивидуальная работа, групповая работа.
План урока
Введение (3 мин)
- спросить учеников, есть ли в каждой группе камера;
- объяснить цели этого урока;
- сказать, какие фразы им, вероятно, понадобятся во время этого урока (модальные глаголы, вежливые просьбы, инструкции).
Начальная активность (5-7 минут)
-  работа над раздаточным материалом “Modals and meaning”;
- предложить студентам поработать индивидуально, кратко объяснив упражнения;
-  установить ограничение по времени (4 мин);
- проверка всего класса: попросить нескольких учеников прочитать ответы;
- обсуждение ответов;
- поощрение студентов за использование  соответствующих фраз во время их работы.
Фотосъемка в группах (около 30 минут)
- ученики  работают в школе или на школьном дворе;
- работают как можно тише;
- используют английский язык;
- возвращаются в класс за 5 минут до звонка.
Окончание урока (5 минут)
- каждая группа выбирает свои окончательные фотографии и копирует их на компьютер учителя;
- предложить ученикам принести тексты и материалы для своего плаката на следующий урок (преподаватель предоставит бумаги, ножницы, клеи, маркеры и т. д.).

Урок четвертый: создание финального плаката
Цели
Создание конечного продукта проекта, используются фотографии, тексты и другие материалы.

Материалы
Лист белой бумаги, цветная бумага, ножницы, клей, маркеры, фотографии, словари, книги по грамматике.
Взаимодействие в классе
Обсуждение всем классом, групповая работа.
План урока
Вводная дискуссия (3-5 минут)
Вопросы к классу:
- Why are we preparing this poster? (чтобы показать результаты нашей работы, подготовить практический материал, который может быть использован другими учениками класса/школы);
- What can we include/use in the poster? (фотографии, картинки, мультфильмы, ...);
- What should we keep in mind? (макет, привлекательный дизайн, четкая аранжировка, заголовки, наша аудитория).
Создание плаката (около 40 минут)
- учитель раздает фотографии;
- ученики готовят ножницы, клей, цветную бумагу и т. д.;
- ученики работают в группах, учитель следит за их работой.
Окончание урока
- учитель складывает все плакаты в одно место для хранения.

Урок пятый: презентация и итоговая оценка
Цели
Управление временем: ученики должны подготовить презентацию, продолжительностью 5-8 минут. Обучающиеся представляют свои темы, опираясь на подготовленные плакаты с фоторепортажами, и слушают другие презентации. Они оценивают проект индивидуально в письменной форме.


Необходимая лексика
Фразы представления: first, second, this part of the project deals with, as you can see, let´s have a look at, I will tell you more about, this table/graph/story describes, etc.
Взаимодействие в классе
Групповая работа, индивидуальная оценка.
План урока
Введение (3 мин)
- требования к презентации: каждый член группы должен активно участвовать во время презентации, ученики не должны читать тексты – необходимо рассказывать своими собственными словами, текст должен быть лаконичным и содержательным, ограничение по времени: 5-8 минут (все эти аспекты будут оценены).
Планирование презентации (5 мин)
- у обучающихся есть пять минут, чтобы организовать и спланировать свою презентацию.
Презентация (15 - 25 мин)
- каждой группе дается  5-8 минут;
- учитель отмечает участие каждого ученика в презентации проекта;
- после презентаций учитель кратко оценивает каждую презентацию (отмечает, что было необычно, креативно, хорошо сделано, хорошо подготовлено).
Обзор проекта (10-15 мин)
- ученики отвечают на все вопросы  проекта и оценивают его.
Окончание урока (2 мин)
- выражение благодарности студентам за участие и активную работу;
- выводы о том, что они узнали и чему научились в ходе проекта;
- раздача подарков-листовок о позитивном мышлении.


Выводы
Проект объединяет английский язык и психологию, продолжительность – пять уроков. Это проект основан на сборе данных и создании окончательного плаката. Он разработан в качестве практической рекомендации для других преподавателей. В качестве плаката ученики создают свои собственные фоторепортажи, которые представляют их тему и идею полезности конечного продукта. Фоторепортаж интегрирует и  театральную деятельность, активизирует моторику учеников и развивает их драматический талант.
С точки зрения языка, этот проект сфокусирован на расширении лексического запаса. Язык, использованный на уроках, включает в себя фразы согласия и несогласия, объяснения своего мнения, внесения предложений, а во время фотографирования язык инструкций и использование модальных глаголов в вежливых просьбах.
Данный проект способен улучшить общение в классе, позволяет ученикам использовать свои способности и таланты (например, навыки работы с компьютером, драматический талант, фотографирование, перевод текстов и т.д.), предоставляет интересную и практичную тему для учеников. По нашему мнению, ученики высоко оценят возможность выразить свое мнение и воплотить идеи, а также поработать над интересной и полезной темой.

Проект “Halloween History”
Обучающимся важно ознакомится с английской культурой. Данная тема связывает школьников с англоязычным миром и заставляет их задуматься о культурных различиях разных стран. 
Данный  проект рассчитан на учащихся 7-9 классов. Но его можно легко адаптировать и для других классов. Это краткосрочный проект, который длится 2 урока. В ходе работы над проектом ученики сосредотачиваются на самом языке, расширяют свой словарный запас, улучшают разговорные навыки и повторяют грамматические структуры.

Урок первый
Цель 
Предоставить необходимые базовые знания для всего проекта, познакомиться с историей и культурой Англии.
Повторение
Рast Tense.
Взаимодействие в классе
Парная работа, групповая работа, весь класс.
Вспомогательные материалы 
Проектор, компьютер с Windows Media Player, рабочие листы, карточки, доска, маркер.
Разминка: “Hangman”
Учитель приветствует учеников и обращает внимание школьников на неполное предложение, написанное на доске. Постепенно ученики угадывают буквы до тех пор, пока не откроются слова (festival and magic).
Halloween is a F _ _ _ _ _ _ L celebrated on October 31, when it is supposed to be the most M _ _ _ C night of the year.
The History of Halloween: видео (3 минуты)
Сначала ученики вместе с учителем просматривают рабочие листы. Учитель объясняет, что они познакомятся с несколькими интересными фактами из истории Хэллоуина. Видео воспроизводится дважды. Сначала ученики просто смотрят, а затем пытаются делать пометки и работать в парах. Учитель напоминает школьникам, что заполнение рабочего листа для них не тест, а проверка понимания.
Worksheet – The History of Halloween
1) Which ancient tribe is connected with Halloween’s origins?
__________________________________________________
2) Halloween originates from the festival of Samhain (pronounced sow-in, meaning summer’s end).
Who is believed to walk the earth on this night?
__________________________________________________
3) How was November 1st called by the Рope in the 7th century?
__________________________________________________
4) How was the night before November 1st called?
__________________________________________________
5) Where did the Irish immigrants bring their customs?
__________________________________________________
6) The tradition of "trick-or-treating" dates back to the early English tradition of giving food to the poor who promise to pray for the family’s dead relatives.
How was this food called?
__________________________________________________
KEY: 1) the Celts 2) the ghosts of the dead 3) All Saints’ Day 4) All Hallow’s Eve 5) to America 6) soul cakes.
Головоломка
Учитель готовит лист бумаги с кратким описанием истории Хэллоуина. Он разрезает лист на кусочки, чтобы получить несколько геометрических фигур. Ученики работают в парах и пытаются переставить кусочки, чтобы получить текст. Затем школьники тихо читают в парах, а учитель проходит по классу и помогает с незнакомой лексикой.
Halloween History
The origins of Halloween go back to Celtic Ireland B. C. Celts celebrated the
festival of Samhain around November 1. They thought that this time the borders between the worlds of the living and the dead are the smallest. They also believed that the spirits of the dead are wandering through the earth. That is why they placed lanterns carved from turnips in front of their houses. These lanterns were meant as a welcome for the dead relatives and as a protection against evil spirits. Later, European settlers introduced pumpkins that were bigger and more suitable for carving. 
After the Roman conquest in 43 A. D., Roman and Celtic traditions melted. For example, Pomona was the Roman goddess of fruit and trees and her symbol was the apple. This might be connected with a favourite Halloween treat – candy apples. 
By the 8th century, Christianity had spread into Celtic lands. Pope Boniface IV established November 1 All Saints’ Day and the night before it began to be called All Hallow’s Eve. 
In the second half of the 19th century, Irish immigrants brought their customs to America. Americans began to dress up in costumes and go house to house asking for food or money, which became today’s trick-or-treating. 
Nowadays, Halloween parties are the most common way to celebrate this festival.
Групповая деятельность
Учеников  просят разделиться на  три группы. Каждая группа получает по 20 карточек: 10 из них (A-J) являются первыми половинами предложений, а остальные 10 (1-10) являются окончаниями предложений. Группы должны соотнести половины предложений и расположить их в правильном порядке, чтобы получилась историю Хэллоуина.
A. Ancient Celts celebrated festivals connected with their sun…
B. But the fun of Halloween is not only for children, many adults also dress…
C. But these are only ordinary Americans, mostly children, pretending…
D. Children also dress in costumes to visit nearby…
E. Later, November 1 became All Saints Day, but many believe the spirits…
F. On October 31 of each year, witches, ghosts and…
G. Some children in the U. S. now use Halloween to play…
H. The Scots and Irish brought these traditions to America, along…
I. The traditions that underlie Halloween began in …
J. The word Halloween comes from an English phrase…

1. god and their god of death around November 1.
2. homes to receive candy and other sweets.
3. meaning «all saints eve».
4. of the dead would roam the earth the night before.
5. other evil spirits walk the streets of the United States.
6. Scotland and Ireland in the years before Christianity.
7. to be creatures of fantasy in the celebration of Halloween.
8. tricks on friends and neighbours.
9. up in costume to celebrate the magic of the evening.
10. with the practice of making eerie lanterns from carved pumpkins.
KEY: F-5, C-7, I-6, A-1, E-4, J-3, H-10, G-8, D-2, B-9.
Ответная реакция
Учитель подходит ко всем группам, проверяет ответы, дает советы, поправляет. Наконец, он представляет ключ. Учитель хвалит учеников за участие и резюмирует то, что они только что узнали о празднике Хэллоуин.
Окончание урока
Учитель подводит итоги урока и просит учеников дома выбрать основную информацию об истории Хэллоуина.

Урок второй “Halloween in the Present”
Цель
Рассмотреть современные обычаи Хэллоуина, вовлечь учеников в различные виды деятельности, а не просто представить факты.
Повторение
Рassive Voice.
Взаимодействие в классе 
Индивидуальная работа, парная работа.

Вспомогательные материалы 
Компьютер, рабочие листы, доска, маркер.
План урока
Просмотр видео
Учитель показывает видео, в котором рассказывается про фестиваль Хэллоуина. Таким образом, ученики самостоятельно изучают эту тему и активно участвуют в процессе обучения. 
При просмотре видео учитель выделяет важные моменты, которые ученики должны запомнить, останавливается, чтобы объяснить сложные выражения и обратить внимание учеников  на интересные факты. 
Игра в слова
Слово "HALLOWEEN" написано в центре доски. Оно состоит из девяти букв, что является идеальным числом для группы из 18 учащихся. Может быть сформировано 9 пар. Было бы хорошо поставить парты полукругом. 
Ученики делятся на пары. Первый должен думать о слове, начинающемся с буквы H. Второй студент из пары должен начать с последней буквы из слова партнера. Слова должны быть связаны с Хэллоуином.
Учитель записывает слова под соответствующими буквами.
Дополнительное задание: каждый ученик пытается написать стихотворение про Хэллоуин, используя как минимум три слова с доски. В конце школьники зачитывают свои стихотворения.
Пример:
H  A  L  L  O  W  E  E  N
O  T  A   I   R   I    V  V   I
R  M N  G  A   T   E   I   G
R  O  T  H   N  C   N  L   H
O  S   E  T   G  H   I   E   T
R  P   R  R   E  A   N G   R
A  H  N   I   A  U   G  E   E
V  E  A   C  R  N   H  N   A
E  R   I    K  S  T   O   D   T
N  E  L             E   S
    Y  S              D  T
    E
Закрепление материала: упражнение на сопоставление 
Ученики остаются в парах, и учитель дает им рабочий лист с достаточно сложным упражнением на сопоставление.
Пример:
Сопоставьте выражения из столбца A с выражениями из столбца B
	Column A 
pagan 
to go 
pumpkin 
to wear 
to mark windows 
to give 
to organize 
	Column B
scary costumes
candies
holiday
lantern
"trick or treating"
a party
with a tooth paste



Грамматика: Рassive Voice
Ученики работают индивидуально и повторяют пассивный залог с помощью упражнения на трансформацию, которое в конце сами проверяют под диктовку учителя.
Turn the following sentences into the passive voice:
1. People celebrate Halloween on October 31.
2. They use pumpkins for making lanterns.
3. Adults usually accompany small children in the darkness.
4. People often organize parties.
5. Someone prepares amazing food for the party.
6. We consider orange and black typical Halloween colours.
Завершение урока
На доске написана шутка: Why didn’t the skeleton go to the ball?
Because he had no body to go with!
Ученики должны дома нарисовать плакат для своих одноклассников. Этот плакат должен включать в себя фотографии и основные факты о Хэллоуине. Плакаты будут вывешены в коридорах школы.
Выводы
Это проект основан на сборе данных и создании плаката, разработан в качестве рекомендации для других преподавателей. Проект длится два урока. По окончании ученики знают историю праздника и могут свободно ее рассказать. 
С точки зрения языка, этот проект сфокусирован на расширении лексического запаса. Язык, использованный на уроках, включает в себя повторение ранее изученного материала и знакомство с новой лексикой.















Выводы по главе ΙΙ

1. Метод проектов предполагает смещение акцента со всевозможных упражнений на активную умственную деятельность учащихся. В ходе работы над проектом обучающиеся приобретают различные навыки коммуникативной деятельности: учатся работать с текстами, анализировать и обобщать информацию. В процессе создания проекта происходит творческий процесс генерации идей, а также непосредственное общение с преподавателем и друг с другом на иностранном языке.
2. Н.А. Кочетурова выделяет следующие отличительные особенности проектов, предназначенных для изучения языка:
• использование языка в ситуациях, максимально приближенных к условиям реального общения;
• упор на самостоятельную работу учеников (индивидуальную и групповую);
• выбор темы, представляющей большой интерес для обучающихся и непосредственно связанной с условиями, в которых осуществляется проект;
• подбор языкового материала, типов заданий и последовательности работ в соответствии с темой и целью проекта;
• визуальное представление результата [16].
К этому списку в соответствии со спецификой предмета можно добавить такие характеристики как:
• коммуникативная направленность проектов;
• приоритет групповой работы в проектной деятельности;
• повышение роли этапа презентации и оценки, на котором происходит защита и отражение проекта.
3. Существует несколько этапов разработки проекта: открытие, тематическая направленность, исследования и сбор данных, подготовка к представлению данных, презентация, оценка.
4. При использовании метода проектов могут возникнуть следующие проблемы: шум, нехватка времени, использование родного языка, разноуровневый класс, мониторинг, проблемы личности и мотивации.
5. Нами предложены методические разработки по организации метода проектов на уроках английского языка (серии уроков), которые включают работу с аутентичными текстами, групповую и индивидуальную работу, просмотр видеоматериалов, выполнение лексических упражнений и творческую деятельность.






















Заключение

В процессе исследования мы пришли к следующим выводам:
1. В настоящее время метод проектов широко используется в современных образовательных учреждениях. Можно смело утверждать, что он зарекомендовал себя как один из творческо-познавательных методов, повышающих мотивацию учеников к изучению иностранного языка и приносящих не только пользу, с точки зрения образования, но и массу удовольствия и положительных эмоций. 
 Метод проектов находит все более широкое применение при обучении учащихся иностранному языку, что обусловлено его характерными особенностями:
· метод проектов направлен на реализацию личностного потенциала учащегося в процессе иноязычной речевой деятельности, где имеет место не субъектно-объектные отношения учителя и учащихся (как при традиционной классно-урочной системе), а субъектно-субъектные с доминирующей консультационно-координирующей функцией учителя;
· метод проектов предполагает овладение коммуникативной компетенцией при условии личностно-деятельностного подхода в процессе иноязычной речевой деятельности.
2.  Популярность метода проектов основана на том факте, что в силу его дидактического характера задача состоит в том, чтобы развить у обучающихся творческие способности, чтобы они могли строить свои собственные знания и использовать их для решения познавательных и практических задач, ориентироваться в информационном пространстве, перерабатывать получаемую информацию, поскольку в разные моменты познавательной, экспериментальной и творческой деятельности учащиеся используют совокупность всех перечисленных интеллектуальных навыков и умений.
Он способствует ускорению овладения знаниями учеников, запускает процесс усвоения, учит школьников тому, как самостоятельно работать с учебными материалами и информацией, способствует формированию у них информационной и коммуникативной компетенции.
Использование метода проектов в обучении иностранному языку позволяет школьникам использовать иностранный язык способ выражения собственных мыслей, восприятия и понимания мыслей других людей. Это наиболее эффективный способ переключения внимания учащихся с формы выражения на содержание и вовлечения в познание окружающего мира с помощью иностранного языка.
3.  Метод проектов – это комплексный обучающий метод, который позволяет индивидуализировать учебный процесс, дает возможность учащемуся проявлять самостоятельность в планировании, организации и контроле своей деятельности.
Выделяют три типа проектов: групповой, мини-исследование, проект, основанный на работе с литературой.
Проекты, осуществляемые в рамках образовательного процесса, можно классифицировать в соответствии с их признаками:
· Доминирующий в проекте метод: исследовательский, творческий, ролево-игровой, ознакомительно-ориентировочный;
· Предметно-содержательная область: монопроект, межпредметный;
· Характер координации проекта: непосредственный, скрытый;
· Характер контактов: среди участников одной школы, класса, города, региона, страны, разных стран мира;
· Количество участников проекта;
· Продолжительность: мини-проекты, краткосрочные, еженедельные, долгосрочные.
4. Существует несколько этапов разработки проекта: открытие, тематическая направленность, исследование и сбор данных, подготовка к представлению данных, презентация, оценка.
При использовании метода проектов могут возникнуть следующие проблемы: шум, нехватка времени, использование родного языка, разноуровневый класс, мониторинг, проблемы личности и мотивации.
5.   В данной выпускной квалификационной работе нами предложены методические разработки по организации метода проектов на уроках английского языка (серии уроков), которые включают работу с аутентичными текстами, групповую и индивидуальную работу, просмотр видеоматериалов, выполнение лексических упражнений и творческую деятельность.
Таким образом, мы решили все поставленные задачи, и материал данной работы может быть использован в процессе обучения английскому языку как в школе, так и в вузе.
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