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ВВЕДЕНИЕ
Проблема развития детского мышления является предметом научного исследования психологов и педагогов в течение многих лет.

Современная концепция общего образования во главу угла ставит идею развития личности ребенка, формирования его творческих способностей, воспитания важных личностных качеств. Если до недавнего времени основное внимание ученых было обращено на школьный возраст, где, как казалось, ребенок приобретает необходимые каждому знания и умения, развивает свои силы и способности, то теперь положение коренным образом изменилось. Значительную роль в этом сыграл «информационный взрыв» – знамение нашего времени. Сегодняшние дети умнее своих предшественников – это признанный всеми факт. Это связано в первую очередь со средствами массовой информации, опоясавшими мир каналами связи, с утра до ночи льющими поток разнообразных знаний в детские умы. Сегодня становится все больше детей с ярким общим интеллектуальным развитием, их способности постигать сложный современный мир проявляются очень рано – в 3-4 года.

Детское мышление проходит определенные этапы в своем развитии. Как указывает известный детский психолог А.А. Люблинская, первым средством решения задач для маленького ребенка является его практическое действие. Так, например, получив в руки игрушку, вертолет, у которой неожиданно перестают вращаться пропеллер и крылышки, или закрытую на щеколду коробочку, ребенок трех – пяти лет не обдумывает пути и средства решения этой задачи. Он сразу начинает действовать: что-то тянет, крутит, дергает, трясет, стучит... Не получая желаемого результата, он обращается за помощью к взрослому или вообще отказывается от дальнейших проб. Подобное мышление получило название наглядно-действенного, или практического: задача дана наглядно и решается руками, то есть практическим действием. «Мышление руками» не исчезает по мере взросления, а остается в резерве даже у взрослых, когда какую-то новую задачу они не могут решить в уме и начинают действовать путем проб и ошибок [16, с. 73].
Период от рождения до поступления в школу является, по признанию специалистов всего мира, возрастом наиболее стремительного физического и психологического развития ребенка, первоначального формирования физических и психологических качеств, необходимых человеку в течение всей последующей жизни, качеств и свойств, делающих его человеком.

Согласно концепции Л.С. Выготского, в переходный период от дошкольного к младшему школьному возрасту происходит перестройка структуры сознания, и благодаря этому все другие психические процессы интеллектуализируются. 
Оценивая подсменные возможности организованного обучения, 
Л.С. Выготский писал, что «Приложенное к одной точке в сфере детской мысли, оно видоизменяет и перестраивает многие другие точки. Оно может иметь в развитии отдаленное, а не только ближайшие последствия» [9, с. 37].
Дошкольное детство – небольшой отрезок в жизни человека. Но за это время ребенок приобретает значительно больше, чем за всю последующую жизнь. «Программа» дошкольного детства поистине огромна: овладение речью, мышлением, воображением, восприятием и т. п. 
В психологии есть такое понятие: сензитивность (чувствительность к воздействиям определенного рода). Так, наибольшая сензитивность к языку у детей проявляется в 2-3 года, 5-летние дети легче и лучше, чем дети другого возраста, обучаются чтению. К сожалению, в дошкольном детстве пока не выделены все сенситивные периоды, в частности обучения игре в шахматы. Но достоверно известно одно: не стоит пропускать эти годы, иначе происходит необратимый процесс. Упущено время – потеряны возможности легко и безболезненно усвоить главное для этого возраста. Дошкольники необычайно чувствительны к разного рода воздействиям, и если мы не замечаем результатов каких-то воздействий, то это еще не свидетельствует, что они ничего не значат. Дети, как губка, впитывают впечатления, знания, но далеко не сразу выдают результаты. Возможности маленького человека велики и путем специально организованного обучения можно сформировать у дошкольников такие знания и умения, которые ранее считались доступными лишь детям значительно более старших возрастов [10, с. 13].
И это очень важно, так как школа в наше время предъявляет к малышу массу серьезных требований. С первых же дней учебы первоклассник должен ответственно к ней относиться, подчиняться требованиям и правилам школьной жизни, должен обладать развитыми волевыми качествами – без них он не сможет сознательно регулировать свое поведение, подчинять его решению учебных задач, организованно вести себя на уроке. Произвольным, управляемым должно быть не только внешнее поведение, но и умственная деятельность ребенка – его внимание, память, мышление.

Ребенку необходимо уметь наблюдать, слушать, запоминать, добиваться решения поставленной учителем задачи. И еще надо последовательно овладевать системой понятий, а для этого требуется развитие отвлеченного, логического мышления. К тому же наибольшие трудности в начальной школе испытывают не те дети, которые имеют к концу дошкольного возраста недостаточный объем знаний и навыков, а те, которые проявляют интеллектуальную пассивность, у которых отсутствует желание и привычка думать, решать задачи. А это закладывается в раннем и дошкольном детстве [1, с. 17].
В связи с этим нами была выбрана следующая тема дипломной работы: «Использование технологии ТРИЗ в процессе развития мышления детей старшего дошкольного возраста». 

Объект исследования: развитие мышления детей дошкольного возраста.
Предмет исследования: развитие мышления детей дошкольного возраста с помощью игр технологии ТРИЗ в ДОО.                                                            
Цель исследования: изучить проблему использования технологии ТРИЗ с целью развития мышления детей старшего дошкольного возраста в условиях ДОО.                                                                                                                        
Задачи исследования: 

1) Осуществить анализ психолого-педагогической и методической         
литературы по проблеме исследования.                                                              

2) Подобрать методики и диагностировать уровень мышления старших дошкольников. 

3) Определить содержание работы по использованию технологии ТРИЗ с целью развития мышления детей старшего дошкольного возраста в рамках дополнительного образования в ДОО.                                                                

4) Осуществить апробацию предложенной системы мер и оценить её влияние на развитие мышления старшего дошкольника.                                   
Поставленные задачи обусловили выделение четырех этапов работы:   
I этап (май – август 2018 года) – изучение и анализ литературы по теме исследования; 

II этап (сентябрь 2018 года) – выявление уровня развития мышления детей старшего дошкольного возраста; 

III этап (сентябрь 2018 – май 2019 года) был направлен на апробацию технологии ТРИЗ по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста; 

IV этап (май 2019 года) был посвящен осуществлению повторной диагностики и определению эффективности проведенной работы. 

 Перед началом исследования нами была выдвинута гипотеза о том, что системное использование в практической деятельности педагогов ДОО технологии ТРИЗ приводит к повышению уровня мышления дошкольников.

Для решения поставленных задач в процессе проверки гипотезы использовались следующие методы:                                                                   
1) теоретические: анализ психолого-педагогической и научно - методической литературы по проблеме исследования; 

2) эмпирические: наблюдение, эксперимент, беседа, анализ продуктов деятельности детей;

3) экспериментальные: проведение констатирующего, формирующего и контрольного экспериментов. 
Теоретико-методологической основой исследования являются работы ряда авторов А.А. Люблинской, Л.С. Выготского, Жана Пиаже,         Я.З. Неверовича, Я.Л. Коломенского, Н.Н. Поддъякова, Т.А. Рибо, З.А. Зака и другие. [13, 15, 16, 17, 20, 22, 24]. QUOTE 
 
Теоретическая значимость исследования заключается в расширении знаний об особенностях развития мышления дошкольников, а также возможностях использования технологии ТРИЗ для решения задач по развитию мышления детей старшего дошкольного возраста.

Практическая значимость исследования заключается в том, что разработанные в нем материалы могут быть использованы педагогами-практиками в образовательном процессе ДОО. 

Исследование проводилось на базе Муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения детского сада «Спутник» Пензенского района Пензенской области.

Структура исследования: выпускная квалификационная работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка литературы, приложений.

ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ИЗУЧЕНИЯ РАЗВИТИЯ МЫШЛЕНИЯ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
1.1 . Сущность мышления и его развитие в дошкольном возрасте
Мышление является высшим интеллектуальным познавательным процессом. Оно дает возможность познавать такие предметы и явления, которые не могут быть непосредственно восприняты органами чувств. Благодаря мышлению человек может проникнуть в микромир и макромир, познать законы, на основе которых возникают и существуют все предметы и явления на земле и в космосе. Познание законов посредством мышления возможно потому, что оно отражает предметы и явления в связях и отношениях. Характерной особенностью мышления, в отличие от других познавательных процессов, является то, что оно отражает обобщенно и опосредствовано все, что происходит в окружающем мире и в самом человеке.
Мышление – это процесс обобщенного и опосредствованного отражения предметов и явлений в их связях и отношениях, познание нового, неизвестного. Окружающий нас мир не является случайным нагромождением разнообразных предметов и явлений, а представляет собой гармоничное и цельное мироздание, где все воспринимаемые и не воспринимаемые явления связаны закономерными связями и отношениями. Для того, чтобы познать цельную картину мира человек должен уметь мыслить. Мыслить – это значит познавать новое, неизвестное, находить связи и отношения между неизвестным и известным, открывать общие законы, присущие всем предметам и явлениям [23, с. 48]. 

Возможность для обобщенного познания заложена в самом мироздании, так как все предметы и явления имеют общие свойства и качества, а их бытие обусловлено общими законами существования.
Познать общее, существенное непосредственно невозможно, так как оно является внутренней сущностью объекта. Поэтому человек должен был научиться это делать опосредствованно, т. е. применять с этой целью специально создаваемые им устройства в виде орудий труда, различных приборов и аппаратов. Воздействуя ими на окружающий мир, человек стал познавать внутреннюю сущность предметов и явлений, открывать законы их существования и, используя их, создавать целенаправленно объекты с заданными свойствами и качествами.

Результаты опосредствованного познания стали закрепляться в форме мыслей, отражающих в обобщенном и отвлеченном виде существенные свойства и качества, связи и закономерности, присущие предметам и явлениям. Мысли – это обобщенные и отвлеченные знания, существующие в сознании человека в форме разнообразных идей, наполненных абстрактным содержанием.

Человеческое мышление – это речевое мышление. Мысль заключена в смысловом содержании слова. Кроме слова мыслительная деятельность стала опосредствоваться также знаками и символами, обозначающими реальную действительность. Таким образом, мыслительная деятельность человека стала опосредствоваться различными устройствами, а также словами и разнообразными символами и знаками.

Хотя мышление выходит за рамки чувственного познания, но оно не может оторваться от него, так как оно оперирует не только образами натуральных предметов и явлений, но и образами слов, символов и знаков, обозначающих объекты внешнего мира.

Мышление является сложным интеллектуальным процессом, на основе которого осуществляется не только познавательная, но и практическая и теоретическая деятельность. В зависимости от того, что и как познается, и какими средствами решаются практические и теоретические задачи, выделяют три вида мышления:
1) наглядно-действенное;

2) образное;

3) словесно-логическое [21, с. 157].
Самым простым видом мышления, который стал применять человек, является наглядно-действенное мышление. Оно дало возможность человеку познавать связи и отношения между воспринимаемыми предметами при решении практических задач посредством осуществления разнообразных движений и действий. Этот вид мышления широко применяется при изготовлении самых разнообразных материальных объектов. Наглядно-действенное мышление начинает функционировать уже у детей дошкольного возраста, которые строят сооружения из песка, лепят фигурки, делают куклы. 

На основе наглядно-действенного мышления начинает функционировать образное мышление. Научившись практически действовать с предметами человек, затем может действовать с ними в уме, оперируя их образами. Теперь образное мышление может предшествовать наглядно-действенному и проявляться как фаза его планирования. Недаром говорят: «Прежде чем что-то сделать, сначала подумай». Подумать – это значит представить, что и как надо сделать и какие результаты будут получены.

Образное мышление применяется во всех видах деятельности, особенно, когда они имеют творческий характер. Особенно широкое применение оно находит в изобразительном искусстве, в литературном и техническом творчестве [25, с. 53].

Наиболее сложным видом мышления является словесно-логическое мышление. Оно стало функционировать с появлением сначала устной, а потом и письменной речи. Этот вид мышления стал обслуживать не только практическую, но и теоретическую деятельность. С появлением словесно-логического мышления процесс познания стал приобретать обобщенный и отвлеченный характер. Человек получил возможность отражать не только внешние, но и внутренние связи между предметами и явлениями, познавать их сущность и закономерность. Теперь знания стали приобретать не только практический, но и научный характер.

Все виды мышления направлены на познание связей и отношений между объектами, которые отражаются в сознании посредством практической и интеллектуальной деятельности. Наглядно-действенный интеллект отражает непосредственно воспринимаемые связи и отношения между свойствами и качествами объектов и теми действиями, которые совершает человек по отношению к ним. Поэтому данный вид мышления называют сенсо-моторным или практическим интеллектом. Образный интеллект направлен на познание связей и отношений между объектами, которые отражаются в сознании в форме образов, в которых заключена мысль, как о реальных, так и воображаемых отношениях между предметами и явлениями. Словесно-логический интеллект оперирует мыслями, в которых связи и отношения отражены в обобщенном и отвлеченном виде в словах, знаках и символах.

В последнее время внимание психологов стал привлекать эмоциональный интеллект, который оказывает большое влияние на познавательную, практическую и коммуникативную деятельность. Особенно большую роль этот интеллект играет в межличностных отношениях. Эмоциональный интеллект направлен на осознание и регулирование эмоциональных отношений, возникающих между субъектами в процессе совместной жизни и деятельности. В связи с этим эмоциональный интеллект можно рассматривать как процесс осмысления существующих и устанавливающихся новых эмоциональных связей и отношений между субъектами, осуществляющими совместное бытие, поведение и деятельность в определенном социокультурном пространстве.

Все виды интеллекта функционируют в единстве. Причем ведущую роль в каждом виде мышления играет словесно-логический интеллект, благодаря которому все связи и отношения осмысливаются и становятся объектом сознательной умственной деятельности человека.

Словесно-логическое мышление оперирует отвлеченными мыслями, которые возникают на основе суждений, умозаключений и понятий. Суждение – это мысль о предмете, его свойствах и качествах, о связи его с другими предметами, об их наличии или отсутствии. В суждениях закреплены, посредством слов, результаты практической и познавательной деятельности. Суждения могут быть истинными и ложными, утвердительными и отрицательными, единичными и общими. Высказывая суждения, мы рассуждаем о предметах и явлениях, находим в них что-то общее, в результате чего у нас появляются новые знания, которые существуют теперь в форме умозаключений.
Умозаключение – это вывод, полученный из нескольких суждений в результате их сопоставления. Существует два вида умозаключений: индуктивное и дедуктивное умозаключение [21, с. 69].

Индуктивное умозаключение – это общий вывод, полученный в результате сопоставления целого ряда единичных суждений. На основе индуктивных умозаключений человек получает достоверные научные знания обобщенного характера.

Дедуктивное умозаключение – это частный вывод о предмете или явлении, сделанный на основе сопоставления единичного и общего суждения. Дедуктивные умозаключения дают возможность человеку применять общие отвлеченные знания для познания сущности отдельных предметов и явлений.

На основе суждений и умозаключений формируются понятия об объектах внешнего и внутреннего мира. Понятие – это мысль об общих, существенных и специфических признаках предметов и явлений и о их связях с другими явлениями. Оперируя понятиями, человек получает возможность познавать законы объективного и субъективного мира, не имея возможности непосредственно воспринимать их.

Полученные посредством словесно-логического мышления знания являются истинными, убедительными, доказательными и непротиворечивыми. Словесно-логическое мышление связано с наглядно-действенным и образным мышлением, опирается на них и, в свою очередь, делает полученные на их основе знания логически обоснованными и достоверными. У взрослого человека все три вида мышления функционируют в единстве, достигают высокого уровня развития и обеспечивают успешное выполнение разнообразных видов практической и теоретической деятельности.

Все три вида мышления могут осуществляться стандартно и нестандартно. Стандартное мышление функционирует стереотипно, оперируя одними и теми же, ранее сложившимися, приемами и способами умственной и практической деятельности. Нестандартное, т. е. творческое мышление, характеризуется новыми подходами при решении мыслительных и практических задач и применением необычных средств и способов познания мира.

По существу необходимость в применении мышления, как высшего познавательного процесса, появляется только тогда, когда надо получить новые знания или найти необычные способы решения какой-либо сложной задачи. В обычной же ситуации человек опирается на восприятие и память, используя накопленный опыт для осуществления стандартных форм поведения и деятельности.

Творческое мышление начинает функционировать только при наличии проблемной ситуации, которая таит в что-то новое, неизвестное, и для выхода из которой нужно применить новые, необычные способы и средства. Познание нового, неизвестного может осуществляться только на основе применения сложных умственных действий, направленных на получение новых знаний, объясняющих природу и способы существования неизвестного явления. Познать неизвестное можно только через известное, уже познанное человеком. Неизвестное существует среди известных человеку предметов и явлений. Посредством умственных действий он стремится установить связи и отношения, которые существуют между неизвестным и известным. Найдя их, человек может понять, что это за объект, чем он похож на другие объекты, чем он отличается от них, каковы его существенные и несущественные признаки, и к какой категории объектов его можно отнести.

Основными умственными действиями, которые применяются в процессе познания нового, неизвестного, являются: анализ, синтез, сравнение, обобщение, абстракция и конкретизация [23, с. 84].

Анализ – умственное действие, направленное на мысленное расчленение познаваемого объекта на составные элементы, части, структуры, на ознакомление с его свойствами, качествами, особенностями и т. п.
В основе анализа лежат внешние гностические действия, которые совершает субъект, исследуя предмет или явление: рассматривает его, ощупывает, прислушивается, если он издает звук, пробует на вкус, нюхает запах.

Синтез – умственное действие, посредством которого субъект соединяет мысленно выделенные части объекта в прежних или в новых сочетаниях для того, чтобы понять, какая связь может существовать между ними и как они взаимодействуют. Анализ и синтез тесно связаны между собой. В процессе познания субъект переходит от анализа к синтезу, а от него снова к анализу. Это дает возможность более полно познать как отдельные части объекта, так и его строение в целом.

Сравнение – умственное действие, направленное на сопоставление познаваемого объекта с другими предметами, с целью установить его сходство или различие с ними. Легко обнаружить сходство между похожими объектами и очень трудно – между противоположными, и наоборот. При помощи сравнения устанавливаются внешние связи между неизвестным объектом с уже известными предметами. Благодаря этому субъект может хотя бы приблизительно понять, что собой представляет познаваемый объект.

Обобщение – умственное действие, направленное на познание общего признака, присущего целому классу объектов. Обобщение дает возможность установить связь неизвестного объекта с известным, на основе наличия общего признака, свойственного им. Общий признак может быть существенным и несущественным. Несущественный общий признак может быть легко обнаружен, так как он находится на поверхности объекта и является его внешним признаком. Познание общих несущественных признаков осуществляется посредством сравнения, которое дает возможность найти сходные признаки. Однако обобщение по сходным признакам может привести к ошибкам в процессе познания, когда объект причисляют к такому классу, куда он не относится.

Общий существенный признак – это внутренний признак, который имеет мало заметное внешнее проявление. Для того, чтобы его обнаружить надо совершить такое умственное действие, которое дало бы возможность отвлечься от несущественных признаков и выделить внутренний существенный признак. Это достигается посредством специального интеллектуального действия, которое называется абстрагированием или абстракцией. 
Абстракция – умственное действие, посредством которого выделяется общий существенный признак в познаваемом объекте, и игнорируются все другие несущественные признаки. Познание общего существенного признака при помощи абстракции возможно только опосредствованным путем с применением специальных приборов и аппаратов, с использованием соответствующих методик научного исследования.

Выделенный и изученный существенный признак может быть обнаружен и у других объектов, относящихся к данной категории. Умственное действие, направленное на обнаружение у конкретного объекта общего существенного признака, выделенного раннее посредством абстракции, называется конкретизацией.

Мышление, как и любое психическое явление, имеет у каждого человека свои индивидуальные особенности. У одних лучше функционирует наглядно-действенное мышление, направленное на решение практических задач, в связи с чем, у них проявляется практический тип мышления. У других ведущую роль играет образное мышление и соответственно проявляется образный тип мышления. У третьих преобладает словесно-логическое мышление и имеет место логический тип мышления.

Одни мыслят стереотипно, шаблонно, другие – творчески. Отсюда возможен как стереотипный, так и творческий тип мышления. Особенно большое значение в психическом развитии человека имеет творческое мышление. Существует целый ряд признаков, характеризующих творческий тип мышления [23, с. 75].

Самостоятельность мышления является одним из важнейших признаков творческого ума. Люди с творческим типом мышления всегда стремятся проявить самостоятельность в познавательной деятельности, никогда не довольствуются достигнутым, всегда в поиске новых решений, в создании новых оригинальных идей, гипотез и концепций. Самостоятельность мышления проявляется в интеллектуальной независимости, в оригинальности и необычности подхода к познанию нового, неизвестного.

Широта мышления предполагает наличие у творчески мыслящего человека глубоких и разносторонних знаний, умений и навыков, дающих возможность проявлять творчество в различных областях знаний.

Гибкость и критичность мышления проявляется в способности критически подойти к результатам умственной деятельности, увидеть неправильный ход мыслей, изменить стратегию познавательной деятельности, подойти к изучению объекта под новым углом зрения, применить более продуктивные приемы и способы его познания.

Быстрота и находчивость мышления связана с умением быстро находить единственно верное решение неотложных задач, а при наличии необычной ситуации проявить находчивость для наиболее правильного выхода из нее.

Таковы наиболее важные характеристики мышления как познавательного процесса [10, с. 51].
Рассматривая мышление как процесс, охватывающий весь жизненный путь человека, можно отметить, что на каждом возрастном этапе этот процесс имеет ряд особенностей. Анализируя процесс мышления в дошкольном возрасте, многие авторы сходятся во мнении, что исходя из специфичности и значимости данного этапа в жизни индивида, мышление необходимо рассматривать в этот период во взаимосвязи с умственным развитием дошкольника [27, с. 62]. 
Дошкольный возраст, по мнению психологов - это этап интенсивного психического развития. При этом особенностью данного периода является то, что прогрессивные изменения отмечаются во всех сферах, начиная от совершенствования психофизиологических функций и кончая возникновением сложных личностных новообразований. Опираясь на материалы исследования Московского института мозга, ряд учёных сошлись во мнении, что наиболее сложные лобные области созревают окончательно к 6-7-летнему возрасту. В этих отделах мозга наблюдается бурное развитие ассоциативных зон, в которых формируются мозговые процессы, определяющие проявления сложнейших интеллектуальных действий. Значительная морфологическая перестройка мозговых структур шестилетнего ребёнка сопровождается ещё более существенными изменениями в активности головного мозга и отражается на его психических функциях.

По мнению Ж. Пиаже, можно различать две простейшие функции мысли: функцию объяснения и функцию включения, которые составляют скорее единство всей деятельности мысли, чем две замкнутые                         области [22, с. 56].

Тенденция детской мысли состоит не только в том, чтобы во всём ставить на первый план намерение объяснить происходящее, но также и в том, чтобы отыскать основания всему. Отсюда ведёт происхождение функция включения. Направление функции объяснения центробежно, в том смысле, что мысль пытается выделить из намерений материальный результат, действие или событие, вытекающее оттуда. А направление функции включения центростремительно, так как от намерения мысль старается добраться до мотива, который им руководит, до идеи. Функция объяснения стремиться к предметам, функция включения стремиться к идеям или суждениям. Сначала же мысль ребенка одинаково удалена как от идей, так и от предметов – она занимает промежуточную позицию.

В последние годы стоит вопрос изучения так называемых «потенциалов», то есть тех изменений в электрической активности головного мозга, которые возникают на действие какого-либо стимула. Установлено, что в старшем дошкольном возрасте происходит усложнение вызванных ответов, они приобретают форму очень схожую с потенциалами взрослых людей.

В этой связи новый характер приобретают процессы, связанные с усложнением мыслительной деятельности. В результате исследований было выявлено, что мышление ребёнка зарождается уже в восприятии им действительности, выделяясь затем в особый психический процесс [16, с. 13].

Усложнение и развитие ранней формы мыслительной деятельности ведёт к появлению у него образного мышления, интенсивно развивающегося в период дошкольного детства. Простейшие его проявления присутствуют уже в раннем детстве, однако, задачи, решаемые малышом в плане представлений и образов, в большей степени примитивны. В период же дошкольного детства перед ребёнком встаёт проблема разрешения задач, требующих установления зависимостей между несколькими свойствами и явлениями.

Решение таких задач дети начинают искать преимущественно в плане представлений. Однако, в дошкольном возрасте образное мышление характеризуется конкретностью образов. Это особенно чётко проявляется в понимании дошкольниками иносказательной речи.

Важная предпосылка освоения научных знаний, по мнению Я.З. Неверовича: «Постепенный переход от эгоцентризма к децентрации, способности видеть предметы и явления с разных позиций. Иными словами, дошкольник, выполняя разные виды деятельности, начинает понимать: его точка зрения не единственная» [20, с. 32].
Я.З. Неверович утверждал: «Что дальнейшее развитие образного мышления подводит ребёнка к порогу логики. Однако роль эмоций в регуляции деятельности ещё настолько существенна, что «эмоционально-образное мышление» надолго остается доминирующим в структуре интеллекта [20, с. 69].
Этой точки зрения придерживался и Л.С. Выготский, говоря о том, что единство аффекта и интеллекта не недостаток мышления, а его специфическая особенность, позволяющая решать широкий спектр задач, требующих высокого уровня обобщения, не прибегая к логической формализации. При этом сам процесс решения носит эмоционально окрашенный характер, что делает его для ребёнка интересным и                  значимым [9, с. 97].
По мнению Я.Л. Коломинского: «Спецификой мышления ребёнка является обобщение, однако, по мере проживания возрастных стадий меняется структура обобщения. Этим и объясняется переход от одного вида мышления к другому. Однако классически процедура обобщения является логической категорией [15, с. 71].
Как показано Н.Н. Поддъяковым, в возрасте 4-6 лет происходит интенсивное формирование и развитие навыков и умений, способствующих изучению детьми внешней среды, анализу свойств предметов, воздействию на них с целью изменения. Этот уровень умственного развития - наглядно-действенное мышление – является подготовительным, он способствует накоплению фактов, сведений об окружающем мире, созданию основы для формирования представлений и понятий, т.е. предваряет абстрактное мышление [23, с. 132].
Кроме того, ребёнок дошкольного возраста уверен, что всё зависит от всего и что всё можно объяснить всем. Такой характер мышления указывает на тяготение детей к доказательству, к обоснованию, к нахождению причин. Именно эта особенность мышления, по мнению Ж. Пиаже: «Является причиной появления огромного количества детских вопросов» [22, с. 211].
В процессе наглядно-действенного мышления появляются предпосылки для формирования более сложной формы мышления – наглядно-образного, которая характеризуется тем, что разрешение проблемной ситуации может осуществляться ребёнком только в плане представлений, без применения практических действий.

Конец дошкольного периода характеризуется преобладанием высшей формы наглядно-образного мышления – наглядно-схематического.

Преимуществом этой формы мышления является возможность отражать существенные связи и зависимости между предметами внешнего мира. Поведенческим отражением достижения ребёнком этого уровня умственного развития служит схематизм детского рисунка, умение ребёнка использовать при решении задач схематическое изображение. Само по себе наглядно-схематическое мышление даёт большие возможности в освоении внешней среды, являясь средством для создания ребёнком обобщённой модели различных предметов и явлений. Приобретая черты обобщённого, эта форма мышления остаётся образной, опирающейся на реальные действия с предметами или их заместителями. Вместе с тем она является основой для формирования логического мышления, связанного с использованием и преобразованием понятий. При направленном развивающем обучении в старшем дошкольном возрасте уже происходит усвоение определённого типа мыслительных действий и понятий. 
Таким образом, 6-ти летний ребёнок может подходить к решению проблемной ситуации тремя способами: используя наглядно-действенное мышление, наглядно-образное и логическое. С учётом развития к этому возрасту поисковой и планирующей деятельности, умение анализировать и использовать получаемую в ходе решения задач информацию его умственный потенциал оказывается достаточно высоким. Вместе с тем, его возможности, особенно если их рассматривать в плане фиксированного развития логической формы мышления, усвоения системы понятий, не следует переоценивать.

Следует отметить и тот факт, что потенциально-мыслительные способности ребёнка велики. Французский психолог Т.А. Рибо выявил зависимость развития мышления человека от возраста [24, с. 43].

Он установил, что наивысшего развития потенциальных возможностей мышление достигает в период 5-7 летнего возраста. Затем этот процесс испытывает некоторый «упадок», причём, крутизна и степень падения зависит от нескольких показателей. Среди них можно выделить степень сформированности мыслительных операций и наличие креативной составляющей. Стоит заметить, что показателем степени сформированности мыслительных операций является конкретная ступень развития мышления, находящаяся в промежутке от наглядно-действенного до абстрактно-логического. 
Таким образом, если наивысшая точка развития мыслительных процессов индивида находится на прочном абстрактно-логическом уровне, то степень приращения и ниспадения кривой Т.А. Рибо будет минимальной, следовательно, и потери «качества мышления» с возрастом также будут минимальными. [24, с. 72].
Однако, дети постепенно начинают использовать в процессе решения логические формы мышления и ребенок усваивает простейшие понятия, учится рассуждать, делать выводы. З.А. Зак, подчёркивал, что в этом возрасте развитие образного мышления позволяет ребёнку создавать представления, лежащие в основе абстрактных понятий. В этой связи он отмечает, что «...начиная устанавливать зависимость между объектами или явлениями, дошкольник постепенно приходит к способности осознавать ситуацию, требующую специального разрешения» [13, с. 73]. 
Осознание ребёнком непонятности воспринимаемого, создаёт потребность объяснения и понимания явления, создавая тем самым предпосылки развития у дошкольников новых форм мыслительной деятельности – он начинает использовать мышление для познания того, что выходит за пределы его собственной деятельности.

Развитие представлений во многом характеризует процесс формирования мышления, становление которого в этом возрасте связано в значительной степени с совершенствованием возможности оперировать представлениями на произвольном уровне. Эта возможность существенно повышается к 6 годам в связи с усвоением новых способов умственных действий с внешними предметами, которыми ребёнок овладевает в процессе развития и обучения. От этого обстоятельства зависит подвижность возрастных границ уровней умственного развития и имеет онтогенетические барьеры, которые выявляют возможность каждого возрастного этапа, эффективность тех или иных развивающих воздействий.
1.2. Методика использования технологии ТРИЗ в организованной образовательной деятельности ДОО

Малыши с самого рождения выстраивают свою «картину мира» – активно познают окружающий мир, пытаются понять закономерности происходящего вокруг. ТРИЗ помогает детям увидеть многогранность окружающего мира, его противоречивость, закономерности развития, формирует умение грамотно мыслить и решать свои маленькие проблемы. ТРИЗ на примере различных технологий способствует не только развитию у детей компетентности, инициативности, самостоятельности, креативности и коммуникации, но и становлению взрослого: родителя, педагога, как творческой личности. Основная цель ТРИЗ для детей – формирование творческого мышления, то есть воспитание творческой личности, подготовленной к стабильному решению нестандартных задач в различных областях деятельности. ТРИЗ позволяет снять психологический барьер, убрать боязнь перед новым, неизвестным, сформировать восприятие жизненных и учебных проблем не как непреодолимых препятствий, а как очередных задач, которые надо решить.

Использование элементов ТРИЗ в игровой совместной деятельности взрослого с детьми помогает интеллектуальному развитию (умение анализировать, сравнивать, обобщать, грамотно и системно мыслить), творческому развитию (умение фантазировать, находить оригинальные решения), личностному становлению (решать противоречия, находить выход из проблемных ситуаций).

Работа по системе ТРИЗ с детьми дошкольного возраста должна осуществляться систематически, постепенно и непрерывно. В использовании технологии ТРИЗ выделяют четыре этапа работы:
– Обучение ребенка находить и различать противоречия, которые окружают его везде. К примеру, что общее между цветком и деревом? Что общее между плакатом и дверью?

– Обучение ребенка фантазировать, изобретать. К примеру, задача придумать новый стул, удобный и красивый. Или как выжить на необитаемом острове, где есть только коробки со жвачкой?

–  Решение сказочных задач и придумывание разных сказок с помощью приемов ТРИЗ.

–  Практико-ориентированный этап применения полученных знаний и, используя нестандартные, оригинальные решения, поиск вариантов выхода из реальной ситуации.

Чтобы занятия проходили максимально эффективно, занимаясь и играя с детьми, необходимо придерживаться нескольких правил:

1.  Для понимания ребенком противоречий окружающего мира на всех этапах работы предлагаются предметы, явления, сказочные задачи из четырех областей окружающего мира, близких и понятных детям: «я и природа»; «я и предметы»; «я и другие люди», и даже «я и я».

2. Задания, способы ознакомления с противоречиями и приемами ТРИЗ по их разрешению преподносить в игровой форме, с использованием наглядного материала.

3. Общение и взаимодействие с ребенком строится на следующих позициях:

– внимательно выслушивать ребенка, восхищаться каждой идеей;

– не давать отрицательных оценок, критических высказываний в адрес ребенка;

– говорить не «правильно», а «интересно», «необычно», «красивое решение», «любопытно», «здорово», «отлично», «креативно», «удивительно», «прекрасно», «замечательно» и т. п.; 

– учить ребенка возражать взрослому, другим детям, – доказывая, аргументируя, отстаивая свою позицию;

– использовать ошибки, как возможности нового, неожиданного взгляда на что-то привычное;

– сопровождать процесс общения только положительными эмоциями: радостью нового познания, открытия, радостью творчества, удовлетворенностью похвалой, самоутверждением, осознанием собственной значимости;

– поддерживать мотивы на участие в занятиях: самоутверждения, лидерства, личной пользы, помощи, общения, познания нового, созидания, игрового.

В классической педагогике формула содержания обучения – «делай как я», иногда «делай как я сказал», а в развивающей ТРИЗ – педагогике ставят перед ребенком проблему и вместе ищут решение, но инструмент решения находиться в руках родителя или наставника. Формула «тризовского» обучения – дети сами учатся видеть и решать задачи. Причем «видеть» – это ключевое слово, потому, что иначе нет смысла давать ему инструменты для решений. То есть сами участвуют в постановке задачи.

И, ещё одна отличительная черта ТРИЗ от спонтанных креативных решений - сознательность мышления. Любая ситуация в реальной жизни представляется детям как задача.

Справедливо, что в раннем обучении (дошкольный и младший школьный возраст) гораздо ценнее, когда ребенок будет решать задачи, не зная приема, чем наоборот – он будет знать приемы, при этом не видеть задачи. Отсюда важно не просто дать готовый ответ, «сделай так-то и так-то», а важно вместе рассуждать, как это можно сделать, найти оптимальное решение.

 Одной из современных и популярных педагогических технологий, адаптированных к дошкольному детству, является Теория решения изобретательских задач (ТРИЗ), созданная Генрихом Сауловичем Альтшуллером. Технология ТРИЗ идёт от ребёнка – пусть гением будет ребёнок, лишённый стереотипов в своём понимании мира. Важно научить ребёнка так анализировать объекты, чтобы он мог самостоятельно устанавливать систему ориентиров, необходимых для правильного выполнения задания по данному кругу явлений. Основной целью использования ТРИЗ – технологии в детском саду является развитие, с одной стороны, таких качеств мышления, как гибкость, подвижность, системность, диалектичность; с другой – поисковой активности, стремления к новизне; речи и творческого воображения.

В дошкольном возрасте развитие познавательных интересов ребенка идет по двум направлениям:

– Постепенное обогащение опыта ребенка, насыщение этого опыта новыми знаниями о различных областях действительности. Это стимулирует познавательную активность дошкольника. Чем больше перед детьми открывается сторон окружающей действительности, тем шире возможности для возникновения и закрепления у них устойчивых познавательных интересов.

– Постепенное расширение и углубление познавательных интересов внутри одной и той же сферы действительности.

Таким образом, среди всех методов развития умственных способностей наиболее оптимальным являются развивающие игры по технологии ТРИЗ, так как они наиболее соответствуют ведущей деятельности дошкольного возраста, а также предполагают гибкость и вариативность их применения.

Современное общество предъявляет новые требования к системе образования подрастающего поколения и в том числе к первой его ступени – дошкольному образованию. Одна из первостепенных задач воспитания и обучения в дошкольных учреждениях, согласно, вступившему в силу ФГОС ДО – воспитание нового поколения детей,  обладающих высоким творческим потенциалом. Но проблема заключается не в поиске одарённых, гениальных детей, а целенаправленном формировании творческих способностей, развитии нестандартного видения мира, нового мышления у всех детей посещающих детские сады. 
Дошкольный возраст уникален, поскольку как сформируется ребёнок, такова будет его жизнь. Именно поэтому важно не упустить этот период для раскрытия творческого потенциала каждого ребёнка. Ум детей не ограничен «глубоким образом жизни» и традиционными представлениями о том, как всё должно быть. Это позволяет им изобретать, быть непосредственными и непредсказуемыми, замечать то, на что мы взрослые давно не обращаем внимание.

Одной из эффективных педагогических технологий для развития творчества у детей является ТРИЗ – Теория решения изобретательских задач.    

В детские сады технология ТРИЗ пришла в 80-х годах. Но, несмотря на это и сейчас остаётся актуальной и востребованной педагогической технологией. Адаптированная к дошкольному возрасту, технология ТРИЗ позволяет воспитывать и обучать ребёнка под девизом «Творчество во всём».

Практика показала, что с помощью традиционных форм работы нельзя в полной мере раскрыть творческий потенциал ребенка. Необходимо применение новых форм, методов и технологий.

Исходным положением концепции ТРИЗ по отношению к дошкольнику является принцип природосообразности обучения. Обучая ребенка, педагог должен идти от его природы. А также положение                     Л.С. Выготского о том, что дошкольник принимает программу обучения в той мере, в какой она становится его собственной [9, с. 34].

Целью использования ТРИЗ – технологии в детском саду является развитие с одной стороны таких качеств мышления, как гибкость, подвижность, системность, диалектичность, а с другой стороны поисковой активности, стремления к новизне, развитие речи и творческого воображения.  
 ТРИЗ для дошкольников:

– это система коллективных игр, занятий, призванных не изменять основную программу, а максимально увеличить её эффективность;
– это «управляемый процесс создания нового, соединяющий в себе точный расчёт, логику, интуицию», так считал основатель теории                      Г.С. Альтшуллер [3, с. 165].
 Использование в работе методов и приемов ТРИЗ позволяет отметить, что малыши почти не имеют психологических барьеров, но у старших дошкольников они уже есть. ТРИЗ позволяет снять эти барьеры, убрать боязнь перед новым, неизвестным, сформировать восприятие жизненных и учебных проблем не как непреодолимых препятствий, а как очередных задач, которые следует решить. Кроме того, ТРИЗ подразумевает гуманистический характер обучения, основанный на решении актуальных и полезных для окружающих проблем.

При использовании элементов ТРИЗ заметно активизируется творческая и мыслительная активность у детей, так как ТРИЗ учит мыслить широко, с пониманием происходящих процессов и находить своё решение проблемы. Изобретательство выражается в творческой фантазии, придумывании чего-то, что потом выразится в различных видах детской деятельности – игровой, речевой, художественном творчестве и др. 

 Применение ТРИЗ в обучении дошкольников позволяет вырастить из детей настоящих выдумщиков, которые во взрослой жизни становятся изобретателями, генераторами новых идей. 

 Также ТРИЗ – технология развивает такие нравственные качества, как умение радоваться успехам других, желание помочь, стремление найти выход из затруднительного положения.

 Главное отличие технологии ТРИЗ от классического подхода к дошкольному развитию – это дать детям возможность самостоятельно находить ответы на вопросы, решать задачи, анализировать, а не повторять сказанное взрослыми. 

 ТРИЗ – технология, как универсальный инструментарий можно использовать практически во всех видах деятельности (как в образовательных, так и в играх и режимных моментах).

 Из всего вышесказанного можно сделать вывод, что использование игр и упражнений технологии ТРИЗ оказывает положительное влияние на развитие мышления дошкольника. Это позволяет формировать единую, гармоничную, научно обоснованную модель мира в сознании ребёнка дошкольника. Создаётся ситуация успеха, идёт взаимообмен результатами решения, решение одного ребёнка активизирует мысль другого, расширяет диапазон воображения, стимулирует его развитие. Технология даёт возможность каждому ребёнку проявить свою индивидуальность, учит дошкольников нестандартному мышлению.

ГЛАВА II. ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ РАБОТА ПО РАЗВИТИЮ МЫШЛЕНИЯ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА В ПРОЦЕССЕ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ТЕХНОЛОГИИ ТРИЗ

2.1. Использование технологии ТРИЗ в дополнительной образовательной деятельности ДОО с целью развития мышления детей старшего дошкольного возраста
В связи с изменениями в законе Российской Федерации «Об образовании» и введением Федеральных государственных образовательных  стандартов меняется направление в образовательной деятельности в дошкольных учреждениях. В настоящее время большую роль в развитии ребенка играет не только основное образование, но и дополнительное.
Работа кружка строится на материале, превышающем содержание государственного образовательного стандарта дошкольного образования. Таким образом, кружковая работа в ДОУ относится к дополнительному образованию детей.
          Одна из первостепенных задач образовательного процесса в дошкольных организациях, согласно ФГОС ДО – воспитание нового поколения детей, обладающих высоким интеллектуальным потенциалом. 
Одной из составляющих новой личности, обладающей способностью к самосовершенствованию, самообразованию, является сформированный интеллектуальный аппарат, который, кроме всего прочего, включает развитое логическое мышление. Начинать развитие логического мышления следует в дошкольном детстве. Дело в том, что на каждом возрастном этапе создается как бы определенный «этаж», на котором формируются психические функции, важные для перехода к следующему этапу. Таким образом, навыки, умения, приобретенные в дошкольный период, будут служить фундаментом для получения знаний и развития способностей. Важнейшим, среди этих навыков, является навык логического мышления. Это способность «действовать в уме», умение выделять существенные признаки из второстепенных; умение рассуждать, сравнивать, анализировать, классифицировать предметы; аргументировать свою точку зрения; устанавливать причинно-следственные связи; развивать нестандартность мышления. Ребенку, не овладевшему приемами логического мышления, труднее будет даваться учеба – решение задач, выполнение упражнений потребуют больших затрат времени и сил.
Овладев логическими операциями, ребенок станет более внимательным, научится мыслить ясно и четко, сумеет в нужный момент сконцентрироваться на сути проблемы, убедить других в своей правоте. Учиться станет легче, а значит, и процесс учебы, и сама школьная жизнь будут приносить радость и удовлетворение. 

ТРИЗ – технология алгоритмического разрешения противоречий, изобретательство по четкой и строгой формуле, поскольку она учит решать задачи, готовит не исполнителя и конформиста, а решателя, способного выявлять и грамотно решать противоречия в любой игровой и жизненной ситуации, умеющего мыслить противоречиями.

Назначение ТРИЗ технологии – обеспечить условия для развития логического мышления дошкольников, используя при этом 
логические приемы умственных действий у дошкольников:
анализ, синтез, сравнение, классификация, умение рассуждать, доказывать свою точку зрения, стремление к преодолению трудностей, уверенности в себе.

Концептуальной основой технологии ТРИЗ выступают системный подход (в мире все взаимосвязано – любое явление должно рассматриваться в развитии).  Включение в процессе познания всех доступных для ребенка мыслительных операций и средств восприятия: анализаторов, причинно-следственных выводов и заключений, сделанных самостоятельно, предметно-схематической наглядности, активизация мыслительных процессов.
Основным средством работы с детьми является педагогический поиск. Педагог не должен давать детям готовые знания, раскрывать перед ними истину, он должен учить находить ее. Если ребенок задает вопрос, не надо тут же давать готовый ответ. Наоборот, надо спросить его, что он сам думает об этом. Пригласить его к рассуждению. И наводящими вопросами подвести к тому, чтобы ребенок сам нашел ответ.
Таким образом, занятия проводятся как поиск истины и сути. Ребенка подводят к проблеме многофункционального использования объекта.
Следующий этап – это «тайна двойного» или выявление противоречий в объекте, явлении. Когда что-то в нем хорошо, а что-то плохо, что-то вредно, что-то мешает, а что-то нужно.
Следующий этап – разрешение противоречий. Для разрешения противоречий существует целая система игровых и сказочных задач. Например, задача: «Как можно перенести воду в решете?» Воспитатель формирует противоречие, вода должна быть в решете, чтобы ее перенести, и воды не должно быть, так как в решете ее не перенести – вытечет. Разрешается противоречие изменением агрегатного состояния вещества — воды. Вода будет в решете в измененном виде (лед) и ее не будет, так как лед – это не вода. Решение задачи – перенести в решете воду в виде льда.
На этапе изобретательства основная задача: научить детей искать и находить свое решение. Изобретательство детей выражается в творческой фантазии, в соображении, в придумывании чего-то нового. Для этого детям предлагается ряд специальных заданий. Например, придумайте новый учебный стул, на котором вам хотелось бы сидеть. Придумайте новую игрушку и другое.
Следующий этап работы по программе ТРИЗ – это решение сказочных задач и придумывание новых сказок с помощью специальных методов. Вся эта работа включает в себя разные виды детской деятельности – игровую деятельность, речевую, рисование, лепку, аппликацию, конструирование.
На последнем этапе, опираясь на полученные знания, интуицию, используя оригинальные решения проблем, дети учатся находить выход из любой сложной ситуации. Здесь воспитатель только наблюдает, ребенок рассчитывает на собственные силы, свой умственный и творческий потенциалы. Ситуации могут быть разные, из любой области человеческой деятельности. Дети ставятся и в экспериментальные ситуации, где необходимо быстро принимать решения.
Принципы построения занятий в дополнительной образовательной деятельности ДОО по ТРИЗ.
Минимум сообщения информации, максимум рассуждений.
Оптимальная форма организации обсуждения проблемных ситуаций — мозговой штурм. Поиск идей ведется в обстановке, когда критика запрещена, и каждая идея, даже шуточная или нелепая, поощряется. Перед началом «мозгового штурма» ставится задача-вопрос. Дается время на обдумывание, и участники начинают обдумывать идеи. Особенность «мозгового штурма» в том, что дети по ходу обсуждения корректируют высказанные идеи, анализируют их. 
Системный подход (все в мире взаимосвязано, и любое явление должно рассматриваться в развитии).
Включение в процессе познания всех доступных для ребенка мыслительных операций и средств восприятия (анализаторов, причинно-следственных выводов и заключений, сделанных самостоятельно; предметно-схематичной наглядности).
           Занятие по технологии ТРИЗ проводится в таких же временных рамках   30 минут подготовительная), что и традиционное и по аналогичной структуре, но наполнение этапов отличается специфическими заданиями и упражнениями, соответствующими логике решения изобретательских задач.

1. Этап первый (вводный, мотивирующий) – пробуждение интереса, выявление проблемы, постановка задачи, формулирование темы занятия. Инструментарий: морфологический анализ, синектика (подсказки в форме метафор, загадки, элементы театральной инсценировки).

2. Этап второй (основной) – уточнение противоречий, выяснение ресурсной базы с помощью игр, моделирование возможных вариантов решения с помощью приёмов методики ТРИЗ.

3. Этап третий (рефлексия) – выбор оптимального решения, самооценка и самоанализ (Чем занимались? Что нового узнали? Что получилось, а что нет?), отслеживание логической цепочки рассуждений. Инструментарий: введение в работу элемента системного оператора, использование морфологического анализа.
В процессе работы были подобраны, характерные для технологии  ТРИЗ следующие методы и приемы, которые стимулируют творческую активность  детей и устраняют воздействие психологической инерции.
Метод Данетка дает возможность научить детей находить существенный признак в предмете, классифицировать предметы и явления по общим признакам, слушать и слышать ответы других, строить на их основе свои вопросы, точно формулировать свои мысли.

Метод мозгового штурма предполагает постановку изобретательской задачи и нахождения способов ее решения с помощью перебора ресурсов и выбора идеального решения.
         Метод синектики – выделяют неоперативный (неуправляемый) – интуиция, вдохновение, и операционный (управляемый) – использование различного вида аналогий. Прямая аналогия: по форме; по функциональности (какие функции выполняет предмет, что он делает?); по цвету (солнце – одуванчик, лампа, лимон, лиса); по ситуации (различное состояние явления или предмета); по свойствам (какой? – резиновый, круглый, красный); эмпатия (умение себя поставить на место другого предмета), точка зрения «О чем думает дверь, когда скрипит?», «О чем думает ручка, когда ее грызут.

Метод морфологического анализа, цель этого метода - выявить все возможные факты решения данной проблемы, которые при простом переборе могли быть упущены.
Метод контрольных вопросов: Что? Как? Зачем? Для чего? Чем хорош? Чем плох? Чем полезен? Чем неудобен? Чем можно заменить? Как можно использовать? Как быть, если…
Метод фокальных объектов – МФО. Придумать что-то новое, видоизменяя или улучшая привычный вид объекта. Познакомить детей с чем-то новым или закрепить ранее полученные знания, рассматривая предмет с необычной стороны. Составить рассказ или сказку о рассматриваемом объекте, используя найденные определения. Например, «нож» рассматриваемый в фокусе «кота». Кот – дикий, прыгающий, ласковый, мягкий, царапающийся, веселый, голодный. Приписываем эти определения к образу ножа - нож домашний, веселый - в форме улыбки, голодный – быстрорежущий…

Метод моделирования маленькими человечками – ММЧ. С помощью маленьких человечков можно моделировать и анализировать природные вещества или явления. Разговор с ребенком ведется на его языке – языке игры. Моделировать МЧ можно различные вещества, предметы, смеси, фазовые переходы. Человечками могут быть и сами дети. Это позволяет им активно участвовать в процессе моделирования.

Метод системного оператора дает возможность рассматривать мир в системе, как совокупность связанных между собой определенным образом элементов, удобно функционирующих друг с другом. Например: книга – это система. Книга состоит из элементов: обложка, страницы, переплет, содержание и т. д. Это подсистемные признаки. Книга является частью другой системы – надсистемы, в качестве которой может выступать магазин, библиотека, шкаф – это разные надсистемы одного типа, может быть надсистема другого типа: детские книги, учебники. У системы есть прошлое – книга была бумагой или замыслом писателя, и будущее – она может устареть физически или морально и тогда она будет макулатурой или наоборот станет особенно ценной – музейным экспонатом, антикварной вещью, в зависимости от этого и надсистема у будущей системы будет разной.

Метод ИКР – идеально конечный результат. ИКР – решение, которое мы хотели бы видеть в своих мечтах, выполняемое фантастическими существами или средствами (волшебные слова, палочка, шапка невидимка).

Метод разрешения противоречий. Дидактическая игра «Хорошо – плохо»; самостоятельное выявление детьми положительных и отрицательных сторон предмета.

Метод «Грамматическая арифметика». Ребусы, кроссворды, составление логорифмов (ГРОЗА – РОЗА), метаграмма (ВРАЧ – ГРАЧ), модели, схемы, условные обозначения, символы, головоломки, мнемотаблицы.  «Да-нетка». Учит детей обследовать предмет, используя признаки: цвет, форма, часть, запах, вкус, действие. Дети задают вопросы и по ответам воспитателя (да – нет) догадываются о содержимом коробки.

Метод Круги Луллия представляет логическую машину в виде бумажных кругов, которые можно самостоятельно заменить, комбинируя задания, определяя цель и правила игры.
Типовые приемы фантазирования. Увеличить – уменьшить (волк стал маленьким, а козлята большими). Перемещение в пространстве (Дед Мороз попал в Африку). Ускорение – замедление (человек ходит быстрее, чем летает ракета).
Фантастические гипотезы (что было бы, если…). Фантастические вычитания, сложения (что получится, если убрать или добавить…).
Метод Робинзона формирует умение находить применение казалось бы совсем ненужному предмету. 
Метод Колумба необходим для получения «эффекта Колумба», чтобы получить новый и неожиданный результат. Что будет, если вместо денег будут шишки?

Таким образом, ТРИЗ, с одной стороны, — занимательная игра, с другой — развитие умственной активности ребенка через творчество. Что дает творчество ребенку?
–  Дает возможность проявить себя.
–  Стремление получать новую информацию об окружающем.
–  Развивает потребность в познавательной деятельности.
–  Дает возможность созидать, творить.
–  Способствует развитию аналитических способностей.
–  Формировать умение развивать и доказывать свою точку зрения.
При проведении занятий можно применять следующие формы работы с детьми: беседу, сюжетно-ролевые и дидактические игры, прослушивание музыки, инсценирование и моделирование ситуаций, выполнение практических работ. Важную роль выполняют схемы, таблицы, условные обозначения и иные способы подачи информации. В качестве иллюстрирующего материала используются сказки, загадки, пословицы, произведения детских писателей. Большое место занимают стихотворения, подобранные таким образом, чтобы мораль, а также заключенный в них вывод не «выпячивались» на передний план, а «прятались» внутри ситуации, нередко смешанной. Мастерство педагога заключается в том, чтобы дать детям самим увидеть эту мораль и сделать соответствующий вывод.
Ожидаемые результаты. Ребенок более уверенно находит выход из разных проблемных ситуаций и умеет их анализировать, а также размышлять и передавать свои размышления через рассуждения. Речь становится образной и интересной.
          В процессе работы была организована образовательная деятельность, которая осуществлялась 1 раз в неделю, в соответствии  календарно-тематического плана программы «ТРИЗ для дошкольников»  (см. Приложение 1).

Таким образом, для развития  мышления,  были использованы игровые методы и проведено ряд занятий в течение с октября по март месяц, один раз в неделю. Занятия по развитию мышления - это импровизация, игра, мистификация. На тризовских занятиях дети не только находили решения к нестандартным ситуациям, а даже больше, познавали и учились сопоставлять физические и природные явления, но в такой игровой форме, когда они не замечали, что учились, а делали ежеминутное открытие для себя. Принцип проведения занятий – от простого к сложному.                                                                                                                           

2.2.  Результаты экспериментальной работы по развитию мышления детей старшего дошкольного возраста
Развитие мышления является одним из важнейших направлений образовательной деятельности с детьми старшего дошкольного возраста в детском саду. Данная работа может проводиться как подгруппами, так и группами. Главное условие – регулярность занятий, непрерывность образовательного процесса, а также единство требований воспитателей и родителей. Только приобретая ряд новых знаний об окружающей действительности, ребенок развивает умение анализировать, синтезировать, сравнивать, обобщать свои наблюдения, т.е. производить простейшие умственные операции.
Воспитатель должен всячески способствовать процессу развития    мышления детей старшего дошкольного возраста: соответствующим образом подготавливать развивающую среду, предоставлять детям возможность  стать маленькими исследователями, которые с радостью и удивлением открывают для себя окружающий мир,  стремятся к активной деятельности. И важно не дать этому стремлению угаснуть, способствовать его дальнейшему развитию. Чем полнее и разнообразнее детская деятельность, чем более она значима для ребенка и отвечает его природе, тем успешнее идет его развитие, реализуются потенциальные возможности, то есть умение  ребенка не просто сообщать факты, но и подвергать их развёрнутому анализу в словесной форме. Развитие мышления у детей дошкольного возраста напрямую зависит от того, насколько успешно ребёнок освоил и может пользоваться универсальными мыслительными операциями, присущими мышлению человека: анализ, синтез, сравнение, обобщение и классификация. 
Все эти умения приходят к ребенку не с помощью наставлений и объяснений, а в результате реализации программы дополнительного образования в специально организованной для этого среде. 

В соответствии с требованиями  Дополнительной образовательной программы дошкольного образования МБДОУ д/с «Спутник с. Засечное Пензенского района, ребенок к 7 годам  применяет навыки превращения знаний в инструмент творческого освоения мира (т.е. имеет активную жизненную позицию, интерес, чувство успеха, утверждение своих сил и способностей); владеет системно – диалектическим мышлением, интеллектуально развит, высоко развита креативность и воображение;  использует, осознанно инструментарий ТРИЗ, для решения проблемных задач,  встречающихся в дошкольной практике и жизненных ситуаций (опыт самостоятельной творческой деятельности);  у ребёнка сформирована самоорганизация и творческая личность.

Анализ теоретических основ проблемы по развитию мышления детей старшего дошкольного возраста позволил нам определить содержание практической части нашей работы, которая включала в себя экспериментальное исследование, состоящее из трех этапов: констатирующего, формирующего и контрольного.
С целью выявления  развития мышления у детей старшего дошкольного возраста нами было организовано и проведено экспериментальное исследование.

Цель была конкретизирована следующими задачами:
1. Определить основные компоненты мышления у детей старшего дошкольного возраста.

2. Подобрать методики для диагностики мышления у старших дошкольников.

3. Сформулировать и охарактеризовать критерии оценки и уровни мышления у детей старшего дошкольного возраста.

4. Провести качественный и количественный анализ результатов исследования.

Экспериментальное исследование проводилось на базе Муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения детского сада «Спутник» с. Засечное Пензенского района Пензенской области. В исследовании принимали участие дети старшего дошкольного возраста (6-7лет) подготовительной группы в количестве 10 человек.

Диагностика проводилась в привычной для детей обстановке в индивидуальной форме.

В качестве основных компонентов развития мышления, подлежащих изучению, нами были выделены следующие:

1. образно-логическое мышление, операции анализа и обобщения.
2. элементарные образные представления ребенка об окружающем мире и о логических связях и отношениях, существующих между объектами этого мира (животными, их образом жизни, природой).

3. умения ребенка рассуждать логически и грамматически правильно выражать свою мысль.

4. процессы образно-логического мышления, операций анализа и обобщения.

Для выявления уровня развития мышления у детей старшего дошкольного возраста, нами была использована методика, разработанная направленная на изучение развития мышления у детей старшего дошкольного возраста. 
Критерии и оценочные показатели по каждому заданию, были также определены на основе методики Т.Д. Марцинковской, тест «Невербальная классификация» для детей 5-7 лет, и на основе методики Р.С. Немова тест «Нелепицы» для детей 5-7 лет и тест «Что здесь лишнее?» для детей 4-6 лет.
Остановимся подробнее на содержательной характеристике выбранной нами методики исследования развития мышления у детей старшего дошкольного возраста.
Констатирующий этап  включал в себя следующие методы исследования:    
Нами был использован тест «Невербальная классификация» для детей 5-7 лет.
Цель: Оценить уровень образно-логического мышления, операции анализа и обобщения.
Оборудование:  Картинки с изображением предметов, относящихся к двум классам близких по смыслу понятий (20 штук).
Взрослый просит ребенка внимательно посмотреть, что он делает, и начинает раскладывать картинки в две группы, не объясняя принципа систематизации. После того как взрослый разложит три картинки, он передает их ребенку, предлагает ему разложить картинки дальше, раскладывает первые две картинки (например, волк и корова), затем подкладывает еще одну правильно (например, под корову подкладывается картинка, где нарисована овца). Передав картинки ребенку, взрослый молча наблюдает за его деятельностью. Если ребенок ошибается, взрослый молча перекладывает картинку в нужную группу. По окончании работы взрослый спрашивает ребенка, почему тот разложил картинки на эти две группы, и какое название он может дать этим группам.

Анализ результатов.
В норме классификация картинок занимает не больше 5-7 мин, медлительные дети делают это за 8-10 мин. Главное внимание обращается на характер работы и количество ошибок.
Высокий уровень развития словесно-логического мышления. Ребенок не допускает ни одной ошибки, правильно называет группы обобщающим понятием.

Средний уровень развития словесно-логического мышления. Ребенок допускает 2-3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

Низкий уровень. Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам.

Взрослый вводит вербальное обозначение классифицируемых понятий. Как правило, детям говорят: «А зачем ты кладешь рисунок лошадки в эту группу? Ведь тут тигр, лев, волк, т.е. только те животные, которые живут на воле, в лесу или в джунглях. Это - дикие животные, а лошадь – домашнее животное, она живет с человеком, и эту картинку надо положить в ту группу, где корова, свинья». После этого классификацию доводят до конца, но не оценивают. Для диагностики мышления и процесса обучаемости ребенку дают другой набор карточек и в этом случае работу не прерывают даже тогда, когда он допускает ошибки.

Тест «Нелепицы» для детей 5-7 лет.

 Цели:
 1. Оценить элементарные образные представления ребенка об окружающем мире и о логических связях и отношениях, существующих между объектами этого мира (животными, их образом жизни, природой).

2. Оценить умения ребенка рассуждать логически и грамматически правильно выражать свою мысль.

Оборудование:  Картинка с изображением 7 нелепиц.
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Педагог предлагает ребенку посмотреть на картинку и сказать, все ли находится на своем месте и правильно нарисовано. Если что-нибудь ребенку покажется не так, не на месте или неправильно нарисовано, он должен указать на это и объяснить, почему это не так и как должно быть.

Вначале ребенку показывают картинку с нелепицами. Во время рассматривания ребенок получает инструкцию. Обе части инструкции выполняются последовательно. Сначала ребенок просто называет все нелепицы и указывает их на картинке, а затем объясняет, как на самом деле должно быть.

Время экспозиции рисунка и выполнения задания - 3 мин. За это время ребенок должен заметить как можно больше нелепых ситуаций и объяснить, что не так, почему не так и как на самом деле должно быть.

Анализ результатов
10 баллов – за отведенное время (3 мин) ребенок заметил все 7 нелепиц, успел удовлетворительно объяснить, что не так и как должно быть;

8-9 баллов –  ребенок заметил и отметил все имеющиеся нелепицы, но от 1 до 3 из них не сумел объяснить или сказать, как должно быть на самом деле;

6-7 баллов – ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3- 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть;

4-5 баллов – ребенок заметил все нелепицы, но 5-7 из них не успел за 3 мин до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть;

2-3 балла – за 3 мин ребенок не успел заметить 1-4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло;

0-1 балл – за 3 мин ребенок успел обнаружить меньше 4-х нелепиц.

Выводы об уровне развития:
очень высокий – 10 баллов;

высокий – 8-9 баллов;

средний – 4-7 баллов;

низкий – 2-3 балла;

очень низкий – 0-1 балл.

Тест «Что здесь лишнее?» для детей 4-6 лет.
Цель: Исследовать процессы образно-логического мышления, операций анализа и обобщения.

Оборудование:  Картинки (4 шт.) с изображением 4 предметов, один из которых – лишний.

[image: image3.jpg]



На каждой из этих картинок один из четырех изображенных предметов лишний. Педагог предлагает ребенку внимательно посмотреть на картинки и определить, какой предмет и почему является лишним.

На решение задачи отводится 3 мин. Картинки можно предъявлять по одной.

Анализ результатов
10 баллов – ребенок решил задачу меньше чем за 1 мин, назвав лишние предметы на всех картинках и правильно объяснив, почему они являются лишними;

8-9 баллов – ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин;

6-7 баллов –  ребенок справился с задачей за 1,5-2 мин;

4-5 баллов –  ребенок решил задачу за 2-2,5 мин;

2-3 балла –  ребенок решил задачу за 2,5-3 мин;

0-1 балл – ребенок за 3 мин не справился с заданием.

Выводы об уровне развития:
очень высокий – 10 баллов;

высокий – 8-9 баллов;

средний – 4-7 баллов;

низкий – 2-3 балла;

очень низкий – 0-1 балл.

Анализ результатов
Если ребенок 6-7 лет правильно находит лишний предмет и называет обобщающее слово как минимум в 4-х карточках, – это хороший уровень развития образно-логического мышления.

           В ходе констатирующего этапа исследования  использовали методику «Невербальная классификация», были получены результаты, представленные в таблицах 1-4.        
Таблица 1  
Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста ЭГ (констатирующий эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Уровень мышления

	Александр Г.
	низкий

	Амина Б.
	средний

	Арина В.
	средний

	Владимир В.
	низкий

	Дарья И.
	высокий

	Денис Х.
	низкий

	Иван Б.
	средний

	Ильгиз Т.
	низкий

	Милана О.
	средний

	Полина У.
	низкий


Таким образом, после было выявлено, что 1 ребенок – с высоким уровнем (10%); 4 ребенка– со средним уровнем (40%); и 5 детей – с низким уровнем (50%).
Подробно охарактеризуем параметры развития мышления у каждого из детей экспериментальной группы в таблице 2.
 Таблица 2 
Результаты оценки параметров  развития мышления у детей старшего дошкольного возраста ЭГ (констатирующий эксперимент)                                                                                                                                           
	Имя ребенка
	Параметры мышления

	Александр Г.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам

	Амина Б.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Арина В.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Владимир В.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам

	Дарья И.
	Ребенок не допускает ни одной ошибки, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Денис Х.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам

	Иван Б.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Ильгиз Т.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам

	Милана О.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Полина У.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей экспериментальной группы представлено наглядно в диаграмме на рисунке 1.
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Рис. 1. Процентное соотношение уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста ЭГ 
(констатирующий эксперимент)
Результаты наблюдения по выявлению развития мышления у детей старшего возраста, контрольной группы отображены в таблице 3.

Таблица 3     
Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста КГ (констатирующий эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Уровень мышления

	                       Александр М.
	средний

	Альмира С.
	высокий

	Анна К.
	средний

	Антон Л.
	средний

	Вероника П.
	низкий

	Данил Л.
	средний

	Платон Г.
	низкий

	Руфина Р.
	низкий

	Самина С.
	средний

	Степан У.
	низкий


Из данных, представленных в таблице, можно сделать вывод, что 1 ребенок – с высоким уровнем (10%); 5 детей – со средним уровнем (50%); и 4 ребенка – с низким уровнем (40%).
Подробно охарактеризуем параметры  развития мышления у каждого из детей контрольной группы в таблице 4.
Таблица 4 
Результаты оценки параметров  развития мышления у детей старшего дошкольного возраста  КГ  (констатирующий эксперимент)
	Имя ребенка
	Параметры мышления

	Александр М.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Альмира С.
	Ребенок не допускает ни одной ошибки, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Анна К.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Антон Л.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Вероника П.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам.

	Данил Л.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Платон Г.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам.

	Руфина Р.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам.

	Самина  С.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Степан У.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам.


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей контрольной группы представлено наглядно в диаграмме на рисунке 2.
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Рис. 2.  Процентное соотношение уровней развития мышления у детей    старшего дошкольного  возраста КГ (констатирующий эксперимент)

В ходе констатирующего этапа исследования  использовали методику «Нелепицы», были получены результаты, представленные в таблицах 5-8.
Таблица 5 
Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста ЭГ (констатирующий эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Баллы 
	Уровень

	 Александр Г.
	5
	средний

	Амина Б.
	4
	средний

	Арина В.
	2
	низкий

	Владимир В.
	3
	низкий

	Дарья И.
	6
	средний

	Денис Х.
	3
	низкий

	Иван Б.
	7
	средний

	Ильгиз Т.
	2
	низкий

	Милана О.
	3
	низкий

	Полина У.
	3
	низкий


Таким образом, после проведения методики было выявлено, что  детей с высоким уровнем – нет (0%); 4 ребенка – со средним уровнем (40%); и 6 детей –  с низким уровнем (60%).
Подробно охарактеризуем параметры развития мышления у каждого из детей экспериментальной группы в таблице 6.
Таблица 6 
Результаты оценки параметров  развития мышления у детей старшего дошкольного возраста ЭГ  (констатирующий эксперимент)
	Имя ребенка
	Параметры мышления

	Александр Г.
	Ребенок заметил все нелепицы, но 5—7 из них не успел за 3 мин до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Амина Б.
	Ребенок заметил все нелепицы, но 5—7 из них не успел за 3 мин до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Арина В.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло

	Владимир В.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло

	Дарья И.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Денис Х.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло

	Иван Б.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Ильгиз Т.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло

	Милана О.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло

	Полина У.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей экспериментальной группы представлено наглядно в диаграмме на рисунке 3.
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Рис. 3. Процентное соотношение уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста ЭГ (констатирующий эксперимент)

Результаты наблюдения по выявлению развития мышления у детей старшего возраста, контрольной группы отображены в таблице 7.

Таблица 7     
Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста КГ  (констатирующий эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Баллы 
	Уровень мышления

	 Александр М.
	2
	низкий

	Альмира С.
	5
	средний

	Анна К.
	2
	низкий

	Антон Л.
	5
	средний

	Вероника П.
	2
	низкий

	Данил Л.
	4
	средний

	Платон Г.
	5
	средний

	Руфина Р.
	3
	низкий

	Самина С.
	6
	средний

	Степан У.
	3
	низкий


Из данных, представленных в таблице, можно сделать вывод, что  детей с высоким уровнем нет (0%); 5 детей – со средним уровнем (50%);  и 5 детей с низким уровнем (30%).

       Подробно охарактеризуем параметры развития мышления у каждого из детей контрольной группы в таблице 8.
Таблица 8 
Результаты оценки параметров  развития мышления у детей старшего дошкольного возраста КГ (констатирующий эксперимент)
	Имя ребенка
	Параметры мышления

	  Александр М.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло

	Альмира С.
	Ребенок заметил все нелепицы, но 5—7 из них не успел за 3 мин до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Анна К.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло

	Антон Л.
	Ребенок заметил все нелепицы, но 5—7 из них не успел за 3 мин до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Вероника П.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло

	Данил Л.
	Ребенок заметил все нелепицы, но 5—7 из них не успел за 3 мин до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Платон Г.
	Ребенок заметил все нелепицы, но 5—7 из них не успел за 3 мин до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Руфина Р.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло

	Самина С.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Степан У.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей контрольной группы представлено наглядно в диаграмме на рисунке 4.
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Рис. 4.  Процентное соотношение уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста КГ (констатирующий эксперимент)
В ходе констатирующего этапа исследования  использовали  методику "Что здесь лишнее?", были получены результаты, представленные в таблицах  9 -12.      
Таблица 9  

Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста ЭГ (констатирующий эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Баллы
	Уровень мышления

	 Александр Г.
	3
	низкий

	Амина Б.
	3
	низкий

	Арина В.
	6
	средний

	Владимир В.
	3
	низкий

	Дарья И.
	7
	средний

	Денис Х.
	3
	низкий

	Иван Б.
	8
	высокий

	Ильгиз Т.
	3
	низкий

	Милана О.
	7
	средний

	Полина У.
	3
	низкий


Таким образом, было выявлено, что двое детей с высоким уровнем – (20%); 4 ребенка  со средним уровнем – (40%); и 4 ребенка с низким уровнем – (40%).

Представим показатели развития  мышления у каждого из детей экспериментальной группы в таблице 10.
                       Таблица 10 
Результаты оценки параметров  развития  мышления у детей старшего дошкольного возраста  ЭГ  (констатирующий эксперимент
	 Имя ребенка
	Развитие мышления

	Александр Г.
	Ребенок решил задачу за 2,5-3 мин

	Амина Б.
	Ребенок решил задачу за 2,5-3 мин

	Арина В.
	Ребенок справился с задачей за 1,5-2 мин

	Владимир В.
	Ребенок решил задачу за 2,5-3 мин

	Дарья И.
	Ребенок справился с задачей за 1,5-2 мин

	Денис Х.
	Ребенок решил задачу за 2,5-3 мин

	Иван Б.
	Ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин

	Ильгиз Т.
	Ребенок решил задачу за 2,5-3 мин

	Милана О.
	Ребенок справился с задачей за 1,5-2 мин

	Полина У.
	Ребенок решил задачу за 2,5-3 мин


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей экспериментальной группы представлено наглядно в диаграмме на рисунке 6.
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Рис. 5.  Процентное соотношение уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста ЭГ (констатирующий эксперимент)

Результаты наблюдения по выявлению развития мышления у детей старшего возраста, контрольной группы отображены в таблице 11.
Таблица 11     
Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста КГ  (констатирующий эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Баллы 
	Уровень

	Александр М.
	2
	низкий

	Альмира С.
	8
	высокий

	Анна К.
	4
	средний

	Антон Л.
	5
	средний

	Вероника П.
	3
	низкий

	Данил Л.
	3
	низкий

	Платон Г.
	6
	средний

	Руфина Р.
	2
	низкий

	Самина С,
	7
	средний

	Степан У.
	2
	низкий


Из данных, представленных в таблице, можно сделать вывод, что двое детей с высоким уровнем развития мышления – (20%);  5 детей  со средним уровнем – (50%); и 3 ребенка с низким уровнем – (30%).

       Представим параметры развития мышления у каждого из детей контрольной группы в таблице 12.
                                              Таблица 12
Результаты оценки параметров  развития  мышления у детей старшего дошкольного возраста КГ  (констатирующий эксперимент)
	Имя ребенка
	Параметры мышления

	Александр М.
	Ребенок решил задачу за 2,5—3 мин

	Альмира С.
	Ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин

	Анна К.
	Ребенок решил задачу за 2—2,5 мин

	Антон Л.
	Ребенок решил задачу за 2—2,5 мин

	Вероника П.
	Ребенок решил задачу за 2,5—3 мин

	Данил Л.
	Ребенок решил задачу за 2,5—3 мин

	Платон Г.
	Ребенок справился с задачей за 1,5—2 мин

	Руфина Р.
	Ребенок решил задачу за 2,5—3 мин

	Самина С.
	Ребенок справился с задачей за 1,5—2 мин

	Степан У.
	Ребенок решил задачу за 2,5—3 мин


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей контрольной группы представлено наглядно в диаграмме на рисунке 6.
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Рис. 6.  Процентное соотношение уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста КГ (констатирующий эксперимент)

Таким образом, реализуя задачи констатирующего эксперимента, нами было проведено изучение развития мышления у детей старшего дошкольного возраста.

Результаты констатирующего эксперимента свидетельствуют о том, что в отобранных нами группах у большинства детей старшего дошкольного возраста урони мышления находятся на низком и среднем уровнях, а следовательно, требуется системная целенаправленная работа по данному направлению.

Также на констатирующем этапе эксперимента нами было осуществлено анкетирование родителей воспитанников с целью выявления  их отношения к развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста  семье и ДОО. Вопросы анкеты для родителей представлены в Приложении 1. 

Проведенное анкетирование родителей показало, что все они понимают необходимость развития мышления у детей старшего дошкольного возраста. Однако при этом 70% родителей считают, что у детей не развито мышление и лишь 30% формируют его дома.

Также на данном этапе эксперимента нами было проведено наблюдение за  деятельностью воспитателей в процессе реализации дополнительной образовательной программы с целью анализа условий, созданных  для развития мышления у детей. Как показало наблюдение, воспитатели проводят работу по развитию мышления у детей старшего возраста в соответствии календарно-тематического плана дополнительной образовательной программы. 
Таким образом, воспитателями проводится работа с детьми старшего дошкольного  возраста по развитию у них мышления, но ее необходимо усовершенствовать с учетом требований ФГОС ДО и особенностей реализации деятельностного подхода к организации и реализации образовательного процесса в группах детей старшего дошкольного возраста.
С целью развития мышления у детей старшего дошкольного возраста нами был организован и проведен формирующий этап экспериментальной работы. Для этого был проведена подборка игр и игровых упражнений, направленных на развитие мышления, представлена в Приложении 2.

Определившись с направлением развития мышления, мы разработали программу «ТРИЗ для дошкольников» по дополнительному образованию детей старшего дошкольного возраста [35].

В формирующем этапе эксперимента участвовала та же группа детей (10 человек). С ними была организована серия специально разработанных занятий, проводимых в процессе кружковой работы.
Разработанные нами занятия были включены в блок занятий дополнительной образовательной программы познавательного цикла и проводились регулярно 1 раз в неделю. В структуру этих занятий были включены   приветствие (ритуал), установка на работу, проведение упражнений придумывание фантастических историй, релаксация и  рефлексия.
Организованная нами работа дополнительному образованию носила поэтапный характер и включала в себя:
1 этап – серия игр, направленных на выделение разнообразных свойств, качеств, функций объектов; игры, развивающие операции анализа и синтеза;
2 этап – серия игр, способствующих развитию операций сравнения и обобщения объектов по существенным признакам;
3 этап – серия игр на классификацию и сериацию.

Таким образом, содержанием работы по формированию основ мышления посредством игр является следующее:

Анализ и синтез: учиться выделять разнообразные признаки объектов по форме, цвету, размеру, влажности, составным элементам, температуре, оперировать самим понятием «признак»; учить детей выделять части из целого, устанавливать между ними связь, соединять в единое целое части предмета.

Сравнение: учить мысленно устанавливать признаки сходства и различия предметов по существенным признакам; совершенствовать ориентировку в пространстве.

Ограничение: учить выделять один или несколько предметов из группы по определённым признакам.

Обобщение: объединять предметы в группу по их свойствам.

Систематизация: учить выявлять закономерности.

Классификация: учить распределять предметы по группам по их существенным признакам; закреплять обобщающие понятия.

Умозаключения: учить при помощи суждений делать умозаключения.

Поскольку работа по развитию мышления детей старшего дошкольного возраста предусматривала взаимодействие с родителями, то нами был разработан перспективный план взаимодействия с семьей, который представлен в таблице 13.

Таблица13
Перспективный план работы с родителями по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста
	Месяц
	Мероприятия

	Сентябрь
	1. Анкетирование родителей.

2. Беседа с родителями на темы: «Что дает ТРИЗ детям».

3. Памятка для родителей:  «ТРИЗовские принципы в домашних условиях».

	Октябрь
	1. Консультация для родителей на тему: «Особенности развития мышления у детей старшего дошкольного возраста».

2. Обмен опытом между родителями «Как развиваем мышление дома».

	Ноябрь
	1. Консультация для родителей на тему: «Как вырастить ребенка изобретателем».

2. Коллективная беседа на тему:  «Триз в детском саду и дома».
3. Составление папки отзывов и предложений по развитию мышления детей  «Родительская почта»

	Декабрь
	1. Оформление папки-передвижки «Первые шаги в ТРИЗ».

2. Беседа с родителями на тему: «Развиваем нестандартное мышление».

3. Фотовыставка «Изобретаем дома».

	Январь
	1. Консультация для родителей на тему: «Чудеса зимних прогулок с ТРИЗ».

2. Просмотр вместе с детьми  м/ф «Новые приключения Колобка» и беседа по его содержанию.

	Февраль
	1. Консультация для родителей на тему: «Моделирование маленькими человечками»  

2. Оформление фотовыставки «В гостях у маленьких человечков!» (Использование метода ММЧ).
3. Оформление памятки «Как разбудить в ребенке волшебника».

	Март
	1. Коллективная беседа с родителями на тему: «Ценность ТРИЗ технологии для развития нестандартного мышления».

2. Оформление альбома «ТРИЗ в развитии творческой активности дошкольников».

	Апрель
	1. Мастер-класс для родителей «Использование ТРИЗ технологии в семье». 
2. Составление памятки для родителей «"Технология ТРИЗ, или как воспитать успешного человека"

	Май
	1. Оформление памятки  на тему: «ТРИЗ: инструкция для родителей».


Таким образом, на формирующем этапе эксперимента нами были подобраны игры, направленные на развитие мышления (см. Приложение 2), а также разработана и реализована дополнительная образовательная программа по развитию мышления  у детей старшего дошкольного возраста экспериментальной группы [35]. В контрольной группе работа велась по традиционной методике. Для определения эффективности проведенной работы нами был осуществлен контрольный этап эксперимента.

В ходе контрольного этапа исследования  использовали методику  «Невербальная классификация»,  были получены результаты, представленные в таблицах 14-17.          

                                                                                                                              Таблица 14  

Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста ЭГ  (контрольный эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Уровень мышления

	Александр Г.
	                            высокий

	Амина Б.
	высокий

	Арина В.
	высокий

	Владимир В.
	средний

	Дарья И.
	высокий

	Денис Х.
	средний

	Иван Б.
	высокий

	Ильгиз Т.
	средний

	Милана О.
	высокий

	Полина У.
	средний


Таким образом, было выявлено   6 детей с высоким уровнем развития мышления – (60%); 4 ребенка  со средним уровнем – (40%); и детей с низким уровнем – нет  (0%).

       Подробно охарактеризуем параметры развития  мышления у каждого из детей экспериментальной группы в таблице 15.
Таблица 15
Результаты оценки параметров  развития  мышления у детей старшего дошкольного возраста ЭГ  (контрольный эксперимент)    
	Имя ребенка
	Параметры мышления

	Александр Г.
	Ребенок не допускает ни одной ошибки, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Амина Б.
	Ребенок не допускает ни одной ошибки, правильно называет группы обобщающим понятием

	Арина В.
	Ребенок не допускает ни одной ошибки, правильно называет группы обобщающим понятием

	Владимир В.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Дарья И,
	Ребенок не допускает ни одной ошибки, правильно называет группы обобщающим понятием

	Денис Х.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Иван Б.
	Ребенок не допускает ни одной ошибки, правильно называет группы обобщающим понятием

	Ильгиз Т.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.

	Милана О.
	Ребенок не допускает ни одной ошибки, правильно называет группы обобщающим понятием

	Полина У.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием.


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей экспериментальной группы представлено наглядно в диаграмме на рисунке 7.
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Рис. 7. Процентное соотношение уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста ЭГ (контрольный эксперимент)
Результаты наблюдения по выявлению развития мышления у детей старшего дошкольного возраста, контрольной группы отображены в таблице 16.

Таблица 16     
Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста КГ  (контрольный эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Уровень

	   Александр М.
	средний

	Альмира С.
	высокий

	Анна К.
	средний

	Антон Л.
	средний

	Вероника П.
	средний

	Данил Л.
	средний

	Платон Г.
	низкий

	Руфина Р.
	низкий

	Самина С.
	средний

	Степан У.
	низкий


Из данных, представленных в таблице, можно сделать вывод, что 1 ребенок с высоким уровнем развития мышления – (10%);  6 детей  со средним уровнем – (60%); и 3 ребенка с низким уровнем – (30%).

       Подробно охарактеризуем параметры развития мышления у каждого из детей контрольной группы в таблице 17.
Таблица 17  
Результаты оценки параметров  развития  мышления у детей старшего дошкольного возраста  КГ  (контрольный эксперимент)
	Имя ребенка
	Параметры мышления

	Александр М.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием

	Альмира С.
	Ребенок не допускает ни одной ошибки, правильно называет группы обобщающим понятием

	Анна К.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием

	Антон Л.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием

	Вероника П.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием

	Данил Л.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием

	Платон Г.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам

	Руфина Р.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам

	Самина С.
	Ребенок допускает 2—3 ошибки, преимущественно в самом начале работы, правильно называет группы обобщающим понятием

	Степан У.
	Ребенок допускает более 5 ошибок, раскладывает хаотично, дает название не всем группам


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей контрольной группы представлено наглядно в диаграмме на рисунке 8.
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Рис. 8.  Процентное соотношение уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста КГ (контрольный эксперимент)

В ходе контрольного этапа исследования  использовали  методику «Нелепицы»,  были получены результаты, представленные в таблице 18.          

                                                                                                                              Таблица 18   

Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста ЭГ  (контрольный эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Баллы
	Уровень

	    Александр Г.
	9
	высокий

	Амина Б.
	9
	высокий

	Арина В.
	9
	высокий

	Владимир В.
	7
	средний

	Дарья И.
	9
	высокий

	Денис Х.
	7
	средний

	Иван Б.
	9
	высокий

	Ильгиз Т.
	7
	средний

	Милана О.
	7
	средний

	Полина У.
	7
	средний


Таким образом, было выявлено  5 детей с высоким уровнем развития мышления – (50%);  5детей  со средним уровнем – (50%); и нет детей с низким уровнем – (0%).

       Подробно охарактеризуем параметры развития мышления у каждого из детей экспериментальной группы в таблице 19.
Таблица 19     
Результаты оценки параметров  развития  мышления у детей старшего дошкольного возраста  ЭГ  (контрольный эксперимент)
	Имя ребенка
	Развитие мышления

	Александр Г.
	Ребенок заметил и отметил все имеющиеся нелепицы, но от 1 до 3 из них не сумел объяснить или сказать, как должно быть на самом деле

	Амина Б.
	Ребенок заметил и отметил все имеющиеся нелепицы, но от 1 до 3 из них не сумел объяснить или сказать, как должно быть на самом деле

	Арина В.
	Ребенок заметил и отметил все имеющиеся нелепицы, но от 1 до 3 из них не сумел объяснить или сказать, как должно быть на самом деле

	Владимир В.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Дарья И.
	Ребенок заметил и отметил все имеющиеся нелепицы, но от 1 до 3 из них не сумел объяснить или сказать, как должно быть на самом деле

	Денис Х.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Иван Б.
	Ребенок заметил и отметил все имеющиеся нелепицы, но от 1 до 3 из них не сумел объяснить или сказать, как должно быть на самом деле

	Ильгиз Т.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Милана О.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Полина У.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей экспериментальной группы представлено наглядно в диаграмме на рисунке 9.
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Рис. 9.  Процентное соотношение уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста ЭГ (контрольный эксперимент)

Результаты наблюдения по выявлению развития мышления у детей старшего возраста, контрольной группы отображены в таблице 20.
Таблица 20     
Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста КГ  (контрольный эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Баллы
	Уровень

	Александр М.
	6
	средний

	Альмира С.
	9
	высокий

	Анна К.
	3
	низкий

	Антон Л.
	7
	средний

	Вероника П.
	3
	низкий

	Данил Л.
	6
	средний

	Платон Г.
	6
	средний

	Руфина Р.
	7
	средний

	Самина С.
	7
	средний

	Степан У.
	7
	средний


Из данных, представленных в таблице, можно сделать вывод, что 1ребенок с высоким уровнем развития мышления – (10%);  7 детей  со средним уровнем – (70%); и 3 ребенка с низким уровнем – (30%).
Подробно охарактеризуем параметры развития мышления у каждого из детей контрольной группы в таблице 21.
 Таблица 21  
Результаты оценки параметров  развития  мышления у детей старшего дошкольного возраста  КГ  (контрольный эксперимент)   
	Имя ребенка
	Развитие мышления

	    Александр М.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Альмира С.
	Ребенок заметил и отметил все имеющиеся нелепицы, но от 1 до 3 из них не сумел объяснить или сказать, как должно быть на самом деле

	Анна К.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло

	Антон Л.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Вероника П.
	За 3 мин ребенок не успел заметить 1—4 нелепицы, а до объяснения дело не дошло

	Данил Л.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Платон Г.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Руфина Р.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Самина С.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть

	Степан У.
	Ребенок отметил и заметил все нелепицы, но 3— 4 из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей контрольной группы представлено наглядно в диаграмме на рисунке 10.
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Рис. 10.  Процентное соотношение уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста КГ (контрольный эксперимент)
      В ходе контрольного этапа исследования  использовали  методику  «Что здесь лишнее?»,  были получены результаты, представленные в таблице 22.         

                                                                                                                 Таблица 22   

Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста ЭГ  (контрольный эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Баллы
	Уровень

	Александр Г.
	8
	высокий

	Амина Б.
	8
	высокий

	Арина В.
	8
	высокий

	Владимир В.
	9
	высокий

	Дарья И.
	9
	высокий

	Денис Х.
	7
	средний

	Иван Б.
	9
	высокий

	Ильгиз Т.
	7
	средний

	Милана О.
	9
	высокий

	Полина У.
	7
	средний


Таким образом, после проведения методики было выявлено, что 7 детей с высоким уровнем развития мышления – (70%); 3 ребенка  со средним уровнем – (30%); и нет детей с низким уровнем – (0%).

       Подробно охарактеризуем параметры развития мышления у каждого из детей экспериментальной группы в таблице 23.
Таблица 23    
Результаты оценки параметров  развития  мышления у детей старшего дошкольного возраста  ЭГ  (контрольный эксперимент
	  Имя ребенка
	Развитие мышления

	  Александр Г.
	Ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин

	Амина Б.
	Ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин

	Арина В.
	Ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин

	Владимир В.
	Ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин

	Дарья И.
	Ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин

	Денис Х.
	Ребенок справился с задачей за 1,5—2 мин

	Иван Б.
	Ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин

	Ильгиз Т.
	Ребенок справился с задачей за 1,5—2 мин

	Милана О.
	Ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин

	Полина У.
	Ребенок справился с задачей за 1,5—2 мин


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей экспериментальной группы представлено наглядно в диаграмме на                 рисунке 11.


[image: image14.emf]0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

высокий 

уровень

средний 

уровень

низкий 

уровень

высокий уровень

средний уровень

низкий уровень


Рис. 11.  Процентное соотношение уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста ЭГ (констатирующий эксперимент)

Результаты наблюдения по выявлению развития мышления у детей старшего возраста, контрольной группы отображены в таблице 24.

Таблица 24     
Результаты наблюдения по развитию мышления у детей старшего дошкольного возраста КГ  (контрольный эксперимент)                                                                                                                                          
	Имя ребенка
	Баллы
	Уровень

	  Александр М.
	5
	средний

	Альмира С.
	8
	высокий

	Анна К.
	6
	средний

	Антон Л.
	6
	средний

	Вероника П.
	7
	средний

	Данил Л.
	3
	низкий

	Платон Г.
	8
	высокий

	Руфина Р.
	3
	низкий

	Самина С.
	7
	средний

	Степан У.
	3
	низкий


Из данных, представленных в таблице, можно сделать вывод, что двое детей с высоким уровнем – (20%);  5 детей  со средним уровнем – (50%); и 3 ребенка с низким уровнем – (30%).
Подробно охарактеризуем параметры развития мышления у каждого из детей контрольной группы в таблице 25. 
Таблица 25   

Результаты оценки параметров  развития  мышления у детей старшего дошкольного возраста  КГ  (контрольный эксперимент)
	Имя ребенка
	Развитие мышления

	Александр М.
	Ребенок решил задачу за 2—2,5 мин

	Альмира С.
	Ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин

	Анна К.
	   Ребенок справился с задачей за 1,5—2 мин

	Антон Л.
	Ребенок справился с задачей за 1,5—2 мин

	Вероника П.
	Ребенок справился с задачей за 1,5—2 мин

	Данил Л.
	Ребенок решил задачу за 2,5—3 мин

	Платон Г.
	Ребенок правильно решил задачу за время от 1 до 1,5 мин

	Руфина Р.
	Ребенок решил задачу за 2,5—3 мин

	Самина С.
	Ребенок справился с задачей за 1,5—2 мин

	Степан У.
	Ребенок решил задачу за 2,5—3 мин


Процентное соотношение уровней развития мышления у детей контрольной группы представлено наглядно в диаграмме на рисунке 12.
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Рис. 12.  Процентное соотношение уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста КГ (контрольный эксперимент)

Сравнительные результаты процентного соотношения уровней развития мышления у детей старшего дошкольного возраста экспериментальной группы и контрольной группы на этапе констатирующего и контрольного экспериментов представлены в диаграммах на рисунках 13-18.

На рисунках 13-14 результаты исследования по методике «Невербальная классификация».
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Рис. 13.  Сравнительные результаты процентного соотношения уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста ЭГ на констатирующем и контрольном этапах 
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Рис. 14.  Сравнительные результаты процентного соотношения уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста КГ на констатирующем и контрольном этапах 
На рисунках  15-16  результаты  методики  «Нелепицы».
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Рис. 15.  Сравнительные результаты процентного соотношения уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста ЭГ на констатирующем и контрольном этапах 
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Рис. 16.  Сравнительные результаты процентного соотношения уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста КГ на констатирующем и контрольном этапах 

На рисунках 17-18 результаты  методика  «Что здесь лишнее?».
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Рис. 17.  Сравнительные результаты процентного соотношения уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста ЭГ на констатирующем и контрольном этапах 
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Рис. 18.  Сравнительные результаты процентного соотношения уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста КГ на констатирующем и контрольном этапах 

Таким образом, сравнительные результаты констатирующего и контрольного экспериментов свидетельствуют о том, что в отобранных нами группах на завершающем этапе результаты процентного соотношения уровней развития мышления у детей старшего дошкольного  возраста изменилось.
При использовании теста «Невербальная классификация» – в экспериментальной группе количество детей с низким уровнем уменьшилось с 50% до 10%,  со средним уровнем – снизилось с 40% до 30%, а с высоким уровнем развития мышления – увеличилось с 10%  до 60%. В контрольной группе количество детей с низким уровнем уменьшилось с 40% до 30%, со средним уровнем – увеличилось с 50% до 60%, а с высоким уровнем развития мышления – не изменилось со значением  10%  и 10%.   
При использовании теста «Нелепицы» –  в экспериментальной группе количество детей с низким уровнем уменьшилось с 60% до 0%, со средним уровнем – увеличилось с 40% до 50%, а с высоким уровнем развития мышления – увеличилось с 0% до 50%. В  контрольной группе количество детей с низким уровнем уменьшилось с 50% до 20%,  со средним уровнем – увеличилось с 50% до 70%, а с высоким уровнем развития мышления – увеличилось от  0%  и 10%.                                   

           При использовании теста «Что здесь лишнее» – в экспериментальной группе количество детей с низким уровнем уменьшилось с 60% до 0%, со средним уровнем – не изменилось  30% и 30%, а с высоким уровнем развития мышления – увеличилось с 10%  до 70%. В контрольной группе количество детей с низким уровнем уменьшилось с 50% до 30%, со средним уровнем – увеличилось с 40% до 50%, а с высоким уровнем развития мышления – увеличилось от  10%  до 20%. 
В процессе сравнения результатов констатирующего и контрольного экспериментов было выявлено, что во всех используемых методиках в экспериментальной группе произошло резкое снижение показателей среднего и низкого уровней развития  мышления детей и стабильное увеличение показателей высокого уровня развития  мышления детей. В контрольной группе отмечено уменьшение показателя низкого уровня и увеличение показателя среднего уровня, и незначительное  увеличение показателей высокого уровня развития  мышления детей. Таким образом, в результате использования игр, программы ТРИЗ по дополнительному образованию, прослеживается положительная динамика  развития мышления детей старшего дошкольного возраста.
Поэтому можно с уверенностью сказать, что наша работа по развитию мышления у детей старшего дошкольного  возраста, показала большую эффективность по сравнению с использованием традиционной методики работы.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ
В настоящее время актуальность развития мышления  дошкольников не вызывает сомнений и приобретает первостепенное значение. Особенно необходимость использования технологии, которая предполагает получение знаний не в готовом виде от педагога, а самостоятельный поиск ответов на вопросы.  Образовательный процесс, построенный на усвоении конкретных фактов, изживает себя, так как  факты быстро устаревают, а их объем стремится к бесконечности. На помощь приходит психолого-педагогическая направленность образовательной деятельности, основанная на принципах технологии ТРИЗ. Минимум сообщения информации, максимум рассуждений,  оптимальная форма организации обсуждения проблемных ситуаций - мозговой штурм, а также системный подход (все в мире взаимосвязано, и любое явление должно рассматриваться в развитии).  Включение в процессе познания всех доступных для ребенка  мыслительных операций и средств восприятия. Стремление получать новую информацию об окружающем развивает потребность в познавательной деятельности, дает возможность созидать, творить, развивать аналитические способности, формирует умение развивать и доказывать свою точку зрения.
Дети скучают  в том случае, когда их вынуждают к пассивности (сиди и слушай) или когда в предлагаемом материале нет новизны (это я уже слышал). Поэтому основной задачей, которую мы ставили  перед собой, это самостоятельное добывание детьми  информации  через поисковую деятельность, и через грамотно организованное коллективное рассуждение, и через игры и тренинги, мы выполнили

Таким образом, ТРИЗ, с одной стороны  – занимательная игра, с другой –  процесс формирования диалектики и логики, преодоления застенчивости, замкнутости, робости; маленький человек учится отстаивать свою точку зрения, а попадая в трудные ситуации самостоятельно находить оригинальные решения. А также ТРИЗ является одним из средств, обеспечивающих не только качественный, но и увлекательный процесс обучения, представленный системой творческих игр и упражнений заданий на основе методов технологии ТРИЗ.
Анализ психолого-педагогической и методической литературы по проблеме    позволил нам организовать и провести экспериментальную работу по развитию мышления  у детей старшего дошкольного возраста  в МБДОУ д/с «Спутник» с. Засечное Пензенского района.

В ходе эксперимента была прослежена динамика  развития мышления у детей старшего дошкольного возраста.  В процессе сравнения результатов констатирующего и контрольного экспериментов было выявлено, что во всех используемых методиках в экспериментальной группе произошло снижение показателей среднего и низкого уровней развития  мышления детей и увеличение показателя высокого уровня развития  мышления детей, а в контрольной группе – в основном увеличение показателя среднего уровня.
Таким образом, в результате использования игр программы ТРИЗ, прослеживается положительная динамика  развития мышления детей старшего дошкольного возраста.
В процессе анализа  экспериментальной работы,  можно с уверенностью сказать, что наша работа по развитию мышления у детей старшего дошкольного  возраста, показала большую эффективность и  гипотеза о том, что системное использование в практической деятельности педагогов ДОО  технологии ТРИЗ  приводит к повышению уровня развития мышления дошкольников, подтвердилась.
Если вам нравятся, когда глаза детей блестят на занятии, а активность превышает 100%;  если вы хотите целый день радоваться открытиям, удивляться, познавать новое и общаться с умными, думающими детьми – займитесь ТРИЗ.
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ПРИЛОЖЕНИЯ
                                                      Приложение 1

Анкета для родителей «Применение ТРИЗ-технологии в воспитании ребенка в ДОУ и семье».
Цель: изучение осведомленности родителей в вопросах применения ТРИЗ-технологии в образовательном процессе. 
Уважаемые родители!
Дошкольный возраст – наиболее благоприятное время для развития познавательных и творческих способностей детей. Чтобы ребенок рос любознательным, мог активно развивать свои творческие и познавательные способности, важно создавать соответствующие условия в семье и детском саду, использовать современные образовательные технологии, к которым относится и ТРИЗ-технология.
1.Знакома ли Вам ТРИЗ-технология?
а) я хорошо знаком(а) с ней;
б) слышал(а) и хотел(а) бы подробнее познакомиться с ней;
в) не знакома, но хотел(а) бы познакомиться;
г) не знакома, не интересует.
2. Интересует ли Вас информация о применении ТРИЗ в развитии детей дошкольного возраста? Ели, «да», то в каком виде Вы хотели бы ее получать?
а) ДА, интересует, хотел(а) бы получать через:
• Методическую литературу;
• Индивидуальные консультации и беседы;
• Мастер-классы;
• Другое (напишите)
б) Нет, не интересует;
3. Любознателен ли Ваш ребёнок?
4. Как Вы поощряете его любознательность? 
5.Делится ли с Вами ребенок знаниями и впечатлениями, полученными в детском саду?
6. Побуждаете ли Вы ребенка самостоятельно искать ответы на возникающие вопросы?  Если «да», то как?
7. Как Вы себя ведете, если затрудняетесь ответить на тот или иной ответ ребенка?
а) говорите, что не знаете и просите подождать, пока не узнаете правильный ответ;
б) говорите «вырастешь, сам узнаешь»;
в) сердитесь, говорите «отстань от меня со своими вопросами»;
г) вместе ищите правильный ответ;
д) ваше мнение, укажите 
8. Любит ли Ваш ребенок играть в интеллектуальные игры?
а) да, очень любит и просит поиграть вместе с ним;
б) может поиграть, если я предложу, заинтересую;
в) не играет, даже если я побуждаю;
г) не обращал(а) внимание
9. Читаете ли Вы ребенку познавательную литературу (энциклопедии, журналы и пр.)?
а) да, постоянно
б) часто
в) иногда 
г) нет
10. К каким источникам информации обращается Ваш ребенок, познавая окружающий мир?
а) общается со взрослыми, задает вопросы
б) общается со сверстниками
в) смотрит телевизионные передачи познавательного характера, мультфильмы
г) экспериментирует
д) читает энциклопедии
е) другое (напишите) 
11. Любит ли ваш ребенок фантазировать? 
а) если «да», то в какой области:
б) придумывает и рисует интересные рисунки, 
в) любит сочинять рассказы, стихи, сказки
г) придумывает игры, сюжеты игр.
д) другое (напишите) 
12. Как Вы относитесь к внедрению ТРИЗ-технологии в образовательный процесс в нашей группе?
а) положительно;
б) отрицательно, традиционные подходы лучше
в) не определилась, .т.к. не разбираюсь в ней.
13. Оцените, пожалуйста, свою готовность в помощи воспитателю в изготовлении наглядных пособий по ТРИЗ:
а) готова помогать (напишите, как) 

б) не готова помогать (напишите, почему) 
14. Ваши пожелания по улучшению качества образовательного процесса в группе детского сада 

Благодарим вас за сотрудничество!
Приложение 2 
Игры и игровые упражнения технологии ТРИЗ для развития логического мышления.

Игры, развивающие умение анализировать.

Игра «Выбери меня».

Цель: Учить  анализировать  отношения   между  понятиями.

Воспитывать  у  детей  умение  определять  отношения  между  понятиями  или  связи  между  явлениями  и   понятиями:

а)    причина – следствие,

б)    противоположность,

в)    порядок  следования,

г)    род – вид,

д)    часть – целое,

е)    функциональные  отношения  и  др.

Ход: Детям  предлагаются  три  карточки,  первые  два  изображения  на  них  находятся  в  определенной  связи.  Между  третьим  и  одним  из  предложенных  трех – четырех)  изображений  существуют  такие  же  отношения.  Необходимо  найти  четвертое  изображение.

Например:

1.    Паровоз   -   вагоны    =   конь   -?

(Поезд,   конюшня,   телега).

2.    Песня   -   певец    =   картина   -?

(Больной,   художник,   кисточка).

3.    Нож   -   сталь   =   стол   -?

(Вилка,   дерево,   скатерть,   стул).

4.    Лес   -  деревья    =    библиотека   -?

(Город,   библиотекарь,   театр,   книги).

5.    Бежать   -   стоять   =   смеяться   -?

(Ползать,   звать,   плакать).

6.    Утро   -   ночь   =   зима   -?

(Осень,   сани,   день,  мороз).

7.    Волк   -   пасть   =   птица   -?

(Воздух,   яйцо,   клюв,   петух).

8.    Школа   -   ученик   =   больница   -?

(Доктор,   больной,   учительница,  дом).

1. Игра «Фантастический анализ»

Цель: Учить,  анализируя  знакомый  сказочный  персонаж,  находить  в  нем  отличительные  признаки,  которые  свойственные  только  этому  персонажу.  Учить  изменять  сюжет  сказки,  видоизменяя  привычную  атрибутику  персонажей.

Ход: Рассмотреть  с  детьми  по  системному  (компонентному)  подходу  любой  знакомый  сказочный  персонаж.

Обратить  внимание  детей,  что  подсистемные  признаки  (атрибуты  волшебства,  черты  характера,  поступки)  во  многих  сказках  у  одного  и  того  же  героя  одинаковые.

Предложить  детям  подумать,  как  будет  вести  себя  сказочный  персонаж  без  своих  привычных  признаков.  Что,  например,  будет  делать  Баба  Яга  без  своих  дорогих  ее  сердцу  -  ступы,  черного  кота,  избушки  на  курьих  ножках…  Ведь  может  совершенно  поменяться  сюжет  сказки,  где  она  участвует.

В  начале  игры  можно  обсуждать  отдельных  сказочных  героев,  обдумывая  и  предсказывая  их  измененный  образ  жизни.  Можно  во  время  обсуждения  пользоваться   системным  оператором.

Например:   Рассматриваем  Деда  Мороза.

Его  признаки:   борода,  шуба,  мешок  с  подарками,  валенки.

Варианты,  придуманные  детьми:

Дед  Мороз  без  шубы  -  в  Африке.  Как  называется  Дед  Мороз  в  Африке?   А  если  северный  Дед  Мороз   и  в  Африку.   Как  его  там  сохранить,  если  он  ледяной?   Какие  подарки  он  будет  приносить  африканским  детям?   Как  устроить  африканским  детям  настоящий  «зимний»  праздник,  если  у  них  нет  снега.  Как  его  довести,  показать?

Игра «Сделай так и не так».

Цель: Развитие  у  детей  таких  мыслительных  операций,  как  анализ  и  синтез.

Ход: Предложить  детям  рассмотреть  образцы  построек  из  строительного  материала.  Рассмотреть  с  ними,  из  чего  предлагается  сделать  предложенные  постройки.

Обсудить,  есть  ли  в  группе  аналогичный  материал.  Если  есть  -  сделать  постройки  по  образцу.

Если  предложенного  в  образце  материала  нет  -  подумать  и  найти  в  группе  аналогичный,  которым  можно  заменить  предложенный  в  образце.

Предложения  принимаются  без  критики,  но  обязательно  анализируются  удобство  использования  предложенного  материала.

1  вариант  игры:    Аналогично  проводится  игра  с  образцами  узоров  из  мозаики  и  палочек.

2  вариант  игры:    Детям  предлагается  повторить  узор  или  изображение,  составленное  из  геометрических  фигур,  предварительно  проанализировав,  из  каких  именно  фигур  составлен  узор  или  изображение.

Второй  этап    этой  игры  -  ребенок  составляет  точно  такое  изображение,  но,  например,   только  из  предложенных  квадратов  (треугольников,  кругов,  и  т.д.),  разрезая  и  видоизменяя  их  по  своему  желанию.  Главное  -  составить  точно  такое  изображение,  как  на  образце.

Аналогичные  игры  можно  проводить  на  физкультурном  занятии  с  подвижной  игрой,  на  музыкальном  -  с  движениями  танцев.

Главное  анализировать  вслух,  какие  движения  предложены,  и  как  теперь  их  можно  проставить.

Например:   В  польке  мы  сначала  бежим  по  кругу,  потом  «ковырялочка»  потом  приседаем  и  кружимся.

А  в  этом  танце  мы  сделаем  по  другому:  сначала  приседаем,  потом  «ковырялочка»,  потом  бежим  по  кругу  и  кружимся.

Игра «Меняем порядок»

Цель: Развивать  у  детей  такие  мыслительные  операции,  как  анализ  рядоположения,  порядка  следования.

Формировать  умения  анализировать  и  находить  ошибки  в  предложениях,  которые  содержат  смысловые  ошибки,   делающие  описываемую  ситуацию  нелепой  и  смешной.

Ход: Для  рассмотрения  детям  предлагаются  сюжетные  картинки.  После  небольшого  самостоятельного  рассмотрения  детьми,  предлагается  обсудить.

Что  будет,  если …

Например:   -  Если  за  летом  опять  следовала  бы  весна.

-   Дети  сначала  бы  пошли  гулять,  а  потом  оделись.

-   Мальчик  сначала  пожалел  девочку,  а  потом  ее  обидел  и  т.д.

Может  ли  быть  так  …

Например:

·  Сначала  утро,  потом  ночь.

·  Сначала  взрослый,  потом  ребенок.

·  Сначала  согреют  суп,  потом  включат  огонь.

·  Сначала  покушают,  потом  умываются.

·  Сначала  спят,  потом  ложатся  в  кровать  и  т.д.

Усложненный  вариант  обсуждения  может  звучать  так:
Дети  не  промокли  под  ливнем,  потому  что  спрятались  под  телеграфным  столбом.

Поздней  осенью,  как  обычно,  буйно  зацвели  яблони.

Дети  могут  отвечать  индивидуально,  по  очереди  или  по  желанию,  а  могут  групповым  ответом.  Выслушиваются  все  версии,  даже  самые  неправдоподобные.  Главное  -  рассуждения.

2. Игра «Мастерская по ремонту»

Цель: Учить  детей,  анализируя  зрительный  образ,  сопоставляя  его  с  уже  известным,  дорисовать  так,  чтоб  он  стал  целым,  привычным.

Более  усложненная  цель  -  учить  придумывать  новое  применение  видоизмененному  объекту,  изменять  его  по  собственному  желанию  для  новой  функции.

Ход: Детям  раздаются  или,  они  выбирают  сами  листочки,  на  которых  нарисованы  знакомые  объекты.  Но  в  каждом  рисунке  допущена  какая – либо  ошибка  или  линии  рисунка  не  соединяются  -  как  бы  сломаны:  машина  без  колеса,  чашка  со  сломанной  ручкой,  стул  без  одной  ножки,  самолет  без  хвоста,  расческа  со  сломанными  зубьями  и  т.д.  Детям   предлагается   взять  карандаш,  фломастер  и  «починить»  предмет  -  дорисовать  на  данном  листе.  В  старших  группах  можно  предложить  на  новом  листе  нарисовать  уже  «починенную»  вещь.

В  усложненном  варианте  дети  дорисовывают  предметы  по  собственному  желанию  и  объясняют,  для  чего  теперь  можно  использовать  такой  предмет,  что  он  теперь  сможет  делать.

Игровое упражнение «Складываем слова из половинок»

Цель: Упражнение  развивает  способность  по  отдельному  фрагменту  высказывать  догадку  обо  всем  слове  в  целом,  и  сразу  же  обязательно  подтверждать  ее  обнаруженным  недостающим  фрагментом.

Формирует  установку  на  тщательный  анализ  буквенного  состава  слов  для  правильного  его  прочтения  с  учетом  того,  что  имеются  слова,  сходные  по  написанию,  и  их  недопустимо  путать  друг  с  другом.

Ход: Детям  даются  карточки  с  написанными  половинами  коротких  слов,  так  чтобы  первая  половина  была  написана  на  одной  карточке  -  справа,  а  вторая  половина  -  на  другой  карточке  -  слева.

Например:

КОРО   -   ВА,       ША   -   РИК,     МУР   -   КА.

Задача  детей,  имея  целый  ряд  карточек  с  началами  и  окончаниями  слов,   быстро  их  сложить  так,  чтобы  получалось  целое  слово.

Как  усложненный  вариант  предлагается  к  одной  первой  половине  подобрать  несколько  окончаний  и  наоборот.

Игры, развивающие и активизирующие навыки сравнения.

Игра «Из чего это сделано»

Цель: Учить  определять,  из  чего  сделан  тот  или  иной  предмет.  Находить  применение  предметам,  если  они  будут  сделаны  из  необычного  для  них  материала.  Определять  их  прочность,  удобство,  долговечность,  варианты  использования.

На  кольцах  нанесены:

1. Игрушки,  хлеб,  мебель,  одежда,  дом,  картина,  посуда.

2. Дерево,  металл,  ткань,  кирпич,  стекло,  мука,    бумага.

Реальный  вариант:
Дети,  поворачивая  кольца,  определяют,  какой  предмет  из  чего  сделан,  как  используется.  Бывает  так  в  жизни  или  не  бывает.

Фантастический  вариант:   Придумай,  каким  будет  предмет,  если  он  будет  сделан  из …

Например:   дом  из  бумаги.  Для  кого,  как  там  жить,  его  размеры.  Как  сделать  его  прочным  и  т.д.

Усложненные  варианты:

1. «Чем  это  сделали».

Добавляем  кольцо  с  изображением  инструментов:

Молоток,  иголка  швейная.  Машина,  станок,  печь,  пила.

Задание:   Найти  инструмент,  который  помогает  этот  предмет  делать.

2. «Кем  это  сделано».

Включаем  кольцо,  на  котором  изображены  профессии  людей:

Повар,  швея,  каменщик,  столяр,  художник,  стеклодув?

Задание:   Повернуть   все  кольца  так,  чтобы  было  подробно  описано  кем,  как,  из  чего,  с  использованием  какого  инструмента  сделан  этот  предмет.

Варианты,  возникшие  при  повороте  колец,  с  другими  предметами  можно  рассмотреть  также,  обсуждая:  так  бывает  или  нет;  в  каких  случаях  так  может  быть.

Игра «Там бывает или нет» 

      Цель: Учить  детей  определять  место  привычного  нахождения  предмета.  Приучать  к  аккуратности.  Поговорить,  что  хорошего  и  плохого,  если  предметы  не  лежат  на  местах.

Развивать  воображение,  и  образное  мышление,  выводить  умозаключения  о  том,  что  будет,  если  предметы  окажутся  в  непривычной  обстановке.

Детям  задается  задание:   Повернуть  кольца  так,  чтобы  заданный  предмет  находился   на  своем  привычном  месте.  Определить,  где   обычно  бывает  этот  предмет,  что  там  делает.  Сравнить  местонахождения  других  предметов  на  кольце  -  попали    они  на  свои  места  или  нет.  Определить,   что  будет,  если  эти  предметы  окажутся  в  непривычных  местах.  А  может  быть  они  там  бывают.  Когда,  что  там  делают?  Поворачивая  кольца,  найти  все  места,  где  этот  предмет  бывает  и  сказать,  что  он  там  делает.

Например:    Мебель  бывает  в:  комнате,  на  полке  -  игрушечная;  в  гараже  -  для  отдыха;  на  реке  -  если  она  на  катере  или  корабле;  на  улице  -  летнее  кафе  и  т.д.

Фантастический  вариант:   если  предмет  окажется  в  непривычном  месте.  Например:  книга  в  воде.  Что  с  ней  будет,  как  ее  предохранить  от  намокания  и  т.д.  Из  чего  будет  сделана  книга,  которая  обычно  хранится  в  воде?

Игрушки,  машина,  мебель,  одежда,  дом,  книга,  посуда.

Шкаф,  комната,  улица,  полка,  гараж,  река.

Игры с морфологической таблицей.
В  рамках  морфологического  анализа  разработано  несколько  методов,  но  наиболее  универсальным  и  перспективным  методом  признан  метод  морфологического  ящика.   Но  так  как  наглядность  не  позволяет  увидеть  объем,  то  в  детском  саду  лучше  использовать  морфологическую  таблицу.
Обычно  для  морфологического анализа  строят  морфологическую  многомерную  таблицу.

На  первой  стадии  -  стадии  морфологического  анализа  -  получают  описание  возможных  характеристик  рассматриваемых  объектов.

На  второй  стадии  -  морфологического  синтеза  -  отбирают  наилучшие  с  точки  зрения  условий  решения  задачи  или  необходимые  характеристики  для  получаемого  объекта,  или  бессистемно  выбирают  части,  которые  потом  будут  объединять.

Размер  морфологической  таблицы  зависит  от  возраста  детей  и  от  количества  материала,  который  необходимо  рассмотреть.

Выбирать  заполненные  клеточки  карточки  можно  наугад,  любые.

Можно  предложить  детям  взять  из  каждого  ряда  по  одной  карточке.

Можно  брать  по  диагонали,  можно  столбиком  по  вертикали.  Все  зависит  от  желания  ребенка,  выбирающего  карточки.

Морфологическая   таблица  заполняется  по  разным  вариантам:

вариант  заполнения  таблицы:
На  каждом  этаже  располагаются  любые  предметы.  Каждый  предмет  заносится  в  любую  клеточку,  на  любой  этаж  по  желанию  ребенка.  Каких-либо  ограничений  и  классификаций   нет.

Это  самый  простой  вариант.

Можно  предложить  не  раскрывать  так  подробно,  а  перечислять  более  емкие  понятия,  например:

Какие  цели  можно  преследовать,  работая  по  этой  таблице?

1.   Учить  описывать  предмет,  подробно  раскрывая  его  свойства  и  функции.

2.   Формировать  умение  объединять  предметы,  на  первый  взгляд  совершенно  не  объединяемые.  После  объединения  продумать  его  функционирование,  место  обитания,  варианты  использования.

Например:   выбраны  -  медведь,  цветок,  огород,  молоток,  арбуз.

Описывать  предметы  можно  вначале,  когда  заполняете  с  детьми  таблицу,  а  можно  тогда,  когда  выбрали  отдельные  предметы.

Представьте  себе,  что  в  огороде  стоит  с  цветком  медведь  и  молотком  пробует  арбуз  -  спелый  ли?  Почему?  Что  ему  там  надо,  и  где  он  взял  цветок?

А  может  быть,  в  огороде  поставили  чучело  медведя  в  цветочек,  а  ноги  (или  лапы)  как  молотки.  Как  будет  охранять  такое  чучело  арбузы?  И  почему  именно  такого  поставили?

Игра Переставь слово»  (обучение  чтению)

Цель: Формировать  у  детей  понятие  о  том,  что  при  перестановке  слов,  смысл  предложения  может  не  меняться,  но,  если  изменять  логическое  ударение,  то  уточняется  смысл.  Развивать  память,  гибкость  мышления,  выразительное  «чтение».

Ход:  Воспитатель  предлагает  детям  в  морфологической  таблице  на  верхней  строчке  написать  (расставить  карточки  с  картинками)  предложение  так,  чтобы  в  каждом  квадрате  было  слово.

В  следующих  горизонтальных  рядах  слова  меняются  местами  и  каждый  ряд  прочитывается.

Когда  все  предложения  с  выражением  прочитаны,  один  из  детей  с  закрытыми  глазами  набирает  из  каждого  горизонтального  ряда  по  одной  карточке.  Расставляет  «слова»  внизу  и  читает  то  предложение,  которое  у  него  получилось.

Например:    

1)   Утром,  утром,    в,  пошла.

Нахохотавшись,  можно  изменять  слова  по  желанию.  Утром  пошла  в  утро.  Это  как?

2. Сад,  Маша,  утром,  Маша.

Утром  Маша  в  саду  с  Машей.

Если  дети  хорошо  справляются  с  предложениями  из  трех – четырех  слов,  то  количество  слов  можно  увеличивать.

Интересный  вариант,  когда  слова  горизонтального  ряда  остаются,  а  предлог  заменяется  или  вставляется  из  дополнительного  горизонтального  ряда:  по  -  над  -  в  -  из  -   под.

Например:   Утром  маша  гуляла  по  саду.

Утром  Маша  гуляла  над  садом.

Предложения  для  изменения:
1.  Зимой  река  замерзла.

2.  Весело  пели  в  лесу  птички.

3.  Воробей    громко  чирикал.

4.  Бабочка  пьет  росу.

5.  Дети  тащат  санки.

6.  На  ветке  гнездо  птицы.

7.  Алеша  увидел  птенчика.

8.  Петя  ловил  в  реке  рыбу.

9.  Мама  зашла  в  магазин.

Универсальная  таблица,  которую  можно  использовать  на  разных  или  комплексных  занятиях   (идея  Чега Г.А.)
Таблица  состоит  из  совершенно  различных  предметов.  Детям  предлагается  разложить  их  хоть  с  закрытыми  глазами  или  как  попало.

Она  может  быть  большой  -  в  старших  группах  -  10 х 10  или  маленькой  5 х 5.

Примерные  варианты  использования  на  занятиях:

Развитие  речи  +  математика:
1.   Назови  две  любые  цифры.  На  перекрестке  этих  цифр  найдешь   картинку.  Придумай  с  этим  предметом  задачу  (используя  эти  цифры),  предложение.

2.   Придумай  с  найденной  картинкой  рассказ,  сказку.  Продолжение  сказки  рассказываешь  по  картинке,  выбранной  на  одну  цифру  меньше  (больше)  и  т.д.

3.   К  какой  группе  предметов  (назови  частью  чего  является)  относится  то,  что  изображено  на  этой  картинке.  Из  каких  частей  состоит.  Чего  много,  один.  Чего  больше?  Что  по  величине  самое  большое?  Посчитай  подряд,  если  бы  их  стояло  пять.  Например:  кукла.  Одна  кукла,  две  куклы,  три  куклы,  четыре  куклы,  пять  кукол.

4.   Придумай  слово  на  такую  же  букву.  Все  дети  придумывают  столько  слов  на  эту  букву,  какая  по  порядку  эта  картинка.

5.   Обсуждение  с  детьми,  как  можно  использовать  это  предмет,  какие  у  него  могут  быть  необычные  применения  (функции).

Изодеятельность:   Нарисуй  выбранный  тобой  предмет.  Составь  его  из  полосок  (символика).

Каждому  ребенку  выбрать  предмет,  который  он  хочет  слепить.  Объединить  их  в  скульптурную  группу,  объединяясь  по  рядам  столов,  таблицы.

Конструирование:
Найди  изображение  предметов,  из  которых  ты  можешь  что-то  сделать.  Найди  в  группе  такие  предметы.  Если  нет,  чем  их  можно  заменить.

Найди  предмет,  который  ты  можешь  сконструировать  из  бумаги,  из  строительного  материала.

2   вариант  заполнения  таблицы:
По  вертикальной   линии  перечисляются   любые  понятия,  объединяющие  большую  группу  предметов  (надсистема),   например:  игрушки,  фрукты.

По  горизонтальной  линии  в  каждой  клеточке  перечисляются  предметы,  входящие  в  названную  надсистему.

Надсистемы  могут  быть  совершенно  различные,  их  подбор  зависит  от  темы  занятия,  от  желания  детей,  может  быть  с  подачи  воспитателя.

Главное,  чтоб  все  предметы  горизонтальной  линии  входили  в  эту  надсистему.

Цели  игр  аналогичные  работе  по  первому  варианту:  систематизация  знаний  детей:  анализ  предметов,  перечисленных  в  тематизации  знаний  детей;  анализ  предметов,  перечисленных  в  таблице,  синтез  -  объединение,  получение  реальных  или  фантастических  предметов.  Продумывание  где,  в  какой  надсистеме  они  могли  бы  быть  вместе,  что  там  могли  бы  делать.

Дальнейшее  продумывание,  используя  метод  снежного  кома,  жизни  и  деятельности  полученного  предмета.

Используя  морфологическую  таблицу  можно  конструировать  новые,  совершенно  непривычные  действия,  ситуации,  игры.  варианты  зависят  от  составляющих  таблицы.

В  результате  у  детей  помимо  аналитических  навыков,  развиваются  образное  мышление,   речь,  навыки  составления  рассказа.

Детям  всегда  интереснее  играть  в  то,  что  они  придумали,  а  не  то,  что  сказали  взрослые.  Но  придумывать  что-то  новое,  не  оттолкнувшись  от  уже  известного,  трудно.  А  морфологическая  таблица  поможет  сначала  вспомнить,  что  дети  знают,  умеют,  а  потом  из  этих  составляющих,  составить  что-то  новое,  до  сих  пор  неизвестное.

Так  можно  составить  таблицы  по   известным  подвижным  играм,  а  потом  выбрать  две-три,  правила  которых  можно  объединить  в  одну  и  играть  в  нее.  Причем  при  объединении  может  получиться  несколько  игр.  Попробуйте  составить  такую  таблицу  самостоятельно,  взяв  за  основу  те  подвижные  игры,  которые  ребята  любят.

Игра «Салат из сказок»

Первые  признаки  «Салата  из  сказок»  можно  заметить  в  детских  рисунках,  где  фантастически  уживаются  персонажи  из  всех  сказок.  Предложите  детям  соединить  знакомые  персонажи  из  разных  сказок  в  одну  и  придумать  свою  -   новую  сказку.  Приключения  героев  переплетаются  и  получается  новая  сказка.

Детям  намного  легче  сочинять  сказку,  используя  морфологическую  таблицу,  где  по  вертикальной  оси  перечисляются   названия  сказок,  а  по  вертикальной  оси  -   их  герои.

Выбор  героев  может  быть  произвольным.  Например,  дети  выбирают  всех  героев,  место  действия,  а  далее  соединяют  все  в  один  сюжет.

Другой  вариант:   дети  выбирают  героев  по  ходу  сочинения  сказки,  перемещаясь  по  осям  таблицы,  как  по  лесенке.

В  качестве  наглядного  материала  модно  использовать  иллюстрации  книг,  готовые  портреты  героев  сказок,  рисунки  детей.  Располагать  их  удобно  на  наборном  полотке  или  фланелеграфе.  Выбранные  герои  или  место  действия  ставятся  отдельно  на  полочке.

Игровое упражнение «Составляем слова».

Детям  предлагается  заполнить  морфологическую  таблицу.  Но  сначала  заполняем  первые  линии:  горизонтальную  и  вертикальную..  в  них  дети  располагают  согласные  и  гласные.  Для  удобства   работы  можно  последний  ряд  продублировать:  поставить  те  же  буквы.  Дальше  дети,  объединяя  буквы,  получают  слоги.  Слоги  составляют  в  слова.  Принцип  действия  как  во  всех таблицах.

                                                ЗА  +  БО  +(Р)

                                        МА  +  МА

                                        ДУ  +  БЫ

                                        ДА  +  ЧА

                                        ЗУ  +  БЫ

                                        ШУ  +  МЫ

                                        БЕ  +  ДА

                                        ЧА  +  ША

Усложненный  вариант:
Составить  с  избранными  слогами  предложения.

Например:   Я  полез  на  даче  через  забор  на  дуб  за  чашей.  Упал  и  сломал  зубы.  На  мои  шумы  прибежала  мама.

Игра «Составь предложения».

Особенно  эту  игру  хорошо  использовать  при  обучении   детей  чтению.

Детям  предлагается  набрать  из  таблицы  слова  и  составить  из  них  предложение.

Можно  усложнить  правила:

·     Набирать  слова  лесенкой,  по  одному  из  каждого  ряда.

·     Набирать  слова  из  каждого  ряда,  но  по  вертикали,  т.е.  одно  под  другим.

·     Набрать  слова  с  закрытыми  глазами.

·     Дети  говорят  число  и  ряд,  один  из  детей,   отсчитывая  это  число,  в  названном  ряду  выбирает  нужное  слово  и  т.д.

Игра «Кто, что и чем делает»

Вариант  фантастической  игры:   «Перепутаница».

Профессии:   медсестра,  уборшица,  официант,  воспитатель,  продавец.

Форма:   белый  халат,  темный  халат,  фартук,  халат,  платье.

Действия:   делает  укол,  меряет  температуру,  лечит;  убирает,  моет  пол,  подает  еду;  учит  детей;  продает  вещи,  продукты.

Инструменты  для  работы:   шприц,  термометр,  пылесос,  поднос,  книга,  касса.

После  заполнения  таблицы  и  повторения,  кто,  что,  в  чем  и  чем  делает,  можно  предложить  набрать  реальный  вариант  -  «как  бывает»  -  вспомнить  и  рассказать  случаи  из  жизни,  когда  дети  сталкивались  с  этой  профессией.

Можно  предложить  выбрать  карточки  наугад  и  проанализировать,  что  получилось.  Ведь  могут  быть  самые  неожиданные  сочетания:

Медсестра,  в  фартуке,  моет  пол  книгой.  Дальше  можно  развить  версию,  где,  когда  и  почему  это  произошло.

Или:   Официант,  в  халате,  воспитывает  термометром.

Варианты  могут  быть  самые  необычные.  Но  каждый  нужно  рассмотреть,  можно  по  системному  оператору,  и  обсудить,  отчего  это  произошло,  что  будет  дальше.

Игра «Приготовление еды»

Жидкость:   молоко,  вода,  сироп,  бульон,  компот.

Овощи:   огурец,  картофель,  помидоры,  свекла.

Крупы:   рис,  пшено,  манка,  гречка.

Фрукты:   яблоки,  чернослив,  груши,  вишня.

Специи:   горчица,  уксус,  перец,  ваниль.

Мясо:  рыбы,  птицы,  говядина,  свинина.

Детям   предлагается,  выбрав  составляющие  из  таблицы,  придумать  новые  рецепты  на  разные  случаи  жизни:  праздничный  обед,  кукольный  десерт,    ужин  для  лягушки  -  мамы  из  сказки  «Дюймовочка»,   обед  Буратино  и  т.д.

Например:

-   В  сахарный  сироп  засыпать  рис,  добавить  чернослив,  варить  полчаса.  Подавать  на  стол  с  горчицей  и  помидорами.

-    Сварить  пшенную  кашу  на  компоте.  Подать  с  салатом  из  моркови  и  рыбы.

Сверху  посыпать  перцем  с  вишнями.

1  вариант:   дальше  обсудить  съедобно  или  нет?  Что  можно  исключить,  что  добавить,  чтоб  было  съедобно.

2   вариант:   Целенаправленно    подобрать  составляющие  блюда  -  назвать  знакомые  и  составить.

Придумать  новые  блюда:  сладкие  -  ?,  острые  -  ?,  мясные  -  ?,  пробовать.   А  можно  из  таблицы  выбрать  те  составляющие,   которые  дети  принесли  в  группу  и  приготовить  себе  угощенье.  Договариваются,  что  дети  приносят  еду  и  сколько,  можно  заранее.

Игра «Фантастическая птица»

Придумали  фантастическую  птицу,  используя  морфологическую  таблицу.  Теперь  можно  придумать  ей  необычное  гнездо.  Но  для  этого   надо  вспомнить,  какие  жилища  и  из  чего  бывают.

Теперь  желающий  ребенок  выбирает  из  каждого  горизонтального  ряда  наугад  любую  клеточку  и  рассказывает,  какое  жилище  будет  у  этой  птицы  -   где,  из  чего,  что  внутри,  какой  вход,  как  строила.

Но  можно   предложить  детям  выбрать  птице  наиболее  удобный  и  лучший  вариант  жилья,  учитывая  все  ее  особенности  -  место  жительства,  размер,  питание  и  т.д.

Птице  «ворочай»  (чайка  +  воробей)  придумали,  что  она  свила  себе  гнездо  на  земле,  из  песка,  внутри  шерсть  и  пух,  входит  она  через  отверстие.  Дальше  задумались  -  а  как  можно  свить  -  из  песка?  Каким  должен  быть  песок?

Придумали  рядом  речку  очень  липучую.  Песок  рядом  с  ней  тянется  как  нитка.  Вот  «ворочайка»  и  свила  себе  гнездо  из  песка.

Игра «Полиномы фантазии»   (почти  по  Дж.Родари)

Цель:Активизация  словаря,  развитие  аналитического  мышления.

Звуковая  культура  речи.

Ход: Дети  загадывают  любое  слово  из  трех  букв.  В  подготовительной  группе  можно  и  из  четырех  букв.  Для  нахождения  слова  можно  использовать  игрушки,   карточки  с  картинками.

Например,  дети  называют  слово  «ДОМ».  Раскладываем  его  по  морфологической  таблице  в  верхнем  ряду  на  буквы  и  придумываем  под  каждой  буквой  слова,  начинающиеся  на  эту  букву.

Д:     дым,  дырка,  диван,  душ.

О:     ослик,  оса,  окно,  огонь.

М:     мыло,  мяч,  маска,  магазин.

Придуманные  слова  обозначаются  символами  или  карточками  с  картинками.  Если  дети  читающие,  можно  писать  все  или  часть  слова.

Потом  произвольно  выбираются  слова  по  одному  из  каждого  ряда,  и  с  ними  составляются  предложения.  Это  предложение  может  быть  опорным  для  сочинения  рассказа.  Дети  составляют  несколько  предложений,  пытаясь  объединить  их  одним  сюжетом.

Когда  дети  усвоят  игру,  ее  можно  усложнить.  Для  этого  в  первом  ряду  («Д»)  подбираются  слова,  обозначающие  предметы    существительные).   Во  втором  ряду  («О»)  -  слова,  обозначающие  свойства  или  состояния  предметов  (прилагательное  или  образованной  от  него  наречие);  при  этом  детей  учим  подбирать  слова,  отвечающие  на  вопрос  «какой?»,  «как?».   Для  третьего  ряда  («М»)  -  слова,  обозначающие  действия  и  отвечающие  на  вопрос  «что  делает?»  (глаголы).

Д:     дорога,  дым,  дерево,  дача,  диван.
О:     огромный,  очаровательный,  открытый,  обманутый,  осторожно.

М:     моет,  мяукает,  мечтает,  мучается,  мигает.

Предложения  составляются  или  из  слов  по  заданию,  или  из  произвольно  набранных  слов.  Например:  по  заданию  -  собери  предложение  о  дереве.  Ребенок  набирает  предложение:   огромное  дерево  мучается.  -  Почему?   Дети  дальше  могут  придумать  варианты,  почему  дерево  может  мучиться.  Засуха.  Сломали  ветку.  Прошел  ураган.  Рядом  дорога. Или  произвольно  набранные  слова  -  «дорога»,  «открытый»,  «мяукает».

Далее  придумываются  разные  варианты  предложений  с  этими  словами,  например:  «На  открытой  дороге  во  время  дождя  мяукает  котенок».

Придуманные  предложения  могут  служить  отправной  фразой  для  придумывания  фантастического  рассказа  «Если  светофор  мяукнул,  то  дорога  открыта».

Сочетание  -  «диван»,  «осторожно»,  «мигает».  -  Что  будет,  если  купили  диван,  который  умеет  мигать,  предупреждая  об  опасности.  Он  как  бы  говорит:  «Осторожно».

Игра «Пишем свою книгу»

Игра  продолжается  не  один  день,  воспитатель  с  детьми  возвращается  к  ней,  «дополняет  книгу»  -  придумывают  новые  рассказы  и  рисуют  к  ним  иллюстрации.

Цель:Развивать  речь  детей,  активизировать  словарь.

Учить  согласовывать  слова  в  предложении.

Развивать  фантазию,  память  детей.

Закреплять  умение  придумывать  сюжет  самостоятельно,  не  повторяя  за  товарищами.

Ход: Составляется  с  детьми  морфологическая  таблица  с  условием,  чтобы   были  герои  рассказов,  чтобы  они  что-либо  делали.  Можно  включить  место  нахождения  и  окружающие  вещи.

1   -   малыш,  девочка,  мальчик,  мама,  папа,  бабушка,  сосед.

2   -   спит,  ест,  рисует,  подметает,  играет,  кормит,   стирает.

3   -   комната,  дом,  улица,  подъезд,  детский  сад,  магазин,  больница.

4   -   щенок,  кровать,  машина,  краски,  веник,  пирожное,  посуда.

Каждый  ребенок  или  по  подгруппам  выбирают  себе  слова  из  каждого  ряда  и  сочиняют  рассказ.  Можно  брать  из  каждого  ряда  не  по  одной  карточке.  Потом  рассказывают  его  всем  детям.

Та  же  работа  может  проводиться  всей  группой.

Придумав  один  рассказ,  можно  нарисовать  иллюстрация  к  нему.  По  таблице  можно  работать  еще  много  раз  -  вариантов  рассказов  очень  много.

Например:   Выбрали  слова  -  Сосед,  подметает,  комната,  щенок,  веник.

Однажды  наш  сосед  Вова  решил  помочь  своей  маме,  но  долго  не  мог  придумать  -  что  же  сделать.  Но  вдруг  он  услышал,  что  кто-то  копошится  в  углу.  Подошел,  но  ничего  кроме  большого  веника  там  не  было.  Поднял  Вова  веник,  а  под  ним  сидел  его  любимый  щенок  Топ.  Он  стал  бегать  вокруг  веника  и  играть  с  ним.  Тут  Вова  понял,  что  нужно  подмести  пол.  Так  маленький  Топ  помог  Вове.

Игры, развивающие и активизирующие навыки сравнения
Игра «Чем похожи, чем отличаемся?»

Цель: Научить  детей  находить  общее  и  различное  между  двумя  данными  объектами.  Формировать  умение  абстрагировать  признаки  предметов  при  сравнивании,  отходить  от  их  наглядного  взаимодействия.

Ход: В  игре  три  категории  трудности:

1.   Ребенку   даются  две  карточки,  на  которых  изображены   объекты,  явно  относящиеся  к  одной  категории  (корова  -  лошадь).  В  этот  вариант  можно  играть  с  младшей  группой,  не  пренебрегать  и  в  старших,    но  с  подробным  объяснением.

2.     Предполагаются  два  объекта,  у  которых  общее  найти  трудно  и  которые  гораздо  больше  отличаются  друг  от  друга,  чем  в  предыдущем  варианте  (ворона  -  рыба).

3.     Этот  вариант  содержит  задачи  на  сравнение  и  различение  объектов  в  условиях  конфликта,  где  различия  выражены  гораздо  больше,  чем  сходство  (всадник  -  лошадь).

Примерный  перечень  карточек  с  изображением  сравниваемых  объектов:

1. Утро  -  вечер

корова  -  лошадь

летчик  -  танкист

лыжи  -  коньки

трамвай  -  автобус

река  -  озеро

лев  -  тигр

яблоко  -  вишня

ворона  -  воробей

молоко  -  вода

дуб  -  береза

велосипед  -  мотоцикл

собака  -  кошка    и  т.д.

2. Ворона  -  рыба

поезд  -  самолет

лев  -  собака

сани  -  телега

воробей  -  курица

огород  -  сад

молоко  -  снег

картина  -  портрет

гнездо  -  дом

яблоко  -  картошка

3. Ботинок  -  карандаш

сказка  -  песня

лошадь  -  всадник

кошка  -  яблоко

яйцо  -  ложка

пальто  -  зонтик

нога  -  сапог

зонтик  -  шерсть  собаки

При   затруднении  детей  можно  предложить  остальным  детям:

а)   помочь  назвать  сходство  или  различия,

б)   задавать  ему  наводящие  вопросы,

в)   использовать  элементы  соревнования  -  чья  команда  назовет  больше  общего  и  отличий.

ИГРОВОЕ  УПРАЖНЕНИЕ    «ЧЕГО  БОЛЬШЕ  (МЕНЬШЕ)?»

Детям  предлагается  рассмотреть  любую  картинку.

Назвать:

Каких  предметов  на  картине  больше?

Каких  меньше?

На  сколько  больше  (меньше)?

Игра «Угадай-ка»

Воспитатель  рассказывает  детям  истории,  в  которых  необходимо  сравнить  какие-то  объекты,  их  действия,  бытовые  ситуации.

Например:

Знакомый  мальчик  Петя  рассказал  такую  историю:

«Утром  в  нашей  семье  обычно  бабушка  просыпается  и  встает  после  папы.  Папа  встает  после  собачки  Шарика,  а  мама  поднимается  после  бабушки».

Кто  встает  в  семье  раньше  всех  и  кто  позже  всех?

Кто  из  животных  самый  тяжелый,  самый  высокий,  самый  длинный?

При  решении  задач  хорошо  использовать  символическое  обозначение:  форма,  цвет,  линия.

Игровое упражнение «Бюро находок»

Один  из  детей  берет  на  себя  роль  работника  «Бюро  находок»,  а  другой  -  что–то   потерявшего.

Потерявший  по  внешним  признакам  должен  описать  то,  что  потерялось,  но  сравнивая  его  с  другими  объектами.  По  принципу  -  цвет  -  такой,  как  у  …,  форма  такая,  как  у …   и  т.д.   Работник  «Бюро  находок»  должен  отгадать,  что  он  потерял.  Не  отгадавший  «сотрудник»  теряет  работу.

Игры, развивающие навыки абстрагирования

Игра «Воображаемый гость»

Цель: Учить  детей  представлять  невидимый  объект,  выделяя  его  какой – либо  отдельный  признак,  качество  или  свойство.

Формировать  умение  выделять  какую – либо  сторону  или  аспект  явления,  объекта,  которые  в  действительности  как  самостоятельные  не  существуют.

Ход: Воспитатель  предлагает  детям  сесть  вокруг  и  закрыть  глаза.  Можно  посоветовать  им,  глубоко  вдыхать  и  выдыхать  воздух.  Потом  предлагает  представить  себе,  что  они  пришли  куда-нибудь  в  гости  или,  к  ним  пришел  гость,  а  дверь  открывается  необычно  -  снизу  вверх.  Когда  дверь  начнет  открываться,  пусть  теперь  вообразят  и  расскажут,  кто  за  ней  находится.  Это  может  быть  самый  необычный  «гость»,  какого  они  еще  не  встречали:  сначала  видны  ноги,  потом,  по  мере  скольжения  двери,  туловище  и  лицо.  Потом  тот,  кто  «вернулся»  в  группу,  открывает  глаза  и  рассказывает,  описывает  того,  кого  он  видел.

В  первый – второй  раз  в  игре  можно  использовать  «занавес»,  который  можно  постепенно  приподнимать,  а  ребенок  или  дети  все  вместе  описывают  того,  кто  стоит  за  «дверью».  Занавес  -  может  быть  тканевый  -  на  натянутой  веревке  или  бумажный  рулон  (обои),    который  постепенно  накручивается  на  палку.

 Игра «Конкурс шумовых оркестров»

Цель:  Научить  детей  находить  аналоги  реальным  музыкальным  инструментам  по  звуковому  принципу.  Учить  находить  выход  из  создавшейся  ситуации,  абстрагируясь  от  привычных  стереотипов.

Ход: Детям  предлагается  создать  оркестр,  который  будет  «играть»  на  конкурсе  оркестров. Созданный  оркестр  должен  придумать  наиболее  интересное  инструментальное  сопровождение  к  музыкальному  произведению.  из  имеющегося  набора  шумовых  и  ударных  инструментов. Сопровождать  оркестр  может  пение  солиста,  танец,  выступление  группы  певцов.

Детям  дается  время  на  распределение  ролей,  обдумывание  репертуара  и  «инструментов».  Репетицию  проводят,  уединившись  в  разных  уголках.  Наиболее  удачные  выступления  можно  вставить  в  сценарий  утренника,  выступления  перед  другими  группами,  малышами.

Усложненный  вариант:     В  качестве  инструментов  используется  все,  что  есть  в  группе,  но  не  имеет  отношение  к  музыке.

Игра «Угощение для гостей»   (по  М.Жернильской)

Цель: Развивать  образное  видение  мира,  умение  видеть  в  абстрактном  конкретный  образ,  находить  ему  соответствующие  дополнения.

Формировать  ассоциативное  мышление  детей  через  чувственно – эмоциональное  постижение  окружающего.

Ход: Воспитатель  показывает  детям  кусочки  разного  меха  и  спрашивает,  кто  пришел  к  нам  в  гости,  почему  дети  так  думают.  Детям  предлагается  потрогать,  погладить  и  угадать,  кто  это.  Выбрать  им  угощение.

Усложненный вариант:  Контурные  изображения  этих  же  предметов. Дети  в  предложенных  картинках  могут  увидеть  совсем  другие  образы.  Любое  предложение  с  обоснованием  поощряется.

Игра «Цирк зверей»

Цель:Развивать  у  детей  способность  к  абстрагированию,  ассоциации.  Воспитывать  умение  увидеть  несуществующий  объект  через  чувственные  и  зрительные  ассоциации.  Определять  различия  и  сходства  между  абстрактным  изображением  и  реальным  объектом.

Ход:Воспитатель  показывает  детям  цирк  -  на  круглый  лист  бумаги  -  арену  выходят  артисты  цирка  -  кубики,   кирпичики,  цилиндры,  шары  и  т.д.   Детям  предлагается  догадаться,  кто  это,  какой  номер  он  будет  выполнять,  и  найти  на  ощупь  пригласительный  билет  каждого  артиста.  Пригласительные  билеты  -  это  карточки,  на  которых  приклеены  круг,  квадрат,  треугольник,  многоугольник  из  драпа,  бархатной  или  плотной  бумаги,  картона. Далее  игра  разворачивается  как  самостоятельная  художественная  деятельность  или  сюжетно – ролевая  игра.

Арена  может  оставаться  в  группе  еще  продолжительное  время.

Игры, позволяющие развивать у детей владение символической аналогией
Игра «Сказка – калька»   (идея  Дж.Родари)

Цель: Учить  детей  символическому  моделированию  сказки  с  соблюдением  последовательности  развития  сюжета.  Воспитывать  самостоятельность  мышления  при  выборе  символического  обозначения.

Ход: Воспитатель  вспоминает  с  детьми  хорошо  им  знакомую  сказку  и  предлагает  ее  рассказать  очень – очень  коротко.  Но  один – два  ребенка  будут  рассказывать,  а  все  остальные  за  это  время  ее  «записывают»,  т.е.  обозначают  героев  и  действия  какими-либо  символами.  Как  только  ребенок  (дети)  закончат  рассказывать,  все  остальные  должны  прекратить  «записывать».

Первый  раз  это  можно  показать  детям  самому  воспитателю,  записывая  на  доске  тот  сюжет,  который  будут  рассказывать  дети.

В  старших,  подготовительных  группах  дети  любят  буквенное  изображения.  Они  создают  как  бы  порет  этого  героя,  украшая  каждую  букву  элементами,  характеризующими  именно  этого  сказочного  персонажа.

По  составленной  модели  повторяется  записанная  сказка  или  сочиняется  своя,   совершенно  новая  сказка,  герои  которой  могут  быть  из  разных  произведений.

1.   Кто-то  из  героев  сказки  остается  и  про  него  сочиняется  новая  сказка.

2.   Сказка  про  окружающие  детей  предметы.

3.   Сказка  про   любимую  игрушку  или  любимого  героя  сказки.

4.   Сказка  про  себя  или  товарища.

Обозначения  принимаются  любые  -  цветовые,  геометрические,  буквенные,  так  же  как  принимаются  и  стрелки,  линии  и  т.д.   Полный  простор  для  фантазии  детей.  Потом  можно  по  своей  модели  рассказать  всем  сказку,  можно  обменяться  и  угадать,  что  «записал»  товарищ.  А  можно  устроить  для  родителей  выставку  «иллюстраций»  к  одной  иди  двум  сказкам.  Пусть  отгадывают,  какую  сказку  «записывали»  их  дети.

Готовые  обозначения    детям  лучше  не  давать,  они  плохо  запоминаются  и  не  вызывают  интереса.

А  вот  придуманные  самим  ребенком  вносят  элемент  соревнования  и  вызывают  у  них  чувство  гордости  за  свое  творчество.

Игра «Кто гуляет на полянке»

Цель: Развивать  у  детей  абстрактное  мышление.  Учить,  не  видя  образа,  представлять  и  описывать,  что  он  представляет.    Формировать  умение  пользоваться  символами,  выделять  в  них  самые  характерные  аналоги  с  реальным  объектом.

Ход: Воспитатель  расстилает  большой  зеленый  лист  бумаги,  дети  располагаются  вокруг.

Воспитатель  (потом  дети)  выставляет  или  выкладывает  на  «полянку»  какой-либо  бесформенный  предмет  (камень,  скомканную  бумагу,  кусок  пластилина,  ткань),  строительный  или  бросовый  материал,  части  одежды.  Дети,  по  желанию  или  по  очереди  должны  назвать    и  описать  -  кто  вышел  гулять  на  полянку.  Ребенок  может   тщательно  описать  признаки  того,  «кто  (что)  гуляет».  Описывается  одежда,  цвет,  покров,  материал,  походка,  характер  и  т.д.   если  один  ребенок  не  может  это  описать,  можно  предложить  помочь   остальным  детям.

Игра  продолжается  пока  каждый  желающий  ребенок  не  опишет  своего  гостя  на  «поляне».

Предметы  для  игры  готовятся  заранее  или  подыскиваются  сразу  перед  игрой.  Воспитатель  предлагает  найти  предмет,  который  ни  на  что  не  похож  или  наоборот  похож  на  что-то;  вещь,  которая  никому  не  нужна  или   никто  не  знает,  что  она  из  себя  представляет.  Иногда  можно  сказать  -  взять  то,  что  под  руку  попадется:  в  группе,  на  прогулке,  в  раздевальной.  Принимаются  самые  немыслимые  предметы.

Игры, обучающие детей обобщению

Игра «Найди лишнее, общее»

Цель: Воспитывать  у  детей  способность  классифицировать  понятия,  предметы,  явления.  Учить  обобщать,  строить  обобщение  на  отвлеченном  материале.

Ход: Детям  предлагаются  пять  карточек  с  изображением  предметов,  явлений.  Четыре  из  них  объединены  общим  признаком.  Пятая  карточка  к  ним  не  относится.  Необходимо  найти  эту  карточку.

Примерный  набор  карточек:

1. Дождь,  снег,  осадки,  иней,  град.

2. Дуб,  дерево,  ольха,  тополь,  ясень.

3. Ваня,  Федя,  Петров,  Семен,  Вася.

4. Молоко,  сыр,  сметана,  мясо,  простокваша.

5. Секунда,  час,  год,  вечер,  неделя.

6. Зима,  весна,  год,  осень,  лето.

7. Самолет,  пароход,  техника,  поезд,  дирижабль  и  т.д.

Карточки  могут  меняться  по  необходимости  и  наличии,  главное,  соблюсти  принцип  подбора  предметов,  явлений.

Игра «Почему?»

Цель: Развивать  у  детей  такую  мыслительную  операцию,  как  умение  выявлять  причинно – следственные  связи,  и  в  то  же  время  учить  мыслить  необычно,  оригинально.

Ход: Выбранный  ребенок  или  взрослый  выполняет  роль  гостя  из  другого  детского  сада,  города,  страны,  планеты.  Он  должен  задавать  разные  вопросы,  которые  начинаются  со  слова  «почему».  Например:  «Почему  в  группе  у  вас  стоят  кровати?   Почему  в  вашем  городе  нет  метро?   Почему  в  реке  плавает  рыба?   Почему  на  Земле  люди  плачут?».

Все  остальные  участники  -  индивидуально  или  коллективно  должны  ответить  на  заданный  вопрос.  В  старших  группах  можно  выделить  самый  оригинальный  ответ.

Игра «Загадай предмет»

Цель: Развивать  способность  быстро  выделять  в  предмете  наиболее  характерные  для  него  признаки  и  находить   другие  предметы,  имеющие  как  сходные,  так  и  не  сходные  с  ним  признаки.  Формировать  у  детей  основу  комбинирования.

Ход: Воспитатель  называет  или  показывает  детям  какой – нибудь  хорошо  известный  всем  предмет  (явление,  существо).

Детям  нужно  назвать  два – три  других  предмета,  в  целом  мало  похожих  на  заданный,  но  таких,  сочетание  которых  по  возможности  однозначно  бы  его  определило.  Детям  можно  предложить  объяснить,  по  каким  признакам  они  назвали  определяющие  слова.

Например:   Называется  слово  «кот»,  к  нему  подбираются  определяющие  слова  -  тигр  (тихо  ходит,  с  хвостом,  есть  когти):   шуба  (теплая,  мягкая).

«Чайник»  -  сумка  (с  ручкой,  что-то  содержит),  кастрюля  (можно  в  ней  греть,   металлическая),  слон  (есть  длинный  нос  -  хобот).

Игра «Название картинки»

Цель: Учить, при  восприятии  какого-либо  изображения,  уметь   кратко  его  охарактеризовать  -  дать  ему  название.  Формировать  умение  сворачивать  информацию,  выражая  любое  понятие  одним  словом.  Развивать  образное  мышление.

Ход: Воспитатель  предлагает  детям  рассмотреть  картину  и  дать   ей  название.  Главное  условие  -  как  можно  короче,  но  чтобы  было  понятно,  что  на  ней  изображено.  Побеждает  тот,  кто  назовет  картину  одним  словом  и  будет  все  понятно.  Если  названий  из  одного  слова  несколько,   то  лучшее  название  выбирают  дети.

Игра «Расставь по местам»

Цель: Расставить  строки»    по  местам.  Придумать  рассказ  по  данному  словосочетанию.  Возможен  такой  вариант,  когда  дети  начинают  рассказ  с  данного  словосочетания,  середину  придумывают  сами,  а  конец  рассказа  -  правильная  строчка  в  стихотворении.

Ход: Детям  предлагается  расставить  правильность  строчки  у  перепутанного  стихотворения,  которое  или  нарисовано  -  символически  или  (если  дети  читают)  написано.  Наиболее  эффективно,  если  соединяется  надпись  и  картинка,  изображающая  героя  или  действие.

Злой  кабан  -  сидел  на  ветке,

пароход  -  томился  в  клетке,

соловей  -  точил  клыки,

дикобраз  -  давал  гудки.

Еж  -  накрыт  к  обеду  был,  

чиж  -  усами  шевелил,

рак  -  летал  под  облаками,

стол  -  гонялся  за  мышами.

Чайник  -  прыгал  во  дворе,  

мальчик  булькал  на  костре.

Игры, развивающие навыки конкретизирования
Игра «Картинки к книжке»

Цель: Учить  ребенка  в  услышанном  тексте  выделить  конкретный  предмет,  отметить  его  наиболее  яркие  признаки.  Воплотить  услышанное  в  конкретный  рисунок.  Запомнить  признаки  нарисованного  объекта  и  описать  их.  Развивать  у  детей  оперативную  память,  образное  мышление.

Ход: Взрослый  читает  детям  текст  повествовательного  произведения.  Лучше,  если  он  будет  бытового  содержания  и  не  знаком  детям.

Перед  детьми  ставится  задача:  представить  и  зарисовать  те  предметы,  о  которых  идет  речь  в  тексте.  Как  бы  нарисовать  иллюстрации  к  прочитанному  произведению.  Обязательно  передать  их  цвет,  форму,  размер.

Для  уточнения  признаков  предметов,  можно  прочитать  текст  еще  раз. Детям  дается  время  для  рисования. Потом  каждый  ребенок,  показывая  свой  рисунок,  описывает  этот  предмет,  конкретизируя  его  признаки,  как  он  его  запомнил  и  представил.  Дети  добавляют  не  замеченные  или  пропущенные  им  признаки.  После  обсуждения  дается  время  5-7  минут  на  дорисовывание  пропущенных  признаков.  В  конце  по  собственным  иллюстрациям  дети  самостоятельно  или  коллективно  рассказывают  текст  снова.

Например:   Домик  -  ребенок  описывает:   он  стоит  на  берегу  речки,  маленький  с  красной  крышей.

Буря  -  тучи,  молния,  гром.

Рассказы  для  чтения  должны  быть  короткими  и  реальными.

Усложненный  вариант:    Дети  перед  началом  чтения  распределяют  последовательность  рисования  предметов  -  по  очереди.  В  этом  случае  хорошо,  если  они  сидят  за  одним  длинным  столом.  Рассказывать  текст  повторно,  также  можно  по  очереди.

Игра «Положи на место»

Цель: Учить  детей  определять  принадлежность  единичных  предметов  к  определенному  классу.

Ход: Детям  предлагается  набор  -  большое  количество    карточек  с  изображением  конкретных  предметов  -  продуктов,  одежды,  посуды,  школьные  принадлежности  и  т.д.   Можно  и  даже  хорошо  предложить  вместо  карточек  реальные  предметы.

На  других  столах  расположены  карточки  (обозначающие  стол)  или  коробки  с  карточками,  обозначающие  определенные  места:   холодильник,  шкаф  для  одежды,  кухонный  шкаф,  сумка,  портфель  и  т.д.

Усложненный  вариант:    Вместо  реальных  изображений  или  предметов  детям  предлагается  или  контурное  изображение  предметов  или  символическое.
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