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ВВЕДЕНИЕ

Развитие связной речи становится актуальной проблемой в современном обществе. Связная речь изучалась в разных аспектах А.К. Аксёновой, А.М. Бородич, Б.А. Глуховым, Э.П. Коротковой, О.И. Соловьевой, Ф.А. Сохиным, Е.И. Тихеевой, А.П. Усовой, К.Д. Ушинским и др.
Обучение связной речи детей в отечественной методике имеет богатые традиции, заложенные в трудах Л.Н. Толстого, К.Д. Ушинского. Основы методики развития связной речи дошкольников определены в работах А.М. Леушиной, Л.А. Пеньевской, О.И. Соловьевой, Е.И. Тихеевой, А.П. Усовой. Проблемы содержания и методов обучения монологической речи в детском саду плодотворно разрабатывались А.М. Бородич, Н.Ф. Виноградовой, В.В. Гербовой, Э.П. Коротковой, О.С. Ушаковой, Л.Г. Шадриной и др. 
Психолого-педагогические исследования в коррекционной педагогике показывают, что в настоящее время наблюдается устойчивая тенденция к увеличению числа детей с нарушениями речевого развития. 
Учёные Н.С. Жукова, Г.А. Каше, Р.И. Лалаева, Р.Е. Левина, И.Н. Трауготт, Т.Б. Филичева и т.д., изучая различные речевые расстройства, выделили и описали такую категорию детей, у которых наблюдается недостаточная сформированность всех языковых структур. У детей данной группы оказываются нарушенными произношение и различение звуков на слух, недостаточно полноценно происходит овладение системой морфем, поэтому плохо усваиваются навыки словоизменения и словообразования; словарный запас отстает от возрастной нормы, оказывается недоразвитой связная речь. Такое системное нарушение у детей с первично сохранным интеллектом и нормальным физическим слухом получило название общего недоразвития речи (ОНР). 
Учёные доказали, что одним из важных показателей готовности детей к школьному обучению является уровень сформированности связной речи. Любое нарушение речи в той или иной степени может отразиться на деятельности и поведении ребенка. А недостатки устной речи ребенка, в свою очередь, могут привести к неуспеваемости в школе. Поэтому работе по развитию связной речи детей с ОНР следует уделять большое внимание, так как умение связно говорить у них не развивается самостоятельно, им необходима целенаправленная систематическая помощь педагогов. 
Как показывают исследования А.К. Аксёновой, Л.С. Выготского, О.С. Ушаковой – дошкольный возраст является периодом особой восприимчивости к звуковой стороне речи, к языку, к образным выражениям, к характеристикам персонажей. Дети этого возраста способны наблюдать образы, например в сказках, и подражать героям и персонажам художественных произведений. Поэтому использование произведений устного народного творчества, на наш взгляд, можно эффективно использовать в работе по развитию связной речи. 
По мнению И.Н. Арзамасцевой, С.А. Николаевой [8, стр. 26]: «Устное народное творчество или фольклор – это народная мудрость, знание о мире, выраженное в специфических формах искусства». Фольклор включает в себя: колыбельные песни, потешки, пословицы, сказки, загадки, считалки и т.д. Исследованием фольклора занимались В.П. Аникин, В.А. Василенко, Г.С. Виноградов, О.И. Капица, М.Н. Мельников и др. 
Устное народное творчество таит в себе неисчерпаемые возможности для развития речевых навыков детей, позволяет с самого раннего детства побуждать их к познавательной деятельности и речевой активности. 
Использование в работе с детьми устного народного творчества создает уникальные условия для развития памяти, мышления детей, их творческих способностей, мотивации поведения, накопления положительного морального опыта в межличностных отношениях.
Актуальность нашей темы объясняется тем, что процесс развития связной речи у детей с ОНР является центральной задачей речевого воспитания, так как именно в связной речи реализуется основная, коммуникативная функция языка и речи. А устное народное творчество, по нашему мнению, может оказать огромную помощь в этой работе, создавая на занятиях атмосферу непринуждённости, затейливости, доброжелательности.
В силу всего вышесказанного мы считаем крайне необходимой разработку системы упражнений и игр для проведения коррекционно-логопедической работы с дошкольниками с ОНР по развитию связной речи с помощью устного народного творчества.
Объект: связная речь детей дошкольного возраста.
Предмет: устное народное творчество как средство развития связной речи дошкольников с общим недоразвитием речи.
Цель: разработать систему упражнений и игр, опирающихся на произведения устного народного творчества, и направленных на развитие связной речи, провести коррекционно-логопедическую работу с детьми, имеющими ОНР.
Задачи:
- Изучение и анализ психолого-педагогической, лингвистической, логопедической и художественной литературы по проблеме исследования;
- Подбор методики и проведение диагностического обследования связной речи детей дошкольного возраста с речевой патологией и детей дошкольного возраста с нормой речевого развития;
- Проведение сравнительного анализа и оценки результатов исследования состояния связной речи детей с ОНР и нормой;
- Разработка системы упражнений и игр, направленных на развитие связной речи детей с ОНР с помощью устного народного творчества и проведение коррекционно-логопедической работы;
- Проведение контрольного изучения связной речи детей с ОНР и сравнительного анализа результатов исследования состояния связной речи детей с речевым недоразвитием после курса коррекционно-логопедической работы.
Гипотеза: 
1) связная речь дошкольников с ОНР отличается от связной речи дошкольников с нормой речевого развития;
2) после проведения коррекционно-логопедической работы с дошкольниками с ОНР по развитию связной речи с помощью устного народного творчества уровень связной речи данных детей повысится.
Методы исследования:
- анализ психолого-педагогической, лингвистической, логопедической и художественной литературы по теме исследования;
- наблюдение;
- констатирующий, формирующий и контрольный эксперимент;
- количественный и качественный анализ данных.
ВКР состоит из введения, трёх глав, заключения, списка литературы и приложения.








ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РАЗВИТИЯ СВЯЗНОЙ РЕЧИ ДЕТЕЙ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ
1.1. Понятие связной речи. Формирование связной речи в онтогенезе

Связная речь изучалась в разных аспектах А.М. Бородич, В.П. Глуховым, Э.П. Коротковой, О.И. Соловьевой, Е.И. Тихеевой, А.П. Усовой, К.Д. Ушинским, и другими. 
Е.А. Баринова [9, стр. 18],  говорит о том, что «связная речь – это не просто последовательность связанных друг с другом мыслей, которые выражены точными словами в правильно построенных предложениях… Связная речь как бы вбирает в себя все достижения ребенка в овладении родным языком, в освоении его звуковой стороны, словарного запаса и грамматического строя». 
По словам Н.Д. Зарубиной [18, стр. 25] «связная речь неотделима от мира мыслей: связность речи – это связность мыслей, в связной речи отражается логика мышления ребенка, его умение осмыслить воспринимаемое и выразить его в правильной, четкой, логичной речи». 
А.К. Аксёнова [1, стр. 37] утверждает: «Связная речь – это сложное целое, которое представляет собой две и более группы предложений, подчиняющихся единой теме и имеющих четкую структуру и специальные языковые средства, которые служат для связи предложений друг с другом». Связная речь, так же как и предложение, служит целям коммуникации, но на более высоком уровне. Связная речь характеризуется смысловой, структурной и языковой связью частей.
Термин «связная речь» употребляется в нескольких значениях:
1) М.М. Алексеева, В.И. Яшина [3, стр. 10] – «это название раздела работы по развитию речи»;
2) О.С. Ушакова [29, стр. 25] – «это отрезок речи, обладающий значительной протяженностью и расчленяющийся на относительно законченные и самостоятельные части»;
3) Д.Б. Эльконин [36, стр. 20] – «это процесс, деятельность говорящего,  а также продукт, результат этой деятельности».
А.К. Аксёнова [1] говорит, что слышимую и произносимую речь объединяют под общим названием – устная речь. Связная устная речь выступает как двусторонний процесс, складывающийся из умения говорить (экспрессивная речь) и умения понимать речь других людей (импрессивная речь). Различают два вида экспрессивной формы речи: диалогическую и монологическую речь. Их объединяет единая целевая установка: выполнение функции общения. Диалог – это подготовленный или неподготовленный разговор собеседников. Для него характерны простые, часто неполные предложения, своеобразный порядок слов. В диалоге широко используются внеязыковые (экстралингвистические) факторы: мимика, жест, общая ситуация, эмоциональный настрой и др., которые вместе с репликами собеседников создают дополнительные условия для продолжения разговора. Монолог является более сложным видом речевой деятельности, чем диалог. Он не поддерживается репликами, поэтому требует сильных внутренних мотивов для продолжения речи. Для того чтобы быть понятным слушателям, монологическое высказывание должно строиться логично, развернуто, последовательно.
Связность, считал С.Л. Рубинштейн [25, стр. 85], это «адекватность речевого оформления мысли говорящего или пишущего с точки зрения её понятности для слушателя или читателя». Следовательно, основной характеристикой связной речи является ее понятность для собеседника. Связность устного речевого сообщения достигается за счет использования лексико-грамматических и интонационных средств. 
Е.М. Струнина, О.С. Ушакова, [28] отмечают, что овладение элементарной диалогической речью первично по отношению к монологической и подготавливает к ней, но всё же качество диалогической речи в её зрелой развернутой форме во многом зависит от владения монологической речью.
По мнению А.К. Аксеновой [1], связная речь может быть ситуативной и контекстной. Ситуативная речь связана с конкретной наглядной ситуацией и не отражает полностью содержания мысли в речевых формах. В контекстной речи содержание понятно из самого контекста. Сложность контекстной речи состоит в том, что здесь требуется построение высказывания без учета конкретной ситуации, с опорой только на языковые средства. 
А.А. Леонтьев говорит [23], что у детей без речевой патологии развитие связной речи происходит постепенно вместе с развитием мышления и связано с развитием деятельности и общения. 
Д.Б. Эльконин [36] утверждает, что на первом году жизни, в процессе непосредственного эмоционального общения с взрослым закладываются основы будущей связной речи. На основе понимания, сначала очень примитивного, начинает развиваться активная речь детей.
К началу второго года жизни появляются первые осмысленные слова, позднее они начинают служить обозначениями предметов. Постепенно появляются первые предложения.
На третьем году жизни быстрыми темпами развивается понимание речи, собственная активная речь, резко возрастает словарный запас, усложняется структура предложений. Дети пользуются диалогической формой речи. Но речь все еще ситуативна, преобладает экспрессивное изложение. Обучение разговорной речи и ее дальнейшее развитие является основой формирования монологической речи. 
С.Н. Цейтлин [33] считает, что более сложное и разнообразное общение ребенка с взрослыми и сверстниками создает благоприятные условия для развития речи: обогащается и её смысловое содержание, расширяется словарь, главным образом за счет существительных и прилагательных. Ребенок много действует, поэтому его речь обогащается глаголами, появляются местоимения, наречия, предлоги. В среднем дошкольном возрасте большое влияние на развитие связной речи оказывает активизация словаря, объем которого увеличивается примерно до 2,5 тысяч слов. Появляются первые обобщения, выводы, умозаключения. 
По мнению Д.Б. Эльконина [36], в диалогической речи дети дошкольного возраста употребляют преимущественно короткие неполные фразы даже тогда, когда вопрос требует развернутого высказывания. Их рассказы в большинстве своем копируют образец взрослого, они еще не могут отличить существенное от второстепенного, главное от деталей. У детей старшего дошкольного возраста развитие связной речи достигает довольно высокого уровня. 
В.П. Глухов [11] говорит, что развитие детских представлений и формирование общих понятий является основой совершенствования мыслительной деятельности – умения обобщать, делать выводы, высказывать суждения и умозаключения. В диалогической речи дети пользуются достаточно точным, кратким или развернутым ответом в соответствии с вопросом. Проявляется умение вычленять наиболее существенное в предмете или явлении. Старшие дошкольники более активно участвуют в беседе или разговоре: спорят, рассуждают, довольно мотивированно отстаивают своё мнение, убеждают товарища. В большинстве случаев вычленяют характерные признаки и свойства, дают развернутый и достаточно полный анализ предмета или явления. Появляющееся умение устанавливать некоторые связи, зависимости и закономерные отношения между предметами и явлениями находит прямое отражение в монологической речи детей. Развивается умение отобрать нужные знания и найти более или менее целесообразную форму их выражения в связном повествовании. Но дети, особенно в старшей группе, еще нуждаются в предшествующем образце. Умение передавать в рассказе своё эмоциональное отношение к описываемым предметам или явлениям ещё недостаточно развито. 
По мнению А.А. Леонтьева [23], в дошкольном возрасте происходит отделение речи от непосредственного практического опыта. Главной особенностью является возникновение планирующей функции речи, она приобретает форму монологической, контекстной. Дети осваивают разные типы связных высказываний (описание, повествование, отчасти рассуждение) с опорой на наглядный материал и без него. Усложняется синтаксическая структура рассказов, увеличивается количество сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Психология относит появление монологической речи у детей к пяти годам. Дети пяти-шести лет должны овладеть основными типами монологической речи: рассказом и пересказом (в их элементарной форме). Пересказ художественного произведения доступен и близок детям дошкольного возраста в силу того, что ребенок получает готовый образец, который действует на его чувства, заставляет сопереживать и тем самым вызывает желание запомнить и пересказать услышанное. 
Н.И. Жинкин [15] отмечает, что дети седьмого года жизни постепенно овладевают структурой связного сюжетного рассказа, выделяют в рассказе завязку, кульминацию, развязку, используют прямую речь. Но содержание творческих рассказов в этом возрасте однообразно, не всегда логично. 
А.А. Леонтьев [23] утверждает, что функции речевой деятельности ребенка развиваются от знаковой (обозначающей, номинативной) и коммуникативной к планированию и регулированию своих действий. 

1.2. Связная речь детей с общим недоразвитием речи

О.И. Соловьёва [27] говорит, что понимание детьми связной речи взрослых, осознание слышимого звукового потока предшествует усвоению отдельных предложений, словосочетаний, слов, морфем, т.е. предшествует способности вычленять их из потока речи. Овладение связной речью невозможно без развития способности вычленять её компоненты – предложения, слова и т.д. 
По наблюдениям Н.С. Жуковой [16], среди признаков раннего речевого дизонтогенеза выступает морфологически не членимое использование слов. Слова, соединяемые в предложении, не имеют грамматической связи между собой, используются ребенком в какой-либо одной форме. Данная тенденция может наблюдаться в течение многих лет жизни ребенка. 
Как отмечает Р.Е. Левина [22], фразой дети с I уровнем ОНР почти не владеют. Лишь у некоторых из них, более развитых в речевом отношении, наблюдаются попытки высказать свои мысли целыми лепетными предложениями, например: «Папа туту» (Папа уехал).
Стремясь рассказать о каком-либо событии, дети оказываются способными назвать только отдельные слова или одно-два искаженных предложения. Небольшой запас слов, имеющийся у детей, отражает, главным образом, непосредственно воспринимаемые через органы чувств предметы и явления. 
При глубоком недоразвитии речи еще почти невозможно отметить сколько-нибудь стойкого пользования морфологическими элементами для выражения грамматических значений. Здесь преобладают «корневые» слова, лишенные флексий. 
По мнению Р.Е. Левиной [22], II уровень ОНР характеризуется тем, что речевые возможности детей значительно возрастают, общение осуществляется не только с помощью жестов, сопровождаемых лепетными обрывками слов, но и посредством достаточно постоянных, хотя и очень искажённых в фонетическом и грамматическом отношении, речевых средств. 
Запас общеупотребительных слов становится довольно разнообразным, в нем ясно различаются слова, обозначающие предметы, действия, а нередко и качества. Появляется возможность более или менее развернуто рассказать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. Но ещё отчётливо проявляется неправильное произношение звуков, нарушение структуры слова, аграмматизм.
По утверждению Р.Е. Левиной [22], на фоне относительно развернутой речи у детей с III уровнем ОНР наблюдается неточное употребление многих лексических значений. В активном словаре преобладают существительные и глаголы. Недостаточно слов, обозначающих качества, признаки, состояния предметов и действий. Неумение пользоваться способами словообразования детьми с III уровнем ОНР создает трудности в использовании вариантов слов, детям не всегда удается подбор однокоренных слов, образование новых слов с помощью суффиксов и приставок. В свободных высказываниях преобладают простые распространенные предложения, почти не употребляются сложные конструкции. 
С.Н. Сазонова [26] говорит, что отмечается аграмматизм: ошибки в согласовании числительных с существительными, прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. Большое количество ошибок наблюдается в использовании как простых, так и сложных предлогов.
Понимание обращенной речи значительно развивается и приближается к норме. Отмечается недостаточное понимание изменений значения слов, выражаемых приставками, суффиксами; наблюдаются трудности в различении морфологических элементов, выражающих значение числа и рода, понимании логико-грамматических структур, выражающих причинно-следственные, временные и пространственные отношения. 
В самостоятельных высказываниях очень часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и другие отношения. 
Связная речь детей IV уровня также отстаёт от нормы. Исследования В.К. Воробьевой, С.Н. Шаховской [35] и др. позволяют говорить о том, что самостоятельная связная контекстная речь детей с ОНР IV уровня является несовершенной по своей структурно-семантической организации. У них недостаточно развито умение связно и последовательно излагать свои мысли. Они владеют набором слов и синтаксических конструкций в ограниченном объеме и упрощенном виде, испытывают значительные трудности в программировании высказывания, в синтезировании отдельных элементов в структурное целое и в отборе материала для той или иной цели.
При пересказе, составлении рассказа на заданную тему дети с общим недоразвитием речи ошибаются в передаче логической последовательности событий, пропускают отдельные звенья, «застревают» на второстепенных деталях, «теряют» действующих лиц.
Рассказ-описание малодоступен для них, обычно рассказ подменяется отдельным перечислением предметов и их частей. Дети нарушают всякую связность: не завершают начатое, возвращаются к ранее сказанному.
Творческое рассказывание детям с общим недоразвитием речи дается с большим трудом, чаще не сформировано. Дети испытывают серьезные затруднения в определении замысла рассказа, последовательном событии выбранного сюжета и его языковой реализации. Нередко выполнение творческого задания подменяется пересказом знакомого текста. 
По наблюдениям Т.Б. Филичевой [31], в устном речевом общении дети с ОНР стараются «обходить» трудные для них слова и выражения. Но в специально созданных условиях эти трудности отчётливо проявляются.
Г.А. Каше [21] отмечает, что экспрессивная речь детей может служить средством общения, если со стороны взрослых оказывается помощь в виде вопросов, подсказок, суждений. 


ГЛАВА II. ИЗУЧЕНИЕ ОСОБЕННОСТЕЙ СВЯЗНОЙ РЕЧИ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
2.1. Организация и содержание обследования связной речи дошкольников

В экспериментальной части нашей работы мы своей целью ставили – выявить особенности связной речи у детей дошкольного возраста.
Задачи:
1. Отбор психодиагностических методик для экспериментального изучения особенностей связной речи детей дошкольного возраста.
2. Экспериментальное изучение связной речи детей дошкольного возраста в норме и дошкольников с ОНР.
3. Анализ результатов и сравнение особенностей связной речи детей с ОНР и их нормально развивающихся сверстников.
Исследование проводилось в сентябре 2018 года на базе филиала № 1 «Золотой ключик» МБДОУ детский сад № 137 г. Пензы. В исследовании принимали участие 20 детей пятого года жизни, из них 12 детей с общим недоразвитием речи посещали коррекционную группу, и 8 детей с нормальным речевым развитием. 
Нами была использована методика В.П. Глухова [11], направленная на изучение связной речи дошкольников. Методика состояла из 7 заданий.
Данная методика предназначена для выявления особенностей речевого развития детей: качественной и количественной оценки нарушения, получения и анализа структуры дефекта. Для оценки выполнения заданий использовалась бально-уровневая система. 
Задание 1 – составление предложений по отдельным ситуационным картинкам. Использовалось для определения способности ребенка составлять адекватное законченное высказывание на уровне фразы. Ребёнку предлагалось поочередно 2 картинки следующего содержания: девочка рисует бабочку; девочка поливает цветы.
Инструкция: «Посмотри на картинку. Скажи, что здесь нарисовано?».
Оценка в бально-уровневой системе:
Высокий – 4 балла (предложение составлено самостоятельно, полностью передано содержание картинки).
Средний – 3 балла (предложение составлено с некоторой помощью (побуждения, стимулирующие вопросы), полностью передано содержание картинки, структура предложения немного нарушена).
Недостаточный – 2 балла (использовались повторные наводящие вопросы, отмечены пропуски отдельных моментов действия).
Низкий – 1 балл (предложение составлено по наводящим вопросам, связность значительно нарушена, отмечены бедность и однообразие употребляемых языковых средств).
Задание 2 – составление предложения по трем картинкам, связанным тематически («дедушка», «корзинка», «лес»). Направлено на выявление способности детей устанавливать логико-смысловые отношения между предметами и передавать их в виде законченной фразы-высказывания. Ребенку предлагалось назвать картинки, а затем составить предложение так, чтобы в нем говорилось обо всех трех предметах.
Оценка в бально-уровневой системе:
Высокий – 4 балла (предложение составлено самостоятельно, полностью передано содержание картинок, соблюдены грамматические нормы языка).
Средний – 3 балла (предложение составлено с некоторой помощью (побуждения, стимулирующие вопросы), полностью передано содержание картинок, структура предложения немного нарушена).
Недостаточный – 2 балла (использованы повторные наводящие вопросы, отмечены пропуски отдельных моментов действия).
Низкий – 1 балл (предложение составлено по наводящим вопросам, связность значительно нарушена, отмечены бедность и однообразие употребляемых языковых средств).
Задание 3 – пересказ текста (знакомой сказки – «Курочка-Ряба»). Имело целью выявление возможностей детей с ОНР воспроизводить небольшой по объему и простой по структуре литературный текст. Текст произведения прочитывался дважды; перед повторным чтением давалась установка на составление пересказа.
Оценка в бально-уровневой системе:
Высокий – 4 балла (пересказ составлен самостоятельно; полностью передано содержание текста, соблюдены связность и последовательность изложения; употреблялись разнообразные языковые средства; в основном соблюдались грамматические нормы языка).
Средний – 3 балла (пересказ составлен с некоторой помощью (побуждения, стимулирующие вопросы); передано содержание текста; отмечены отдельные нарушения связного воспроизведения, отсутствие художественно-стилистических элементов; наблюдались единичные нарушения структуры предложений).
Недостаточный – 2 балла (использовались повторные наводящие вопросы; отмечены пропуски отдельных моментов действия или целого фрагмента, неоднократные нарушения связности изложения, единичные смысловые несоответствия).
Низкий – 1 балл (пересказ составлен по наводящим вопросам, связность изложения значительно нарушена; отмечены пропуски частей текста, смысловые ошибки, бедность и однообразие употребляемых языковых средств; нарушена последовательность изложения).
Задание 4 – составление рассказа по серии сюжетных картинок («Мальчики и ёжик»). Использовалось для выявления возможностей детей составлять связный сюжетный рассказ на основе наглядного содержания последовательных фрагментов-эпизодов. Картинки в нужной последовательности раскладывались перед ребенком и давались для внимательного рассмотрения. При затруднениях, помимо наводящих вопросов, применялось жестовое указание на соответствующую картинку или конкретную деталь.
Оценка в бально-уровневой системе:
Высокий – 4 балла (самостоятельно составлен связный рассказ, полно и адекватно отображающий изображенный сюжет; соблюдалась последовательность в передаче событий и связь между фрагментами-эпизодами; рассказ был построен в соответствии с грамматическими нормами языка).
Средний – 3 балла (рассказ был составлен с некоторой помощью (стимулирующие вопросы, указания на картинку); было достаточно полно отражено содержание картинок; отмечались нерезко выраженные нарушения связности повествования, единичные ошибки в построении фраз).
Недостаточный – 2 балла (рассказ был составлен с применением наводящих вопросов и указаний на соответствующую картинку или её конкретную деталь; была нарушена связность повествования; отмечались пропуски нескольких моментов действия, отдельные смысловые несоответствия).
Низкий – 1 балл (рассказ был составлен с помощью наводящих вопросов, его связность была резко нарушена; отмечались пропуски существенных моментов действия и целых фрагментов; встречались смысловые ошибки; рассказ подменялся перечислением действий, представленных на картинках).
Задание 5 – сочинение рассказа на основе личного опыта. Имело целью выявить индивидуальный уровень и особенности владения связной фразовой и монологической речью при передаче своих жизненных впечатлений. Ребенку предлагалось составить рассказ на близкую ему тему «Мои игрушки». Для этого ему давался план из нескольких вопросов-заданий: «Какие у тебя есть игрушки; какого они размера и цвета; во что ты с ними играешь; твоя любимая игрушка». После этого ребёнок составлял рассказ по отдельным фрагментам, перед каждым из которых вопрос-задание повторялся.
Оценка в бально-уровневой системе:
Высокий – 4 балла (рассказ содержал достаточно информативные ответы на все вопросы задания, все его фрагменты представляли связные развернутые высказывания; применение лексико-грамматических средств соответствовало возрасту).
Средний – 3 балла (рассказ был составлен в соответствии с вопросным планом задания; большая часть фрагментов представлена связными, информативными высказываниями; отмечались отдельные морфолого-синтаксические нарушения).
Недостаточный – 2 балла (в рассказе были отражены все вопросы задания, отдельные его фрагменты представляли собой простое перечисление предметов и действий; информативность рассказа была недостаточна; в большей части фрагментов была нарушена связность повествования; отмечались нарушения структуры фраз и другие аграмматизмы).
Низкий – 1 балл (отсутствовал один или два фрагмента рассказа, большая его часть представляла простое перечисление предметов и действий; отмечалась крайняя бедность содержания, нарушение связности речи, грубые лексико-грамматические недостатки).
Задание 6 – составление рассказа-описания. Ребёнку давалась небольшого размера игрушка – зайчик. Ребенку предлагалось в течение нескольких минут внимательно рассмотреть игрушку, а затем составить о ней рассказ по данному вопросному плану: «Расскажи об этой игрушке: кто это; какой заяц по цвету и величине; назови основные части тела; скажи, что заяц держит в лапах». 
Оценка в бально-уровневой системе:
Высокий – 4 балла (в рассказе были отображены все основные признаки предмета, дано указание на его функции или назначение; была соблюдена логическая последовательность в описании признаков предмета, смысловые и синтаксические связи между фрагментами рассказа).
Средний – 3 балла (рассказ-описание был достаточно информативен, отличался логической завершенностью, в нём была отражена большая часть основных свойств и качеств предмета; отмечались единичные случаи нарушения логической последовательности в описании признаков, смысловая незавершенность одной-двух микротем, отдельные недостатки в лексико-грамматическом оформлении высказываний).
Недостаточный – 2 балла (рассказ был составлен с помощью отдельных побуждающих и наводящих вопросов, был недостаточно информативен; отмечалась незавершенность ряда микротем, возвращение к ранее сказанному; отображение признаков предмета в большей части рассказа носило неупорядоченный характер; выявлялись заметные лексические затруднения, недостатки в грамматическом оформлении предложений).
Низкий – 1 балл (рассказ был составлен с помощью повторных наводящих вопросов, указаний на детали предмета; описание предмета не отображало многих его существенных свойств и признаков; не отмечалось логической последовательности в рассказе; простое перечисление отдельных признаков и деталей предмета имело хаотичный характер; отмечались выраженные лексико-грамматические нарушения; ребенок был не в состоянии составить рассказ-описание самостоятельно).
Задание 7 – окончание рассказа по заданному началу. Имело целью выявить возможности детей в решении поставленной речевой и творческой задачи, в умении использовать при составлении рассказа предложенный текстовый материал. Ребенку дважды прочитывался текст незавершенного рассказа и предлагалось придумать его продолжение («Мальчики Коля и Ваня вместе со своей собакой пошли на прогулку в лес. Там они увидели какое-то животное...»).
Оценка в бально-уровневой системе:
Высокий – 4 балла (рассказ был составлен самостоятельно, соответствовал по содержанию данному началу, был доведен до логического завершения, давалось объяснение происходящих событий; соблюдалась связность и последовательность изложения; языковое оформление, в основном, соответствовало грамматическим нормам).
Средний – 3 балла (рассказ был составлен самостоятельно или с небольшой помощью, в целом соответствовал поставленной творческой задаче, был достаточно информативен и завершен; отмечались нерезко выраженные нарушения связности, пропуски сюжетных моментов, не нарушающие общей логики повествования, некоторые языковые трудности в реализации замысла).
Недостаточный – 2 балла (рассказ был составлен с помощью наводящих вопросов; отмечались отдельные смысловые несоответствия, недостаточная информативность, отсутствовало объяснение передаваемых событий; отмечались лексические и синтаксические затруднения; связность изложения была нарушена; рассказ был составлен по наводящим вопросам, был крайне беден по содержанию; допускались грубые смысловые ошибки; наблюдался выраженный аграмматизм).
Низкий – 1 балл (рассказ был составлен с помощью повторных наводящих вопросов, так как ребёнок был не в состоянии составить рассказ самостоятельно; отмечалась крайняя бедность содержания, нарушение связности рассказа, грубые лексико-грамматические недостатки).

2.2. Анализ результатов констатирующего эксперимента

Проведённое нами исследование включало в себя два этапа.
На I этапе мы проводили диагностику связной речи в экспериментальной группе, в которую вошли дети с общим недоразвитием речи. После обработки полученных данных в соответствии с предложенными критериями мы получили результаты, которые отражены в таблице 1.
Таблица 1.
Состояние связной речи детей в экспериментальной группе
	Номер задания
	
	Уровни

	
	
	Высокий
	Средний
	Недостаточный
	Низкий

	1
	Кол-во детей / % успешности
	-
	11 / 90
	1 / 10
	-

	2
	Кол-во детей / % успешности
	-
	12 / 100
	-
	-

	3
	Кол-во детей / % успешности
	-
	6 / 50
	6 / 50
	-

	4
	Кол-во детей / % успешности
	-
	8 / 70
	4 / 30
	-

	5
	Кол-во детей / % успешности
	-
	4 / 30
	8 / 70
	-

	6
	Кол-во детей / % успешности
	-
	3 / 25
	9 / 75
	-

	7
	Кол-во детей / % успешности
	-
	6 / 50
	6 / 50
	-



Анализ полученных данных показал, что при составлении предложений по отдельным ситуационным картинкам 11 детей (90%) находились на среднем уровне выполнения, то есть дети составили предложение, отражающее содержание картинки с помощью стимулирующих вопросов; 1 ребёнок (10%) составил предложение, поверхностно отражающее содержание картинки, при этом были использованы повторные наводящие вопросы (ответ Артура: «Она рисует»).
При составлении предложений по трём тематически связанным картинкам все дети экспериментальной группы (100%) с помощью побуждения составили предложения, передающие содержание картинок (средний уровень выполнения).
Пересказ сказки половина детей (50%) составили на среднем уровне – с помощью наводящих вопросов, передали содержание сказки, были отмечены нарушения связности текста (Алёна: «Старик бил, старуха била, бежала, хвостиком махнула, яйцо и разбилось»). Вторая половина (50%) составила пересказ на недостаточном уровне – им требовались повторные наводящие вопросы, были пропущены моменты действия, наблюдались смысловые несоответствия (Лера: «Жили старик и старуха, снесли яичко»).
При составлении рассказа по серии сюжетных картинок 8 человек (70%) оказались на среднем уровне – составили рассказ с использованием стимулирующих вопросов, достаточно полно отразили содержание картинок, с некоторым искажением связности рассказа. И 4 человека (30%) составили рассказ на недостаточном уровне – им требовалось указание на соответствующую картинку, наблюдались смысловые несоответствия. (Например, Захар, рассматривая первую сюжетную картинку, сказал, что «мальчики покормили ёжика»).
Сочиняя рассказ на основе личного опыта, 4 ребёнка (30%) оказались на среднем уровне выполнения – придерживались вопросного плана, давали достаточно информативные высказывания с отдельными морфолого-синтаксическими нарушениями; 8 детей (70%) выполнили задание на недостаточном уровне – плана придерживались, но их ответы содержали, в основном, перечисления, наблюдались аграмматизмы (ответ Кирилла: «На коне своём прыгаю. В пистолеты стреляю»).
3 человека (25%) составили рассказ-описание на среднем уровне – в нём была отражена большая часть основных свойств и качеств предмета, была немного нарушена последовательность описания; 9 человек (75%) оказались на недостаточном уровне – в рассказе не были отражены многие существенные признаки, для восполнения пробелов требовались наводящие вопросы, наблюдались лексико-грамматические затруднения (Полина: «Зайчик, серенький он, в барабан стучит»).
При составлении рассказа по заданному началу 6 человек (50%) справились с заданием на среднем уровне – был составлен самостоятельно, информативен и завершён, наблюдались некоторые языковые трудности в реализации задачи (детям трудно было рассказать о действиях мальчиков и животного); 6 человек (50%) оказались на недостаточном уровне выполнения – требовались наводящие вопросы, информативность была недостаточная, отмечались лексические и синтаксические затруднения, была нарушена связность высказывания (почти все дети с лёгкостью называли, какое животное увидели мальчики, но что произошло потом, большинство детей без наводящей помощи не могли придумать. Например, ответ Алёны: «...лису. Она ходила около них, съесть хотела, и они стояли»).
На II этапе нашего эксперимента мы проводили диагностику связной речи детей в контрольной группе, в которую вошли дети без речевых нарушений.
После обработки полученных данных в соответствии с предложенными критериями получили результаты, которые отражены в таблице 2.
Таблица 2.
Состояние связной речи детей в контрольной группе
	Номер задания
	
	Уровни

	
	
	Высокий
	Средний
	Недостаточный
	Низкий

	1
	Кол-во детей / % успешности
	8 / 100
	-
	-
	-

	2
	Кол-во детей / % успешности
	8 / 100
	-
	-
	-

	3
	Кол-во детей / % успешности
	7 / 90
	1 / 10
	-
	-

	4
	Кол-во детей / % успешности
	6 / 75
	2 / 25
	-
	-

	5
	Кол-во детей / % успешности
	4 / 50
	4 / 50
	-
	-

	6
	Кол-во детей / % успешности
	8 / 100
	-
	-
	-

	7
	Кол-во детей / % успешности
	8 / 100
	-
	-
	-



Анализ полученных данных показал, что при составлении предложений по отдельным ситуационным картинкам и трём картинкам, связанным тематически все дети (100%) оказались на высоком уровне выполнения – дети составили предложения самостоятельно и полностью передали содержание картинок.
Пересказывая сказку, 7 человек (90%) оказались на высоком уровне выполнения – составили самостоятельно связный пересказ, полностью передали смысл сказки; 1 ребёнок (10%) выполнил задание на среднем уровне – содержание сказки было передано, был составлен связный пересказ, но ребёнку потребовались стимулирующие вопросы («Что было дальше? Что сделал старик?»)
Рассказ по серии сюжетных картинок на высоком уровне составили 6 детей (75%) – дети передали последовательность событий полно и связно; 2 человека (25%) составили рассказ недостаточно полно с помощью нескольких стимулирующих вопросов.
Составляя рассказ на основе личного опыта, 4 ребёнка (50%) оказались на высоком уровне выполнения – ответы на вопросы были достаточно информативными, полными и связными; 4 ребёнка (50%) выполнили задание на среднем уровне – рассказ составлен в соответствии с вопросным планом, но не очень полно и связно.
Составление рассказа-описания и окончание рассказа по заданному началу всем детям (100%) удалось на высоком уровне – наблюдались самостоятельность, связность, логичность, последовательность в составлении рассказов, отсутствие аграмматизмов.
 На основе сравнительного анализа рисунков 1 и 2 мы рассуждали о полученных результатах.
Рис.1. Результаты экспериментальной группы

Рис.2. Результаты контрольной группы
Таким образом, уровень развития связной речи детей без речевых нарушений выше, чем детей с общим недоразвитием речи. Дети в контрольной группе находились в большинстве своем на высоком уровне выполнения заданий, средний уровень выполнения наблюдался только в 3, 4, 5 заданиях, недостаточный и низкий уровни вообще отсутствовали, а дети экспериментальной группы ни одно задание не смогли выполнить на высоком уровне, их выполнение находилось либо на среднем, либо на недостаточном уровнях; радовало то, что ни один ребёнок экспериментальной группы не выполнил задания на низком уровне.
Следует отметить, что количественные результаты исследования непосредственно проявились в качественной характеристике речи. Дети с нормальной речью строили свои высказывания более логично, последовательно, им почти не требовались наводящие вопросы. У детей с общим недоразвитием речи были часты повторы, паузы, неразвернутые высказывания, они ограничивались перечислением действий, которые были изображены на картинках. Например, Максим составил такой рассказ по сюжетным картинкам: «Мальчики увидели ежика. Понесли его домой. Принесли его и...  дали... попоили его молочком».
Наблюдалась значительная разница в объеме высказываний детей в экспериментальной и контрольной группах. Так у детей с нормальным речевым развитием объем рассказов был значительно больше, чем у детей с ОНР.
Дети в группе с нормальным речевым развитием почти не нуждались в какой-либо помощи при построении высказываний. Интересен пример Насти, которая выполняя седьмое задание, рассуждала в своем рассказе: «Мальчики увидели ёжика и отнесли его домой. Но так нехорошо делать, ёжику нравится в лесу».
Необходимо также отметить, что дети с нормальным речевым развитием самостоятельно выполняли задания, а дети с недоразвитием речи почти всегда нуждались в помощи в виде наводящих вопросов.
Таким образом, анализ полученного материала позволяет сделать вывод о том, что по уровню развития связной речи дети дошкольного возраста с ОНР значительно отстают от своих сверстников с нормальным речевым развитием.
Проведя исследование, мы выявили следующие особенности связной речи детей с ОНР: 
- необходимость в стимулирующей помощи; 
- нарушение связности и последовательности изложения; 
- низкая информативность;  
- бедность и стереотипность лексико-грамматических средств языка; 
- пропуски смысловых звеньев; 
- повторы слов, паузы по тексту; 
- незаконченность смыслового выражения мысли; 
- трудности в языковой реализации замысла.
На основе анализа данных экспериментального исследования нами был сделан вывод о необходимости специальной коррекционной работы с дошкольниками, имеющими общее недоразвитие речи, направленной на развитие у них связной речи.



ГЛАВА III. РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ ДОШКОЛЬНИКОВ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ С ПОМОЩЬЮ 
УСТНОГО НАРОДНОГО ТВОРЧЕСТВА
3.1. Организация формирующего эксперимента

В коррекционной части нашей работы мы своей целью ставили – разработать систему упражнений и игр, направленных на развитие связной речи с помощью устного народного творчества и провести коррекционно-логопедическую работу с детьми, имеющими ОНР.
Задачи: 
1. Разработка системы упражнений и игр, направленных на развитие связной речи с помощью устного народного творчества.
2. Проведение коррекционно-логопедической работы по развитию связной речи детей с ОНР.
3. Проведение итогового экспериментального изучения связной речи детей с ОНР.
4. Проведение сравнительного анализа и оценка результатов исследования состояния связной речи.
Коррекционная работа проводилась с 12 детьми пятого года жизни, имеющими общее недоразвитие речи с октября 2018 по март 2019 года.
Базой являлся филиал № 1 «Золотой ключик» МБДОУ детский сад № 137 г. Пензы. Работа по развитию связной речи велась по следующим направлениям:
- Развитие лексико-грамматического строя речи. 
- Обучение рассказыванию. 
- Разучивание произведений народного творчества.
При подборе произведений устного народного творчества мы использовали материалы учебных пособий В.П. Аникина [4, 5, 6], В.И. Даля [13], Н.С. Жуковой [16, 17], Р.А. Масленниковой [24], Т.Б. Филичевой [32].
Главное, на что мы были нацелены при ознакомлении детей с различными фольклорными жанрами – необходимость привнести элементы артистичности, индивидуальности в исполнении народных произведений. В каждое занятие мы старались привнести настроение затейливости, шаловливого веселья, а иногда и некоторого баловства.
Занятия мы строили на активном соучастии и сотворчестве логопеда и ребёнка. Прикладывали все возможные усилия для того, чтобы дети понимали смысловое содержание произведений, адекватно на них реагировали. 
Используя произведения фольклора, ориентировали их содержание на человека, виды его деятельности и конкретные действия.
На занятиях широко применяли наглядный материал, с помощью которого создавали развернутую картину действий и их результата. 
Также использовали прием инсценирования произведения с помощью картинок, масок, игрушек, с помощью чего добивались предельного понимания содержания. В ходе инсценирования и прослушивания текста поощряли и стимулировали действенное участие ребенка («позови петушка» и т.д.)
Эмоциональным изложением произведения побуждали детей к познавательной деятельности (сюрпризность появления, интонационная выразительность речи). Обязательным правилом на занятиях являлось неоднократное полное прочтение произведения, которое было не менее увлекательным процессом, чем первое знакомство.
На каждом занятии мы прикладывали усилия для воспитания мотивации общения, для этого создавали ситуации, которые актуализировали потребность в речевых высказываниях, вызывали у детей желание самостоятельно высказаться, поделиться своими впечатлениями об увиденном. 


3.2. Приёмы и содержание коррекционно-логопедической работы

Первым направлением в нашей работе было развитие лексико-грамматического строя речи.
Сначала мы проводили обогащение словарного запаса. Работа над словарём велась по лексическим темам: «Одежда», «Обувь», «Дикие и домашние животные», «Птицы», «Деревья», «Овощи», «Фрукты».
Работа с именами существительными. Для обогащения предметного словаря мы использовали следующие упражнения и игры.
Упражнение 1. Уточнение названий животных с использованием загадок.
На доску выставляются картинки с изображением домашних и диких животных, предлагаются загадки о них. Каждый отгадавший ребёнок получает соответствующую картинку. 
Среди двора стоит копна – впереди вилы, сзади метла. (Корова)
По горам, по долам ходит шуба да кафтан. (Овца)
Пришла из лесу птичница в рыжей шубке кур подсчитать. (Лиса)
Уточняется, что дикие животные живут в лесу, а домашние рядом с человеком и приносят ему пользу. На полотне вывешиваются картинки с изображением леса и дома. Дети распределяют картинки с изображением домашних животных около дома, а диких – около леса.
Упражнение 2. Использование приёма инсценирования в масках для уточнения названий детёнышей животных.
Игра «Найди свою маму». Дети делятся на две группы: первая группа надевает маски взрослых животных, вторая группа – их детенышей. Все дети гуляют по комнате. По сигналу животные и их детеныши соединяются в пары и называют себя. 
Упражнение 3. Обучение подбору синонимов и антонимов на материале пословиц и поговорок. 
Происходит обсуждение с детьми значения пословиц и поговорок, дети узнают, что в них содержатся существительные, имеющие совершенно противоположное значение и все вместе находят противоположные по смыслу слова. 
Ученье – свет, а неученье – тьма.
Маленькое дело лучше большого безделья.
После работы с антонимами детям объясняется, что есть слова не только противоположные, но и похожие по смыслу. Дети стараются самостоятельно найти в пословицах и поговорках слова-синонимы. 
Дружба не терпит никакого обмана и рвётся там, где начинается ложь.
Упражнение 4. Обучение детей пониманию значений сложных слов на материале потешки.
С детьми проводится физминутка, после проведения обсуждается сложное слово «водопой».
Мы пришли на скотный двор, (Дети идут обычным шагом)
Для животных здесь простор.  (Руки в стороны)
Рядом степь с густой травой   (Показывают руками высокую траву)
И прекрасный водопой.
Превратимся мы в коней,       (Идут с высоко поднятыми коленями)
Грациозных, стройных,          (Выпрямляют спину, руки кладут на пояс)
И гуляем по степям
Светлым и привольным.
На пригорках и на балках
Овцы мирно щиплют травку,  (Пальцами делают щепотки и «щиплют»)
Наклоняются к земле,              (Делают наклоны вниз)
Звонко блеют они: «Бе-е-е».
Живет в свинарнике свинья, (Руки приставляют к бокам, показывают        толстую свинью)
А с нею поросята.                     (Руками показывают худеньких поросят)
«Хрю-хрю», – свинья им говорит.
В ответ визжат ребята.        (Поворачивают туловище вправо-влево и улыбаются)
На доску вывешиваются картинки (изображения реки, животных на водопое около реки), объясняется, что животные пьют воду из водоёмов и, когда они все вместе собираются попить воду, это называется водопой. Дети ещё раз объясняют значение сложного слова так, как они его поняли. Затем они составляют предложение со сложным словом.
Работа с глаголами. Для обогащения глагольного словаря мы использовали следующие упражнения и игры.
Упражнение 1. Расширение знаний детей о действиях, совершаемых разными животными, с использованием наглядного материала – аудиозаписей.
Игра «Кто как кричит». Включаются аудиозаписи с голосами разных животных. Дети отгадывают, кто так кричит. Каждый ребёнок получает мяч с вопросом: «Лают кто? Ржут кто? Мяукают кто? Блеют кто? Хрюкают кто? Рычат кто? Ревут кто?». Дети возвращают мяч с ответом: «Собаки. Лошади. Кошки. Овцы. Свиньи. Волки. Медведи».
Упражнение 2. Использование потешек для обучения детей называнию собственных действий.
С детьми проводятся физминутки, где особое внимание уделяется выполняемым действиям. 
Совушка-сова, 
Большая голова,
На пеньке сидит,        (Дети сидят на коврике)
Головой вертит,     (Поворачивают головы вправо-влево)
Во все стороны глядит,
Да ка-а-ак
Полетит!                 (Дети встают и делают взмахи руками)
После этого детям задаётся вопрос: «Что мы делали?». Дети называют глаголы.
Упражнение 3. Использование потешки для употребления и дифференциации глаголов, имеющих разные оттенки значения.
С детьми проводится физминутка, где они показывают нужные действия в зависимости от глагола. 
Мы по лесу шли, шли,           (Ходьба на месте)
К большой берёзе подошли, (Ходьба в круг)
Вокруг берёзу обошли         (Обойти вокруг себя)
И огромный гриб нашли (Развести руки в стороны, показать радость)
После проведения с детьми обсуждается, в чём смысловые отличия глаголов.
Работа с именами прилагательными. Для обогащения словаря прилагательных мы использовали следующие упражнения и игры.
Упражнение 1. Обучение детей употреблению признаков предмета на материале загадок.
Дети слушают загадку и отгадывают её, получают за правильный ответ предмет-отгадку (яблоко, шарф, игрушка). Затем дети передают друг другу предмет и называют по одному признаку – описывают этот предмет, отвечая на вопросы: «Что можно сказать про предмет? Какого цвета, какой по форме, величине? Из чего сделан? Значит, он какой? Съедобный или несъедобный? Если предмет съедобный, какой он по вкусу?».
После этого дети слушают предложение о предмете и заканчивают его, используя разные прилагательные. 
У этого платья рукава ... (короткие, длинные, узкие). На грядке вырос … (зеленый, сочный, свежий) огурец. Таня купила … (большой, круглый, резиновый) мяч.  Дети увидели на дереве … (рыжую, проворную, пушистую) белку.
Упражнение 2. Обучение подбору синонимов и антонимов на материале пословиц и поговорок. 
Происходит обсуждение с детьми значения пословиц и поговорок, дети узнают, что в них содержатся прилагательные, имеющие совершенно противоположное значение и все вместе находят противоположные по смыслу слова. 
Старый друг лучше новых двух.
Маленькое дело лучше большого безделья.
После работы с антонимами дети вспоминают, что есть слова не только противоположные, но и похожие по смыслу. 
Дети встают в круг. Каждый ребёнок получает мяч, при этом называется какие-нибудь имя прилагательное. Ребенок возвращает мяч и отвечает словом, противоположным (похожим) по значению. 
Большой – маленький, чёрный – белый, добрый – злой, веселый – грустный, сладкий – горький; горячий – жаркий, пылающий; весёлый – улыбчивый, смеющийся, радостный; хороший – добрый, положительный.
Далее мы осуществляли работу по развитию грамматического строя речи.
Приводим примеры упражнений и игр, которые мы использовали в работе над грамматическим строем речи.
Упражнение 1. Использование приёма инсценировки с масками для обучения образования детьми существительных единственного и множественного числа.
Игра «Один – много». На детях надеты маски животных и их детёнышей, детям предлагается перевоплотиться в того героя, маска которого на нём надета. У ребёнка в маске медведя спрашивается, как называется его животное. Дети отвечают: «Медведь». У детей в масках медведя и медвежат спрашивается, как называется много медведей, дети отвечают: «Медведи». Таким же образом  продолжается работа с другими животными: волк – волки, заяц – зайцы, белка – белки, лиса – лисы, ёж – ежи, корова – коровы, собака – собаки, кот – коты, коза – козы.
Упражнение 2. Обучение детей образованию существительных и прилагательных с уменьшительно-ласкательным значением на материале колыбельных, потешек, закличек. 
а) Детям читаются колыбельные, потешки и заклички, обращается внимание детей на слова с уменьшительно-ласкательным значением, объясняется, что слова с уменьшительно-ласкательными суффиксами образуют для того, чтобы передать значение уменьшенности или ласкательного, дружелюбного отношения.
Бай-бай, бай-бай,
Не вались, Коля, на край…
Придет серенький волчок,
Схватит Колю за бочок,
Схватит Колю за бочок
Да потащит во лесок.
Он потащит во лесок
Во ракитовый кусток…
Дети самостоятельно образуют слова с уменьшительно-ласкательным значением: заяц – зайчик, заинька; кот – котик, коток; вода – водичка, водица; ребёнок – ребёночек; дорога – дорожка, дороженька; теплый – тепленький; серый – серенький; тонкий – тоненький; умный – умненький.
б) Дети прослушивают произведения народного творчества и изменяют указанные слова в тексте, добавляя уменьшительно-ласкательное значение.
Корова, буренка,
Подай молока,
Покорми пастуха.
Упражнение 3. Обучение детей употреблению слов в нужном падеже с использованием текста сказки. 
По следам прочитанной сказки «Хвосты» дети прослушивают предложения и добавляют слово хвост, употребляя его в правильной форме.
В лесу раздавали хвосты. Все животные захотели получить себе ... (хвост). Они пошли за ... (хвостами). Зайчику не досталось ... (хвоста).
Вторым направлением нашей работы было обучение рассказыванию. Работу в этом направлении мы начинали с выполнения и оречевления детьми элементарных действий, связанных со знакомой наглядной ситуацией, для формирования у них фразовой речи.
Дети выполняли следующие упражнения.
Упражнение 1. Каждый ребёнок по очереди прослушивает инструкцию и выполняет её: «Подойди к столу, возьми красный шар и синий мяч». Остальные отвечают на вопросы: «Что можно сказать про Колю, что он сделал?». Дети отвечают: «Коля подошел к столу и взял красный шар и синий мяч».
Постепенно мы усложняли задания.
Упражнение 2. Один ребёнок выполняет инструкцию: «Возьми свою тетрадь, подойди к столу и положи её, возьми со стола карандаш, отнеси его Соне». После выполнения ребёнок рассказывает о последовательности действий. Остальные дети внимательно слушают его рассказ, исправляют ошибки и неточности.
Упражнение 3. Инструкция даётся только одному ребёнку, остальные её не слышат. Ребёнок молча выполняет инструкцию, дети внимательно следят за действиями товарища и затем подробно рассказывают об увиденном. 
Далее, работая над рассказыванием, мы обучали детей пересказу.
Мы использовали при обучении детей пересказу русские народные сказки «Зимовье зверей», «Колобок», «Гуси-лебеди», «Хвосты». Мы обучали пересказу на материале каждого произведения на двух занятиях.
На занятиях мы использовали различные виды пересказа:
1. Пересказ ребёнком с использованием наводящих вопросов.
2. Пересказ ребёнком по плану.
3. Пересказ всеми детьми «по цепочке».
4. Пересказ в лицах – драматизация. 
5. Краткий пересказ самого главного, существенного.
6. Творческое рассказывание с придумыванием продолжения сказки.
Приводим фрагмент второго занятия, проведённого нами,  по пересказу сказки «Хвосты».
Подготовка к восприятию текста.
Ребята, вы помните, какую сказку я вам читала на прошлом занятии? (Да, «Хвосты»). В этом мешке находятся герои сказки, вы подходите, с закрытыми глазами достаёте игрушку и отгадываете на ощупь, кто это. (В мешке лежат игрушки – лиса, заяц, волк, медведь. Логопед вызывает желающих детей). А теперь вам нужно вспомнить загадки о животных. (Если дети не вспоминают, логопед задаёт наводящие вопросы).
Повторное чтение текста сказки.
Сейчас я напомню вам, о чём эта сказка.  Я её прочитаю, а вы внимательно слушайте. (Логопед читает сказку).
Пересказ текста по цепочке. 
Вы внимательно слушали текст? (Да). Сейчас я проверю. Давайте потренируемся рассказывать. Вы сейчас по цепочке будете рассказывать эту сказку. (Один ребёнок начинает, по сигналу логопеда другой ребёнок продолжает и т.д. При необходимости используется опора на отдельные иллюстрации).
Физминутка.
Ребятки, выходите из-за столов, давайте отдохнём.
Руки кверху поднимаем,   (руки вверх)
А потом их отпускаем.      (руки вдоль туловища)
А потом их развернем       (руки в стороны)
И к себе скорей прижмем. (руки на пояс)
А потом быстрей, быстрей
Хлопай, хлопай веселей.    (быстро хлопать в ладоши)
Выполнение рисунков к разным эпизодам сюжетного действия сказки (по выбору детей).
Ребята, вы хотите порадовать друг друга? (Да). Нарисуйте картинки к сегодняшней сказке и подарите своему соседу по парте. (Предлагаемые сюжеты для детских рисунков: «Поляна с Чудо-деревом», «Звери у Чудо-дерева», «Зайчик и медведь (волк, лиса)» и др.)
Составление рассказов по собственным рисункам. 
Ой, какие красивые рисунки! А теперь расскажите мне, что вы здесь нарисовали? (Для облегчения составления рассказа логопед задаёт вспомогательные вопросы («А это кто?», «А что здесь у тебя нарисовано?»))
Затем мы работали над обучением детей составлению рассказа по серии сюжетных картинок.
Обучение рассказыванию по сюжетным картинкам мы проводили на материале русских народных сказок «Лиса и журавль», «Волк и коза», «Теремок», «Репка». К каждой сказке мы подбирали серию красочных сюжетных картинок, что вызывало у детей интерес к занятию. 
Мы использовали различные приёмы работы при обучении рассказыванию:
1. На наборном полотне по порядку расставлены картинки. Затем картинки убираются, дети самостоятельно раскладывают картинки и составляют рассказ по их содержанию. 
2. На наборном полотне расставлены сюжетные картинки. Дети отвечают на вопросы по их содержанию, что помогает им установить причинно-следственные отношения.
3. Каждый ребёнок получает серию картинок и определяет их последовательность. Потом переворачивает картинки и рассказывает их содержание по памяти.
4. Получив серию картинок, дети составляют рассказ. Затем они учатся задавать друг другу вопросы по содержанию картинок.
5. После составления рассказа по серии сюжетных картинок дети передают его содержание в лицах.
6. После составления рассказа по серии сюжетных картинок, дети придумывают его новое окончание.
Приводим примеры упражнений, использованных нами на занятиях.
Упражнение 1. Формирование положительного настроя на занятие, раскрепощение детей с использованием приёма инсценировки.
 В процессе работы со сказкой «Лиса и журавль» дети инсценируют её. Инсценировка проводится несколько раз. Сначала участвуют дети с плохо развитой речью, они надевают атрибуты сказки (лиса – платок и фартук, журавль – картуз, берут тарелку и кувшин) и изображают действия героев. Затем участвуют детей с более развитой речью, они надевают атрибуты, запоминают слова героев и инсценируют, говоря от лица героев.
Упражнение 2. Дети знакомятся с русской народной сказкой «Волк и коза». После того, как по серии картинок составлен рассказ, дети прослушивают небольшое вступление: «Ушла коза снова в лес. Козлята остались дома одни. Вдруг в дверь снова постучали. Козлята испугались, попрятались. А это был маленький...» Появляется игрушка – зайчик. Дети придумывают продолжение сказки.
Заключительным этапом в работе над рассказыванием было обучение детей составлению рассказа-описания.
Обучение детей рассказу-описанию мы проводили с использованием предметов и игрушек, символизировавших героев из уже изученных русских народных сказок «Лиса и журавль», «Колобок», «Теремок». Это вызывало у детей эмоциональный подъём, формировало мотивацию к занятию, а также способствовало вспоминанию детьми текста сказки и употреблению ими наиболее понравившихся фраз, что тренировало навыки связной речи.
Во время всего занятия описываемый предмет обязательно находился перед глазами детей. 
Иногда мы отходили от предмета или игрушки, как атрибута сказки, и обсуждали его, как реально существующий с его внешним обликом, функциями, образом жизни (животные). Мы использовали этот приём для формирования представлений детей об окружающем мире. 
Навык описания мы закрепляли в ходе выполнения продуктивных видов деятельности (рисование, конструирование). 
Упражнение 1. На столе разложены ложки (большие – маленькие, деревянные – алюминиевые), варежки (большие – маленькие, разные по цвету), овощи (разные по размеру и цвету). 
Сначала дети выбирают со стола только самые большие предметы и при этом говорят: «Это большая варежка, ложка, морковь». Затем выбирают большие красные предметы и, наконец, большие красные предметы круглой формы. Составляют рассказ-описание: «Это большая красная ложка. Она деревянная. На ложке есть узор. Ложкой едят суп, варенье».
Упражнение 2. «Нарисуй животное». После того, как дети самостоятельно описали животных зайца и медведя по игрушкам с опорой на схему, им предлагается нарисовать одно из этих животных по желанию для закрепления в памяти его образа и качеств.
Третьим направлением нашей работы было разучивание произведений народного творчества.
Это направление мы реализовывали на протяжении всего периода работы над связной речью – и при развитии лексико-грамматического строя, и при обучении рассказыванию. Такая работа способствовала развитию памяти детей, правильного и чёткого звукопроизношения, интонационной и ритмической стороны речи, помогала детям разрядиться на занятии, формировала мотивационный компонент деятельности, представления о связном, логичном высказывании. Для разучивания мы использовали колыбельные песни, потешки, прибаутки, заклички, небылицы, считалки, скороговорки, чистоговорки. На поздних этапах работы дети разучивали слова героев русских народных сказок.
Каждое произведение мы разучивали с детьми поэтапно:
1. Сначала произведение выразительно прочитывалось нами дважды.
2. Затем мы задавали детям вопросы по содержанию произведения для уяснения основной мысли.
3. После этого выясняли, какие слова детям непонятны, в доступной форме объясняли их значение.
4. Потом построчно прочитывали произведение и хором проговаривали с детьми.
5. Затем произносили произведение с детьми полностью.
6. Потом произведение произносил каждый ребёнок отдельно, в числе первых это делали те дети, которые запоминали быстрее других.
Упражнение 1. Дети прослушивают закличку, выясняется значение непонятных слов и закличка разучивается. 
Осень, осень, в гости просим:
С обильными хлебами,
С высокими снопами,
С листопадом и дождем,
С перелетным журавлем!
Упражнение 2. Дети разучивают потешку. 
Ай, ду-ду, ду-ду, ду-ду, 
Сидит ворон на дубу. 
Он играет во трубу 
Во серебряную.
Один ребенок выразительно рассказывает потешку. Второй ребенок в это время подражает ворону: залезает на дуб (стул), имитирует игру на трубе. Затем дети меняются.
Упражнение 3. Дети разучивают и проговаривают скороговорки. 
Добры бобры идут в боры.
От топота копыт пыль по полю летит.
Хохлатые хохотушки хохотом хохотали: Ха! ха! ха! ха! ха!
Проворонила ворона вороненка. 
Летят три пичужки через три пустые избушки. 
Упражнение 4. Дети прослушивают считалку, прочитываемую эмоционально и интонационно выразительно. Затем разучивают её.
- Зайчик, зайчик, где ты был?
- Я на речке хвостик мыл.
Вымыл, вымыл да упал,
Снова хвостик замарал!
Дети делятся на пары и инсценируют в форме диалога эту считалку. Сначала один ребёнок в паре играет зайца, а другой – автора, потом дети меняются ролями.
Примеры конспектов занятий, проведённых нами, даны в приложении.

3.3. Анализ результатов контрольного эксперимента

Контрольный эксперимент проводился с целью оценки эффективности проведённой коррекционной работы по применению устного народного творчества в развитии связной речи дошкольников с ОНР. 
Итоговое обследование осуществлялось после проведения цикла описанных выше упражнений и игр в апреле 2019 года.
Методика контрольного эксперимента выстраивалась по аналогии с методикой констатирующего эксперимента. Оценка результатов контрольного эксперимента проводилась по тем же критериям, что и в констатирующем эксперименте.
После обработки полученных данных в соответствии с предложенными критериями мы получили результаты, которые отражены в таблице 3.
Таблица 3.
Состояние связной речи дошкольников с ОНР после проведения формирующего эксперимента
	Номер задания
	
	Уровни

	
	
	Высокий
	Средний
	Недостаточный
	Низкий

	1
	Кол-во детей / % успешности
	4 / 30
	8 / 70
	
	

	2
	Кол-во детей / % успешности
	5 / 40
	7 / 60
	
	

	3
	Кол-во детей / % успешности
	4 / 35
	7 / 60
	1 / 5
	

	4
	Кол-во детей / % успешности
	3 / 25
	8 / 70
	1 / 5
	

	5
	Кол-во детей / % успешности
	4 / 35
	6 / 50
	2 / 15
	

	6
	Кол-во детей / % успешности
	3 / 25
	8 / 70
	1 / 5
	

	7
	Кол-во детей / % успешности
	4 / 35
	6 / 50
	2 / 15
	



Анализ полученных данных показал, что при составлении предложений по отдельным ситуационным картинкам 4 ребёнка (30%) находились на высоком уровне выполнения задания – дети составили предложения самостоятельно и полностью передали содержание картинок; 8 детей (70%) находились на среднем уровне выполнения, то есть дети составили предложение, отражающее содержание картинки с помощью стимулирующих вопросов.
При составлении предложений по трём тематически связанным картинкам 5 детей (40%) самостоятельно составили предложения, что соответствовало высокому уровню выполнения; 7 детей (60%) с помощью побуждения составили предложения, передающие содержание картинок (средний уровень выполнения).
Пересказывая сказку, 4 человека (35%) оказались на высоком уровне выполнения – составили самостоятельно связный пересказ, полностью передали смысл сказки; 7 детей (60%) составили пересказ на среднем уровне – с помощью наводящих вопросов передали содержание сказки, были отмечены единичные нарушения структуры предложений (Полина: «Старик и старуха жили-были, и курочка с ними жила»); 1 ребёнок (5%) составил пересказ на недостаточном уровне – ему требовались повторные наводящие вопросы, были допущены неоднократные нарушения связности текста и смысловые несоответствия (Кирилл: «Жили старик и старуха и снесли яичко, и плакали они»).
Рассказ по серии сюжетных картинок на высоком уровне составили 3 ребёнка (25%) – дети передали последовательность событий полно и связно (Злата: «Мальчики нашли ёжика. Взяли его домой. Они попоили его молочком»); 8 человек (70%) оказались на среднем уровне – достаточно полно отразили содержание картинок, с некоторым искажением связности рассказа; 1 человек (5%) составил рассказ на недостаточном уровне – ему требовалось указание на соответствующую картинку, наблюдались смысловые несоответствия (например, Кирилл, рассматривая первую сюжетную картинку, сказал, что «мальчики взяли ёжика»).
Составляя рассказ на основе личного опыта, 4 ребёнка (35%) оказались на высоком уровне выполнения – ответы на вопросы были достаточно информативными, полными и связными; 6 детей (50%) оказались на среднем уровне выполнения – придерживались вопросного плана, давали достаточно информативные высказывания с отдельными морфолого-синтаксическими нарушениями (Лера: «У меня есть куклы. Я в них играю»); 2 ребёнка (15%) выполнили задание на недостаточном уровне – плана придерживались, но их ответы содержали, в основном, перечисления, наблюдались аграмматизмы (Захар: «Мяч, машина, железная дорога. По ней катаю»).
Составление рассказа-описания 3 человека (25%) выполнили на высоком уровне, они последовательно, связно описали основные признаки предмета, аграмматизмы отсутствовали (Аня: «Это зайчик. У него белая мордочка и лапки, серая спинка, длинные уши. Он держит барабан»), 8 человек (70%) составили рассказ-описание на среднем уровне – в нём была отражена большая часть основных свойств и качеств предмета, была немного нарушена последовательность описания; 1 человек (5%) оказался на недостаточном уровне – в рассказе не были отражены многие существенные признаки, для восполнения пробелов требовались наводящие вопросы, наблюдались лексико-грамматические затруднения (Кирилл: «Зайчик, у него серенькое и беленькое. Барабан»).
При составлении рассказа по заданному началу 4 ребёнка (35%) были на высоком уровне – рассказ был составлен самостоятельно, логически завершён, наблюдались связность и последовательность изложения (Максим: «... зайчика. Он увидел их и испугался, а потом сразу убежал»); 6 человек (50%) справились с заданием на среднем уровне – рассказ был составлен самостоятельно, был информативен и завершён, наблюдались некоторые языковые трудности в реализации задачи (дети затруднялись в рассказе о действиях мальчиков и животного); 2 человека (15%) оказались на недостаточном уровне выполнения – требовались наводящие вопросы, информативность была недостаточная, была нарушена связность высказывания (придумывали, какое животное появлялось, но что происходило потом, большинство детей без наводящей помощи не могли рассказать). Например, ответ Алёны: «...волка. Он стоял около них».
Об эффективности коррекционно-логопедической работы мы рассуждали на основе сравнительного анализа рисунка 3 и рисунка 4.

Рис. 3. Результаты констатирующего эксперимента
Рис. 4. Результаты контрольного эксперимента
Сравнительный анализ рисунков 3 и 4 позволяет говорить о повышении уровня развития связной речи детей с ОНР. 
По результатам констатирующего эксперимента, ни один ребёнок не выполнил задания на высоком уровне, наблюдался средний и недостаточный уровень выполнения практически в одинаковом соотношении. Что же касается результатов  контрольного эксперимента, практически к нулю был сведён недостаточный уровень выполнения заданий, преобладал средний уровень выполнения и в каждом задании наблюдался высокий уровень выполнения (30-40% от всей группы).
Количественные результаты проявились в качественной характеристике речи. Дети стали строить свои высказывания более логично, последовательно, большинству почти не требовались наводящие вопросы. Увеличились объём и самостоятельность высказываний.
Анализ полученного материала позволяет сделать вывод о том, что после проведения коррекционно-логопедической работы по развитию связной речи с использованием устного народного творчества, её уровень у дошкольников с ОНР повысился. Следовательно, предложенная нами система упражнений и игр по развитию связной речи дошкольников с ОНР с помощью устного народного творчества, эффективна, так как она способствует преодолению недоразвития связной речи.


ЗАКЛЮЧЕНИЕ

«Связная речь — это сложное целое, которое представляет собой две и более группы предложений, подчиняющихся единой теме и имеющих четкую структуру и специальные языковые средства, которые служат для связи предложений друг с другом». [1, стр. 37] Связная речь характеризуется смысловой, структурной и языковой связью частей. Связная речь изучалась А.К. Аксёновой, А.М. Бородич, В.П. Глуховым, Э.П. Коротковой, О.И. Соловьевой, Ф.А. Сохиным, Е.И. Тихеевой, А.П. Усовой, К.Д. Ушинским и др.
Довольно часто встречающимся видом нарушений средств общения является общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом. При общем недоразвитии нарушены или отстают от нормы основные компоненты речевой системы: фонетико-фонематический, лексический и грамматический строи. Также наблюдаются нарушения и в связной речи, у детей с недоразвитием речи она самостоятельно не формируется.  Изучением состояния связной речи у детей с общим недоразвитием речи занимались В.П. Глухов, Н.С. Жукова, Г.А. Каше, Р.И. Лалаева, Р.Е. Левина, В.К. Орфинская, И.Н. Трауготт, Т.Б. Филичева, С.Н. Шаховская и т.д. 
Для изучения связной речи дошкольников с ОНР и нормой речевого развития нами была использована методика В.П. Глухова [11]. Большинство детей с общим недоразвитием выполнили задания на среднем уровне, остальные – на недостаточном. Почти все дети, не имеющие речевых нарушений, находились на высоком уровне выполнения заданий, лишь немногие из них – на среднем уровне. 
Особенностями связной речи детей с ОНР явилось то, что им обязательно была необходима стимулирующая помощь; высказывания были лишены связности, последовательности, являлись малоинформативными. Дети с общим недоразвитием речи пропускали смысловые звенья, по несколько раз повторяли одни и те же слова. Наблюдалась незаконченность смыслового выражения мысли, были выявлены проблемы с лексико-грамматическим оформлением высказываний. 
То есть, по уровню развития связной речи дети дошкольного возраста с ОНР значительно отставали от своих сверстников с нормальным речевым развитием и, следовательно, им требуется специальная коррекционная помощь, направленная на развитие связной речи.
Исследования А.К. Аксёновой, Л.С. Выготского, О.С. Ушаковой показали, что дошкольный возраст является периодом особой восприимчивости к звуковой стороне речи, к языку, к образным выражениям, к характеристикам персонажей. На наш взгляд, образное богатство языка наилучшим образом представлено в произведениях устного народного творчества. Исследованием устного народного творчества занимались В.П. Аникин, Г.С. Виноградов, О.И. Капица, М.Н. Мельников и др.
Устное народное творчество таит в себе неисчерпаемые возможности для развития речевых навыков детей, позволяет с самого раннего детства побуждать их к познавательной деятельности и речевой активности. Использование  в работе с детьми устного народного творчества создает уникальные условия для развития памяти, мышления, творческих способностей детей, мотивации поведения.
Поэтому мы посчитали использование произведений устного народного творчества наиболее целесообразным в работе по развитию связной речи дошкольников с ОНР. 
В связи с этим, нами была разработана система упражнений и игр с использованием устного народного творчества, направленных на развитие связной речи детей с ОНР. Работа велась по следующим направлениям: - развитие лексико-грамматического строя речи; - обучение рассказыванию; - разучивание произведений народного творчества. В каждом направлении мы последовательно работали над разными компонентами речи: в первом – над обогащением словаря и развитием грамматического строя; во втором – обучали пересказу, составлению рассказа по серии сюжетных картинок и составлению рассказа-описания; третье направление реализовывалось нами на протяжении всего периода коррекционной работы.
После проведения коррекционно-логопедической работы мы снова провели экспериментальное изучение состояния связной речи детей с использованием методики В.П. Глухова [11]. По результатам исследования мы выявили, что количественные и качественные показатели уровня развития связной речи повысились. Дети выполняли задания в большинстве своём на среднем уровне, но теперь у некоторых появился высокий уровень выполнения, а недостаточный уровень выполнения был практически сведён к нулю. Дети стали строить свои высказывания более логично, последовательно, большинству почти не требовались наводящие вопросы. Увеличились объём и самостоятельность высказываний.
Мы сделали вывод о повышении уровня развития связной речи у дошкольников с ОНР. Таким образом, гипотеза, поставленная нами в начале работы, полностью подтвердилась. 
Мы можем говорить о том, что предложенную нами систему упражнений и игр по развитию связной речи дошкольников с ОНР с помощью устного народного творчества, можно назвать эффективной, так как она способствовала преодолению недоразвития связной речи.
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ПРИЛОЖЕНИЕ

Конспект занятия на этапе – развитие лексико-грамматического строя речи
Форма работы: Подгрупповое занятие.
Тип занятия: Комбинированное.
Группа: Старшая.
Время занятия: 25 минут.
Тема: «Домашние животные».
Цель: Обогащение словаря детей.
Задачи:
коррекционно-образовательные:
- Обогащать словарный запас;
- Закреплять знания детей о домашних животных, их образе жизни;
- Активировать словарь существительных и глагольный словарь;
- Формировать представления о сложных словах и их значениях;
- Учить употреблять существительные в винительном падеже, образовывать существительные с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов;
- Учить понимать нелепый смысл;
- Формировать умение отвечать на вопрос.
коррекционно-воспитательные:
- Воспитывать у детей инициативность и дисциплину на занятии; 
- Воспитывать любовь к животным.
коррекционно-развивающие:
- Развивать мелкую и общую моторику; 
- Развивать зрительное и слуховое восприятие, внимание, память, мышление, пространственные представления;
- Развивать фразовую речь.
Оборудование: письмо, предметные картинки, карточки с животными и жилищами, разрезные картинки, аудиозаписи, магнитофон, доска, указка.
Речевой материал: слова, загадки, колыбельная, небылица.
План занятия:
1. Организационный момент (1 мин.)
2. Введение в тему занятия, развитие логического мышления (2 мин.)
3. Упражнение «Кто что даёт» (3 мин.)
4. Образование существительных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов (2 мин.)
5. Физминутка (2 мин.)
6. Работа со сложными словами (2 мин.)
7. Актуализация знаний о жилищах домашних животных, развитие мелкой моторики (4 мин.)
8. Игра «Кто как кричит» (3 мин.)
9. Игра «Кто что ест» (3 мин.)
10. Итог занятия (3 мин.)
Ход занятия.
1. Организационный момент.
Здравствуйте, сейчас на своё место пройдут те ребята, которые стоят рядом с …(Логопед называет имя ребёнка). Сядьте правильно, стульчики пододвиньте поближе к столикам, ножки поставьте ровненько, ручки положите на столы, спинки выпрямите. Начинаем наше занятие.
2. Введение в тему занятия, развитие логического мышления.
Ребята, сегодня утром мне пришло письмо. Послушайте, что в нём написано. 
Наш хозяин Емеля выгнал нас из дома. Он сказал, что мы совершенно бесполезны, поэтому мы не нужны ему. А мы так любим нашего хозяина, куда же мы теперь пойдём жить? Помогите нам, пожалуйста.
Кто написал это письмо, вы узнаете, отгадав загадки.
1. Ест траву, жуёт, молчит …
А потом полдня мычит:
- Мне погладите бока –
Дам парного молока! (Корова)
2. «М-е-е!»- Ребяток кто зовёт?
Головою кто трясёт?
У кого витые рожки
И как ягодки глаза?
Это к деткам по дорожке
Приближается ...  (коза).
3. Блеет жалобно: «Б-е-е, б-е-е!»
Травку щипет во дворе,
Шубка в завитых колечках,
А зовут её … (овечка).
4. У меня большая грива,
Ушки и копытца.
Прокачу того игриво,
Кто не побоится.
Моя шёрстка гладка,
Кто же я? ... (Лошадка)
5. Этот зверь живет лишь дома
С этим зверем все знакомы.
У него усы, как спицы.
Он, мурлычет на окошке.
Только мышь его боится...
Угадали? Это – ... (кошка).
6. У меня есть к вам вопрос –
Кто испачкал рот и нос?
Кто в луже целый день сидит?
Хрюкая, на вас глядит.
Подскажите мне друзья –
Как зовут её? ... (Свинья).
7. Проживает во дворе,
В личном доме-конуре,
И на всех, кого не знает,
То рычит она, то лает. (Собака)
Ребята, как одним словом назвать всех, кого вы видите на доске? (Домашние животные). А почему их называют домашними? (Они живут рядом с человеком, помогают человеку, он их приручил). Значит, Емеля выгнал своих домашних животных из дома. А может правильно Емеля поступил, может действительно домашние животные бесполезны? Давайте разберёмся в этом сложном деле.
3. Упражнение «Кто что даёт».
Емеля всё время лежит на печи и не знает, какую пользу приносят человеку домашние животные. Давайте ему расскажем. Смотрите на картинки.
Что это? (Молоко). Кто даёт молоко? (Корова, коза). Ребята, лошадь тоже даёт молоко. А что делают с животными, чтобы получить молоко? (Доят). Посмотрите на следующую картинку, что это? (Мясо). От каких животных мы получаем мясо? (От коровы, козы, свиньи, овцы, лошади). Что это? (Сало). Кто даёт нам сало? (Свинья). Что это? (Шерсть). Кто даёт нам шерсть? (Овца). Что мы делаем из шерсти? (Носки, свитера, шали). Как из шерсти получают носки или свитера? (Вяжут). Ребята, но ведь домашние животные не только дают нам продукты и вещи, они ещё делают нам другое добро. Например, лошадь может нести тяжёлые вещи, пахать землю. Человек может поехать верхом на лошади туда, куда ему будет нужно. А что же для человека делает кошка? (Ловит мышей). А что делает собака? (Охраняет дом). 
Вот, Емеля, сколько пользы приносят домашние животные, как ты мог назвать их бесполезными! 
4. Образование существительных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов.
Емеля всё понял, он зовёт животных вернуться домой. Но животные так сильно обиделись, что не хотят возвращаться к Емеле. Емеле нужно задобрить животных, знаете, что он придумал. Он сочинил стихотворение, послушайте. 
Котя, котенька-коток,
Котя серенький хвосток.
Приди, котя, ночевать,
Емелю покачать.
Вот как ласково Емеля называет кота, чтобы он пришёл и помурлыкал – котя, котенька, коток, серенький хвосток. Но Емеля пока ещё не придумал ласковые стихотворения про других животных. Помогите Емеле, назовите каждого животного ласково. 
Лошадь – лошадочка.
Корова – коровушка.
Овца – овечка.
Коза – козочка.
Свинья – свинка.
Собака – собачка. 
Кошка – кошечка.
Животным понравилось, как ласково вы с Емелей их назвали, они согласны вернуться домой.
5.Физминутка.
А мы пойдём вместе с животными домой к Емеле, чтобы он их снова не обидел. Давайте покажем это. Повторяйте за мной движения.
Мы пришли на скотный двор, (дети идут обычным шагом)
Для животных здесь простор.  (руки в стороны)
Рядом степь с густой травой    (показывать руками высокую траву)
И прекрасный водопой.
Превратимся мы в коней,        (идут с высоко поднятыми коленями)
Грациозных, стройных,       (выпрямить спину, руки положить на пояс)
И гуляем по степям
Светлым и привольным.
На пригорках и на балках
Овцы мирно щиплют травку,  (пальцами делать щепотки и «щипать»)
Наклоняются к земле,               (делать наклоны вниз)
Звонко блеют они: «Бе-е-е».
Живет в свинарнике свинья,  (руки к бокам, показать толстую свинью)
А с нею поросята.                     (руками показать худеньких поросят)
«Хрю-хрю», – свинья им говорит.
В ответ визжат ребята.    (поворачиваться вправо-влево и улыбаться)
6. Работа со сложными словами.
Ребята, а вы знаете, что такое водопой? (Дети отвечают). (На доску логопед вывешивает картинки с изображениями реки и животных на водопое около реки и объясняет, что животные пьют воду из водоёмов и, когда они все вместе собираются попить воду, это называется водопой).  Ребята, это слово образовано от слов «вода», «пить», то есть пить воду.
7. Актуализация знаний о жилищах домашних животных, развитие мелкой моторики.
Ребята, вы запомнили, куда мы пришли? (На скотный двор). Скотный двор, это двор, в котором живут домашние животные, по-другому домашних животных называют скот.
А вы знаете, где во дворе живёт каждое животное? (Ответы детей). 
Свинья, корова, лошадь, овца, коза – живут в хлеву, это небольшой домик, в котором у каждого животного есть своя комната. Собака живёт на улице около дома в конуре, ещё её называют будка. Кошка живёт в доме у человека. 
Вот беда, пока животных не было Емеля совсем не убирался во дворе, всё покрылось грязью и пылью, животные не знают, кому куда нужно идти. Возьмите со столов карточки и проведите линию от каждого животного к его жилищу.
8. Игра «Кто как кричит».
Ребята, животные пришли в свои домики и кричат Емелю каждый своим голосом. Внимательно слушайте запись и называйте, кто так подаёт голос. (Логопед включает аудиозаписи с голосами разных животных). 
Ребята, а теперь я назову животное, а вы должны ответить, как это животное подаёт голос, что оно делает. Собака? (Лает). Корова? (Мычит). Кошка? (Мяукает). Овца? (Блеет). Коза? (Блеет). Свинья? (Хрюкает). Лошадь? (Ржёт).  
9.Игра «Кто что ест».
Ребята, Емеля услышал, как животные его зовут, он хочет пойти и порадовать своих животных вкусным угощением. 
Но Емеля не знает, чем кормить животных, помогите ему, накормите животных. Возьмите в своих пеналах картинки, по очереди выходите к доске и отдавайте корм тому животному, которое это кушает. (Картинки с изображением сена, травы, кастрюли с кашей, мяса, косточки, молока).
10.Итог занятия.
Домашние животные очень довольны. Они простили Емелю. Теперь Емеля ухаживает за животными, помогает им, а они помогают ему. Емеля всё знает о домашних животных.
Послушайте, какую смешную историю рассказал мне Емеля.
Стучит, бренчит на улице,
Фома едет на курице,
Тимошка  на кошке —
—Туда же по дорожке.
Подумайте, почему эта история смешная? (Ответы детей). (Если дети не догадываются, логопед задаёт им вопросы, приводит к самостоятельному ответу). Такое бывает, чтобы человек ехал на курице или кошке? (Нет). Какое животное может везти человека? (Лошадь). 
О ком мы сегодня говорили на занятии? (О домашних животных). Почему их называют домашними? (Ответы детей). Какую пользу приносят домашние животные человеку? (Ответы детей). 
Кроме того, что домашние животные дают человеку продукты питания, шерсть на одежду, помогают ему, они просто дарят радость человеку, ведь человек приручил животных, и животные очень любят человека. Поэтому и человек должен любить животных. Нельзя выгонять животных из дома, нельзя их обижать, ведь они наши друзья. Если вы будете относиться к животным с добром, они отплатят вам тем же.
Молодцы, ребята! Вы очень хорошо занимались. Домашние животные и Емеля благодарят вас за помощь и дарят подарки. (Разрезные картинки с изображением домашнего животного). Дома соберите эти картинки и узнаете, от какого животного этот подарок. Спасибо! Наше занятие закончено.

Конспект занятия на этапе – обучение рассказыванию
Форма работы: Подгрупповое занятие.
Тип занятия: Занятие по получению новых знаний, умений и навыков.
Группа: Старшая.
Время занятия: 25 минут.
Тема: Русская народная сказка «Лиса и журавль».
Цель: Обучение составлению рассказа с опорой на сюжетные картинки.
Задачи:
коррекционно-образовательные:
- Обогащать словарный запас;
- Формировать действия целенаправленного восприятия текста;
- Обучать анализу произведения;
- Формировать умение отвечать полным предложением на вопрос;
- Формировать диалогическую речь;
- Учить понимать переносный смысл;
- Учить связности, непрерывности, логичности высказывания.
коррекционно-воспитательные:
-Воспитывать у детей любовь к художественным произведениям;
- Воспитывать нравственные качества;
- Воспитывать мотивацию к занятию.
коррекционно-развивающие:
- Развивать мелкую и общую моторику;
- Развивать слуховое восприятие, внимание, память, мышление;
- Развивать грамматический строй речи;
- Развивать фразовую речь;
- Развивать эмоционально-выразительную сторону речи.
Оборудование: серия картин к сказке (4 иллюстрации), атрибуты для инсценировки, мяч, наборы сюжетных картинок, указка, доска.
Речевой материал: слова, предложения, фразеологизм, пословицы, сказка.
План занятия:
1. Организационный момент (1 мин.)
2. Вводная беседа (2 мин.)
3. Первое чтение сказки с показом иллюстраций (2 мин.)
4. Анализ текста сказки по вопросам (4 мин.)
5. Физминутка (1 мин.)
6. Игра «Кто лучше запомнил» (3 мин.)
7. Инсценировки «Журавль в гостях у лисы», «Лиса в гостях у журавля» (3 мин.)
8. Игра «Не зевай, нужную картинку поднимай» (2 мин.)
9. Работа с пословицами (2 мин.)
10. Самостоятельное составление пересказа детьми с опорой на иллюстрации (4 мин.)
11. Итог занятия (1 мин.)
Ход занятия.
1. Организационный момент. 
Здравствуйте, ребята! Сейчас на своё место пройдёт тот из вас, кто вспомнит название любой известной ему сказки. (Дети отвечают и по очереди садятся на места). Ребята, сядьте правильно. Ножки поставьте ровно, спинки выпрямите, руки положите на столы. Ребята, я не зря просила вас вспомнить названия сказок, ведь сегодня мы будем о них говорить, вернее об одной сказке, называется она «Лиса и журавль», это русская народная сказка. Вспомните, почему сказку называют народной? (Её пишет народ). Правильно.
2. Вводная беседа.
Чтобы понять сказку, вам надо послушать мой небольшой рассказ.
(Логопед уточняет значения слов званый пир, окрошка, стряпать, потчевать, кум, кума).
Ребята, эту сказку люди сочинили в давние времена, жили они тогда по-другому, не как мы, вот послушайте, как они жили. Когда люди знакомились и начинали дружить, они звали друг друга в гости. Такой праздник назывался пир. На него звали, поэтому говорили – званый пир. Для пира готовили – стряпали еду. Хозяева угощали – потчевали гостей. Близких, хороших знакомых, с которыми дружили семьями, крестили детей называли кум, кума. Традиционным блюдом у русских людей летом была окрошка, её ещё называют холодный суп, она хорошо охлаждала летом, готовили её из зелени, яиц, огурцов, заливали всё квасом. Окрошку и сейчас готовят русские люди, вы, наверное, когда-нибудь пробовали её.
Так вот, ребята, сегодня вы будете слушать сказку о дружбе лисы и журавля.
3. Первое чтение сказки с показом иллюстраций.
(Логопед выставляет на доске иллюстрации к сказке, читает сказку и указывает на иллюстрации в нужный момент).
«Лиса и журавль».
Лиса с журавлем подружились.
Вот вздумала лиса угостить журавля, пошла звать его к себе в гости:
— Приходи, куманек, приходи, дорогой! Уж я тебя угощу!
Пошел журавль на званый пир. А лиса наварила манной каши и размазала по тарелке. Подала и потчевает:
— Покушай, голубчик куманек, — сама стряпала.
Журавль стук-стук носом по тарелке, стучал, стучал — ничего не попадает!
А лисица лижет себе да лижет кашу, так все сама и съела. Кашу съела и говорит:
— Не обессудь, куманек! Больше потчевать нечем.
Журавль ей отвечает:
— Спасибо, кума, и на этом! Приходи ко мне в гости.
На другой день приходит лиса к журавлю, а он приготовил окрошку, наложил в кувшин с узким горлышком, поставил на стол и говорит:
— Кушай, кумушка! Право, больше нечем потчевать.
Лиса начала вертеться вокруг кувшина. И так зайдет, и этак, и лизнет его, и понюхает-то,— никак достать не может: не лезет голова в кувшин.
А журавль клюет себе да клюет, пока все не съел.
— Ну, не обессудь, кума! Больше угощать нечем.
Взяла лису досада. Думала, что наестся на целую неделю, а домой пошла — не солоно хлебала. Как аукнулось, так и откликнулось!
С тех пор и дружба у лисы с журавлем врозь.
4. Анализ текста сказки по вопросам.
(Логопед обращает внимание детей на картинки, задаёт вопросы, дети должны ответить полным предложением).
Ребята, смотрите на картинки и отвечайте на вопросы.
- Кто подружился? (Иллюстрация). (Подружились лиса и журавль).
- Какой журавль? Какие у него ноги? Какой у него клюв? (У журавля длинные ноги и клюв).
- А какая лиса? Какой у нее нос? (Лиса маленькая, голова у неё круглая).
- Для чего Лиса пригласила Журавля? (Лиса пригласила журавля, чтобы угостить его). Она действительно хотела его угостить? (Нет). Как вы думаете, для чего тогда лиса пригласила журавля? (Логопед помогает детям догадаться). (Лиса пригласила журавля для того, чтобы посмеяться над ним, лиса притворилась гостеприимной и не хотела, чтобы журавль съел её кашу).
- Куда положила Лиса кашу? (Иллюстрация). (Лиса размазала кашу по тарелке).
- Почему Журавль не мог есть кашу? (Журавль не мог есть кашу из-за того, что у него острым клювом не получалось клевать из плоской тарелки). 
- Как ела кашу Лиса? (Лиса лизала кашу с тарелки).
- Для чего Журавль пригласил Лису? (Журавль пригласил лису в гости для того, чтобы тоже угостить её). Он действительно её угостил? (Нет). А для чего он её пригласил? (Журавль пригласил лису для того, чтобы отомстить ей, показать, что ему было неприятно то, как она поступила с ним).
- Что наготовил Журавль? (Иллюстрация). (Журавль наготовил окрошку).
- Во что он налил окрошку? (Он налил окрошку в кувшин). Какой был кувшин? (У кувшина было узкое горлышко).
- Почему Лиса не могла есть окрошку? (Лиса не могла есть окрошку из-за того, что её круглая голова не лезла в узкое горлышко кувшина).
- Как Журавль ел окрошку? Что ему помогало? (Журавль опускал свой длинный клюв в узкое горлышко кувшина и клевал оттуда окрошку). 
- Когда говорят знакомому «голубчик, дорогой, куманек»? (Так говорят близким  родственникам, друзьям). Можно сказать, что они были друзьями? (Нет).
Ребята, лиса и журавль говорят друг другу «не обессудь», а кто-нибудь знает, что это означает? (Если дети не знают, логопед объясняет, что это значит «не обижайся»). 
- Чем закончилась дружба Лисы и Журавля? (Иллюстрация). Как сказано в сказке? (Дружба лисы и журавля стала врозь). Ребята, как это врозь? (Если дети не знают, логопед уточняет: «Врозь, значит, закончилась дружба, разошлись журавль с лисой»).
5. Физминутка.
А сейчас мы с вами разомнёмся и изобразим лису и журавля. Выходите со своих мест. (Логопед с детьми изображают, как Лиса варит кашу, помешивает её, лижет, а Журавль режет овощи для окрошки, стучит носом по тарелке).
6. Игра «Кто лучше запомнил». 
(Дети встают в круг, логопед бросает детям по очереди мяч и задаёт вопрос. Дети должны возвращать мяч логопеду с ответом на вопрос).
Ловите мяч, отвечайте на мои вопросы и бросайте его обратно мне.
У журавля какие ноги? (Длинные). А у лисы? (Короткие).
У журавля какой клюв? (Длинный). А у лисы какой нос? (Короткий, широкий).
Журавль как ест клювом? (Клюёт, стучит). А лиса? (Лижет).
Как называла лиса журавля? (Куманёк, голубчик, дорогой).
Как журавль называл лису? (Лисонька, кумушка).
На какой обед пригласила лиса журавля? Как он назван в сказке? (Званый).
Как в сказке лиса говорит, что готовила? (Стряпала).
Как в сказке называется слово угощать? (Потчевать).
Как сказано, что дружба лисы и журавля закончилась? (Врозь).
7. Инсценировки «Журавль в гостях у лисы», «Лиса в гостях у журавля».
А сейчас станем актёрами, кто хочет показать сценки «Журавль в гостях у лисы» и «Лиса в гостях у журавля»?
(Логопед выбирает желающих детей для инсценировок, можно провести их несколько раз. Сначала логопед приглашает детей с плохо развитой речью, они одевают атрибуты сказки (лиса – платок и фартук, журавль – картуз, берут тарелку и кувшин), логопед читает текст, дети изображают действия героев. Затем логопед вызывает детей с более развитой речью, они надевают атрибуты, логопед читает ещё раз слова лисы и журавля, дети запоминают, потом логопед читает слова автора, а участники сценки произносят слова героев. Обращается внимание детей на использование слов куманёк, голубчик, кумушка, не обессудь).
8. Игра «Не зевай, нужную картинку поднимай».
(Каждый ребёнок получает набор сюжетных картинок. Логопед повторяет сказку, а дети должны показывать соответствующие сюжету картинки). Сейчас я ещё раз прочитаю сказку, а вы смотрите на свои картинки, когда я буду читать фрагмент об этой картинке, поднимайте её.
9. Работа с пословицами.
Ребята, как понимать выражение «Не солоно хлебала»? (Ответы детей). А пословицу «Как аукнется, так и откликнется»? (Ответы детей). (Логопед ещё раз объясняет детям: «Не солоно хлебала» – это устойчивое выражение, оно означает «ни с чем», «безуспешно». Лиса ушла от журавля ни с чем. «Как аукнется, так и откликнется» – всё, что ты делаешь и как делаешь возвращается к тебе в такой же форме: делаешь добро – возвращается добром, делаешь зло – возвращается злом).
Ребята, какие вы ещё знаете пословицы и поговорки про дружбу? (Ответы детей). Ребята, вот какие есть пословицы про дружбу. (Логопед спрашивает значения пословиц у детей и потом сам объясняет верное толкование).
«Маленькая дружба лучше большой ссоры». Она говорит о том, что лучше дружить, пусть не близко, но быть в хороших отношениях с человеком, чем ссориться с ним.
«За дружбу дружбой платят». Ребята, если вы дружите с кем-то, то этот человек вам помогает, поддерживает вас, и вы также отвечаете ему. Дружба заключается в том, что оба человека проявляют заботу и внимание.
«Дружба - великая сила». Ребята, если у вас есть хороший друг, нужно беречь его, ведь с вами могут случиться и радость и горе, друг всегда повеселится с вами в радости и поможет в беде.
10. Самостоятельное составление пересказа детьми с опорой на иллюстрации.
Ой, ребята, я уронила все картинки и они перемешались. Помогите мне их расставить в правильной последовательности. Молодцы, а теперь составьте рассказ, опираясь на эти картинки. (Логопед указывает на картинку и дети рассказывают, что происходит по сюжету в соответствии с данной картинкой. Логопед объясняет детям насколько их рассказы качественны – соответствие сюжету, точность, полнота и т.д.)
11. Итог занятия.
Ребята, с какой сказкой мы работали сегодня на занятии? (Сказка «Лиса и журавль»). Как вы поняли дружбу нужно беречь, важно иметь друзей? (Да). Молодцы, ребята! Возьмите с собой иллюстрации, которые я каждому из вас раздавала, и по ним расскажите эту сказку родителям дома. Наше занятие закончено.

Конспект занятия на этапе – обучение рассказыванию
Форма работы: Подгрупповое занятие.
Тип занятия: Занятие по получению новых знаний, умений и навыков.
Группа: Старшая.
Время занятия: 25 минут.
Тема: Русская народная сказка «Колобок».
Цель: Пересказ сказки с использованием драматизации.
Задачи:
коррекционно-образовательные:
- Обогащать словарный запас;
- Формировать действия целенаправленного восприятия текста;
- Обучать анализу произведения;
- Формировать умение отвечать на вопрос;
- Формировать диалогическую речь;
- Учить связности, непрерывности, логичности высказывания;
- Учить детей мысленно переносить на себя свойства и качества героя;
- Учить образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами и суффиксами увеличения;
- Учить использовать прилагательные для описания героев.
коррекционно-воспитательные:
- Воспитывать у детей любовь к художественным произведениям;
- Воспитывать нравственные качества;
- Воспитывать мотивацию к занятию.
коррекционно-развивающие:
- Развивать мелкую и общую моторику;
- Развивать слуховое восприятие, внимание, память, мышление;
- Развивать эмоционально-выразительную сторону речи.
Оборудование: серия картин к сказке (8 иллюстраций), атрибуты для инсценировки, картинка с изображением Колобка, указка, доска.
Речевой материал: слова, предложения, фразеологизм, сказка.
План занятия:
1. Организационный момент (1 мин.)
2. Чтение сказки (3 мин.)
3. Анализ текста сказки по вопросам (2 мин.)
4. Игра «Превратись в ...» (9 мин.)
5. Выявление скрытого подтекста сказки (2 мин.)
6. Драматизация (6 мин.)
7. Итог занятия (2 мин.)
Ход занятия.
1. Организационный момент.
Здравствуйте, ребята! Ребята, сядьте правильно. Ножки поставьте ровно, спинки выпрямите, руки положите на столы. Сегодня к нам на занятие пришёл гость. (Логопед вывешивает на доску картинку с изображением Колобка). Вы знаете, кто это? (Да, Колобок). А как называется сказка о нём? («Колобок»). Ребята, у Колобка сегодня праздник День Рождения и я пригласила его на наше занятие, чтобы повеселить. Вы рады Колобку? (Да). 
 2. Чтение сказки.
Ребята, раз сегодня у нас такой гость, давайте сделаем ему приятное и вспомним сказку «Колобок». Наверняка, вы слышали уже эту сказку. О чём она? (Ответы детей). (Предполагается, что дети ответят: «Как Колобок убежал от бабушки и дедушки, встретился с разными зверями в лесу и его съела лиса»). Теперь я её прочитаю, напомню вам сказку, а вы смотрите на иллюстрации. (Логопед выставляет на доску иллюстрации к сказке и указкой привлекает внимание детей с каждой иллюстрации в нужный момент.)
«Колобок».
Жили-были старик со старухой. Вот и говорит старик старухе:
— Поди-ка, старуха, по коробу поскреби, по сусеку помети, не наскребешь ли муки на колобок.
Взяла старуха крылышко, по коробу поскребла, по сусеку помела и наскребла муки горсти две.
Замесила муку на сметане, состряпала колобок, изжарила в масле и на окошко студить положила.
Колобок полежал, полежал, взял да и покатился — с окна на лавку, с лавки на пол, по полу к двери, прыг через порог — да в сени, из сеней на крыльцо, с крыльца на двор, со двора за ворота, дальше и дальше.
Катится колобок по дороге, навстречу ему заяц:
— Колобок, колобок, я тебя съем!
— Не ешь меня, заяц, я тебе песенку спою:
Я колобок, колобок, я по коробу скребен, по сусеку метен, на сметане мешон да в масле пряжон, на окошке стужон. Я от дедушки ушел, я от бабушки ушел, от тебя, зайца, подавно уйду!
И покатился по дороге — только заяц его и видел! Катится колобок, навстречу ему волк:
— Колобок, колобок, я тебя съем!
— Не ешь меня, серый волк, я тебе песенку спою:
Я колобок, колобок, я по коробу скребен, по сусеку метен, на сметане мешон  да в масле пряжон, на окошке стужон. Я от дедушки ушел, я от бабушки ушел, я от зайца ушел, от тебя, волк, подавно уйду!
И покатился по дороге — только волк его и видел! Катится колобок, навстречу ему медведь:
— Колобок, колобок, я тебя съем!
— Где тебе, косолапому, съесть меня!
Я колобок, колобок, я по коробу скребен, по сусеку метен, на сметане мешон да в масле пряжон, на окошке стужон. Я от дедушки ушел, я от бабушки ушел, я от зайца ушел, я от волка ушел, от тебя, медведь, подавно уйду!
И опять покатился — только медведь его и видел! Катится колобок, навстречу ему лиса:
— Колобок, колобок, куда катишься?
— Качусь по дорожке.
— Колобок, колобок, спой мне песенку!
Колобок и запел:
— Я колобок, колобок, я по коробу скребен, по сусеку метен, на сметане мешон да в масле пряжон, на окошке стужон. Я от дедушки ушел, я от бабушки ушел, я от зайца ушел, я от волка ушел, от медведя ушел, от тебя, лисы, нехитро уйти!
А лиса говорит:
— Ах, песенка хороша, да слышу я плохо. Колобок, колобок, сядь ко мне на носок да спой еще разок, погромче.
Колобок вскочил лисе на нос и запел погромче ту же песенку.
А лиса опять ему:
— Колобок, колобок, сядь ко мне на язычок да пропой в последний разок.
Колобок прыг лисе на язык, а лиса его — гам! — и съела.
3. Анализ текста сказки по вопросам.
(Логопед задаёт вопросы).
- Назовите героев сказки «Колобок». (Бабушка, дедушка, колобок, заяц, волк, медведь, лиса).
- Как начинается сказка? (Старик сказал старухе набрать муки на колобок).
- Где набрала бабка муки? (По коробу поскребла, по сусеку помела).
- Много интересных слов в этой сказке. Например, слово сусек. Вы знаете, что оно означает? (Если дети не знают, логопед объясняет, что это отгороженное место в амбаре, куда ссыпают зерно или муку. А амбар – это помещение, похожее на сарай, в нём раньше люди хранили зерно). Бабушка состряпала колобок, что означает это слово? (Сделала). Студила? (Остужала, охлаждала).  Колобок пел, что он в масле пряжон, это значит жарен.
- Горсти две муки набрала бабка. Сколько это значит? (Немного).
- Что было дальше? (Бабушка замесила тесто и изжарила в масле колобок, потом поставила остужать на окно).
- Что же сделал Колобок? (Колобок покатился на улицу).
- Какие звери встречались на пути Колобка? (Колобку повстречались: заяц, волк, медведь, лиса).
- Кто первым повстречался? (Заяц). Вторым? (Волк). Третьим? (Медведь). Чем закончилась встреча колобка с ними? (Колобок спел им песню и покатился дальше).
Кого в последнюю очередь встретил Колобок? (Лису).
- Чем закончилась сказка? (Лиса съела колобка).
- Почему лиса смогла съесть колобка? (Она хитрая, плутовка, обманщица, а колобок доверчивый, добродушный).
4. Игра «Превратись в ...».
- Развитие общей моторики.
Сегодня мы будем с вами не просто пересказывать знакомую сказку, а рассказывать от лица героев сказки. А колобок на нас посмотрит и оценит наше мастерство.
Раз, два, три покружись, в дедушек и бабушек превратись.
Изобразим движениями, мимикой стареньких дедушку и бабушку. (Логопед с детьми сгибают спины и медленно идут).
Какие по характеру дедушки и бабушки? (Добрые, доброжелательные, мудрые, спокойные, веселые, жизнерадостные).
Давайте-ка расскажем, что в сказке делал дедушка и что говорил. (Логопед с детьми говорит слова дедушки). А что сделала бабушка? (Рассказывают).
- Пальчиковая гимнастика.
Раз, два, три покружись и в зайчаток превратись.
На полянке, на лужайке
Весело резвились зайки. (Показывать руками «фонарики»)
Раз, два, три, четыре,       (Соединять большие  пальцы рук с каждым пальцем поочерёдно)
Заяц уши оттопырил.      (Показать «уши» указательным и средним пальцами обеих рук, остальные в кулак).
Вот он серый волк, волк, (Ритмично прижимать «уши» к кулаку)
Он зубами щёлк-щёлк.    (Большой палец прижимать к остальным, сжатым в кулак).
Зайка, я, и он, и ты          (Соединять большие пальцы рук с каждым пальцем поочерёдно).
Быстро спрятались в кусты. (Скрестить руки и раздвинуть пальцы - «кусты»).
 А теперь расскажем, после того, как Колобок укатился из дома, он встретился с зайцем и о чем они говорили? (Пересказ эпизода встречи колобка с зайцем в лесу).
- Словесная игра «Большой – маленький».
Раз, два, три покружись,
Теперь в волка превратись.
Волк, волчище
В сером армячище.
По лесу рыщет,
Добычу ищет. 
(Логопед и дети пригибаются к полу, с пристальным взглядом бегают вперёд-назад, нюхают).
Ребята, волк такой большой и грозный, сам он устрашающий и всё-то у него устрашающее. Волк – волчище.
Дальше продолжайте:
Глаз – ... (глазище). Нос – ... (носище). Рот – ... (ртище). Лапа – ... (лапища). Хвост – ... (хвостище). Лоб – ... (лбище). Голова – ... (головища).
Какова же была встреча колобка с волком, расскажем. (Пересказ встречи волка с колобком).
- Упражнение «Опиши медведя».
Раз, два, три покружись,
И в медведя превратись.
Расскажите-ка, ребята, о медведе мне. Какой он? (Большой, косолапый, неуклюжий, толстый). А теперь расскажите о встрече колобка с медведем. (Пересказ эпизода).
- Упражнение «Назови ласково».
Раз, два, три повернись,
И в лису превратись.
Какая лиса по характеру? (Хитрая, лживая, изворотливая). Лиса всех завораживает своей лестью, как она разговаривает с колобком: «Песенка хороша; сядь ко мне на носок и т.д.» Давайте попробуем, как лиса образовывать ласковые слова. 
Назовите лису ласково и еще ласковей. (Лиса – лисичка – лисонька).
Продолжайте. Колобок – ... (колобочек).
Заяц – ... (зайчик, заинька, зайчишка).
Волк – ... (волчок).
Медведь – ... (мишка, мишенька).
Дедушка – ... (дедуля, дедулечка).
Бабушка – ... (бабуля, бабулечка).
Какова же была встреча колобка с лисой? (Пересказ эпизода).
5. Выявление скрытого подтекста сказки.
Ребята, а чему учит сказка? Можно ли так сказать: «Где хитрость – держи ушки на макушке»? (Да). Почему? (Хитрые люди всегда ищут себе выгоду, иногда и во вред другим людям). А что значит «ушки на макушке?» (Будь очень осторожен, внимателен).
6. Драматизация.
(Логопед обсуждает с детьми. каким голосом нужно говорить, играя персонажей. Логопед выбирает желающих детей на роли дедушки, бабушки, зайца, волка, медведя, лисы. Логопед раздаёт детям атрибуты их героев: дедушке – клюшку, жилетку; бабушке – пёрышко, косынку, фартук; зайцу, волку, медведю и лисе – маски с изображением животных. Логопед играет роль Колобка. Остальные дети – зрители. В процессе драматизации логопед подсказывает детям, если они что-то забывают. Если есть много желающих принять участие в драматизации, логопед проводит её ещё и на следующем занятии, где роль Колобка может сыграть уже кто-то из детей).
7. Итог занятия.
(Логопед спрашивает мнение зрителей по поводу игры «актёров»). (Дети отвечают). 
Ребята, Колобок очень доволен тем, как вы занимались сегодня, он хвалит и благодарит вас. Вы сделали ему прекрасный подарок на День Рождения. Теперь он прощается с вами. Вашим домашним заданием будет рассказать родителям или друзьям сказку от лица её героев. Вы молодцы! Спасибо вам!  Наше занятие закончено.
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