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Введение

       В настоящее время многие психологи и педагоги считают, что качество усвоения учебного материала  на уроке зависит от многих условий, которые должны соответствовать требованиям Федерального государственного образовательного стандарта (далее ФГОС), среди которых важную роль играет формирование универсальных учебных действий. Согласно А.Г. Асмолову универсальные учебные действия – это «умение учиться» и также совокупность действий учащихся для приобретения новых знаний и умений [1]. Зафиксированный во ФГОС комплекс универсальных учебных действий носит как метапредметный характер для достижения высоких результатов обучения в целом, так и разграничивает различные УУД по аспектам деятельности для эффективности обучения иностранному языку.
 Одним из видов деятельности на уроках иностранного языка является письмо и письменная речь. Письменная речь является важным навыком для овладения иностранным языком. Письменную речь можно формировать разными способами и одним из таких способов являются диктанты. Традиционно, диктанты – это средство контроля успеваемости учеников и усвоения языкового материала. Однако диктанты можно рассматривать и с другой точки зрения. Они могут быть интересной формой работы для тренировки и закрепления языкового материала с рядом дидактических преимуществ, которые позволяют формировать универсальные учебные действия. Среди этих преимуществ можно назвать развитие памяти, мышления, логики, воображения и повышение мотивации изучения предмета.
В изучении иностранного языка мотивация является важной основой достижения успеха. Это ведущая сила, которая обеспечивает активность обучающегося на занятиях. Прежде всего, мотивацию  характеризуют интересом обучающихся к изучаемому предмету и желанием его изучать. Чем выше мотивация обучающихся, тем эффективней будет изучение иностранного языка и соответвенно продуктивность школьников при формировании УУД.
Овладение письменной речью как видом речевой деятельности происходит совместно с формированием других умений и навыков.  Но не у всех учащихся эти знания, умения и навыки находятся на одном уровне и, оказывается, что ученики имеют «пробелы» в той или иной области.  Чаще всего, учащиеся неграмотно пишут и боятся говорить в силу разных на то причин. Одним из способов повышения эффективности языковой подготовки школьников при соблюдении требований ФГОС может стать применение диктантов на уроках иностранного языка. 
Проблема формирования УУД при обучении иностранному языку остаётся достаточно актуальной, именно поэтому данной проблеме в отечественной методике преподавания иностранных языков в настоящее время уделяется значительное внимание. В условиях современного образования объективной потребностью общества является поиск оптимальных путей для достижения высоких результатов при изучении иностранных языков. Представляется важным, что в разных учебно-методических комплектах прослеживаются разные способы и пути формирования универсальных учебных действий. 
Это и обусловило выбор темы настоящей выпускной квалификационной работы: «Использование диктантов на уроках иностранного языка как средство формирования УУД в условиях реализации ФГОС». 
Так, целью настоящего исследования является изучение возможностей использования разных видов диктанта на уроках иностранного языка в условиях реалилизации ФГОС. 
Поставленная цель конкретизируется в следующих задачах:
1) раскрыть понятие УУД как средство реализации ФГОС;
2) описать различные классификации диктантов, их виды, формы и дидактические возможности;
3) раскрыть некоторые особенности проведения разных форм диктантов на уроках иностранного языка;
4) провести анализ современного УМК по немецкому языку с точки зрения включения в него различных видов и форм диктантов, формирующих УУД;
5) предложить методические разработки по проведению диктантов для современного УМК.
Объектом данного исследования являются диктанты на уроках иностранного языка.
Предметом  исследования выступает использование различных форм диктантов на уроках иностранного (немецкого) языка как средство формирования УУД в условиях реализации ФГОС.
Основными методами исследования, применяемыми в данной работе, являются анализ, синтез, описание, наблюдение, обобщение.
Теоретической базой настоящей работы послужили труды таких учёных как А.Г. Асмолов,  Н. Е. Вакулина, В.Д. Черняк  и другие.  
Практическая значимость выпускной квалификационной работы заключается в том, что представленные в ней материалы и предложения к методическим рекомендациям могут быть использованы в практике преподавания иностранного языка в школе и в высших учебных заведениях.                                               
Выпускная квалификационная работа структурно включает в себя введение, две главы (4 параграфа), заключение и список используемой литературы. 







Глава 1. Теоретические основы использования диктантов на уроках иностранного языка как средства формирования УУД в условиях реализации ФГОС

1.1. Современный ФГОС и формирование универсальных учебных действий как необходимое условие его реализации 
                                                                             
Впервые понятие образовательного стандарта в России появилось в 1992 году с введением Закона РФ «Об образовании», статья 7 которого была посвящена государственным образовательным стандартам [37]. 
В редакции, предложенной разработчиками закона «Об образовании» в 1992 году, образовательный стандарт, точнее его федеральный компонент, состоял из пяти элементов: 
· цели образования на каждой ступени обучения;
· требования к базовому содержанию основных образовательных программ;
· предельно допустимый объем аудиторной учебной нагрузки;
· требования к уровню подготовки учащихся, оканчивающих различные ступени школы;
· требования к условиям образовательного процесса.
Под давлением сторонников предметно-методического подхода эта редакция была деформирована депутатами профильного комитета Верховного Совета РФ и сокращена до трехсоставной формулы: «обязательный минимум содержания основных образовательных программ, максимальный объем учебной нагрузки обучающихся, требования к уровню подготовки выпускников» (в число коих неправомерно включались и оканчивающие начальную школу). 
В результате этого из статьи 7 закона, посвященной образовательным стандартам: 
· исчезал целевой блок;
· требования к базовому содержанию основных образовательных программ заменялись «обязательным минимумом», то есть все тем же традиционным перечнем предметных тем; в итоге стандарт превращался в обычный набор предметных программ;
· исчезало понятие предельно допустимой аудиторной нагрузки, что отнюдь не адекватно понятию максимальной нагрузки вообще;
· из стандарта исчезли требования к условиям образовательного процесса.
Обязательность принятия Федерального государственного образовательного стандарта была установлена Конституцией Российской Федерации, принятой на всероссийском голосовании 12 декабря 1993 года. 
В истории разработка государственных стандартов общего образования имеет четыре этапа: 1993—1996, 1997—1998 и 2002—2003, 2010—2011 гг. На каждом из этих этапов мотивы разработки стандартов менялись. На первых двух — незначительно, в рамках общей и образовательной политики. На третьем и четвертом — кардинально, в русле личностно-ориентированной и деятельностно-развивающей педагогики. 
С принятием изменений в Законе Российской Федерации «Об образовании» в 2009 году стали разрабатываться стандарты нового поколения — Федеральные государственные образовательные стандарты. Именно они стали федеральными. Стандарты предыдущих поколений по существу федеральными государственными образовательными стандартами не являлись, а были лишь его компонентами. 
В соответствии с решением Правительства Российской Федерации в 2005 году начата разработка стандарта общего образования второго поколения. По поручению Министерства образования и науки Российской Федерации и Федерального агентства по образованию координационным центром и основным исполнителем проекта по разработке стандарта общего образования является Российская академия образования. Коллектив разработчиков состоит из семнадцати групп, возглавляемых известными учеными Российской академии наук (РАН) и Российской академии образования (РАО), каждая из которых отвечает за конкретное направление работы.
Следует определить значение понятия Федеральные государственные образовательные стандарты. Под ФГОС понимают совокупность требований, обязательных при реализации основных образовательных программ начального общего, основного общего, среднего (полного) общего, начального профессионального, среднего профессионального и высшего профессионального образования образовательными учреждениями, имеющими государственную аккредитацию [12].
Федеральные государственные образовательные стандарты обеспечивают:
· единство образовательного пространства Российской Федерации;
· преемственность основных образовательных программ начального общего, основного общего, среднего (полного) общего, начального профессионального, среднего профессионального и высшего профессионального образования.
В основу стандарта положены новые принципы его построения. Образовательный стандарт, являющийся отражением социального заказа, рассматривается разработчиками проекта как общественный договор, согласующий требования к образованию, предъявляемые семьей, обществом и государством и представляет собой совокупность трех систем требований [12]:
1. требования к структуре основных образовательных программ, в том числе требования к соотношению частей основной образовательной программы и их объёму, а также к соотношению обязательной части основной образовательной программы и части, формируемой участниками образовательного процесса; 
2. требования к условиям реализации основных образовательных программ, в том числе кадровым, финансовым, материально-техническим и иным условиям; 
3. требования к результатам освоения основных образовательных программ.
В Российской Федерации устанавливаются следующие уровни общего образования (статья 10 Федерального закона Российской Федерации от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации"):
· дошкольное образование;
· начальное общее образование (1-4 классы);
· основное общее образование (5-9 классы);
· среднее общее образование (10-11 классы).
В настоящее время введены в действие все четыре стандарта для каждой ступени образования:
· Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования (ФГОС ДО). Приказ Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. N 1155. Вступил в силу с 1 января 2014 года.
· Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования (ФГОС НОО). Приказ Минобрнауки России от 06 октября 2009 г. N 373. Введен в действие с 1 января 2010 года. К нему разработана Примерная основная образовательная программа образовательного учреждения. 
· Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования (ФГОС ООО). Приказ Минобрнауки России от 17 декабря 2010 г. N 1897. Введен в действие с 1 февраля 2011 года.
· Федеральный государственный образовательный стандарт среднего (полного) общего образования (ФГОС СОО). Приказ Минобрнауки России от 17 мая 2012 г. N 413. Введен в действие со 2 июля 2012 года.
[bookmark: _Toc470015870]В новом стандарте ФГОС НОО 2018 года описано, что школьник должен овладеть следующими навыками и умениями по предмету «Иностранный язык» [35]:
1. Приобретение начальных навыков общения в устной и письменной форме с носителями иностранного языка на основе своих речевых возможностей и потребностей; освоение правил речевого и неречевого поведения;
2. Освоение начальных лингвистических представлений, необходимых для овладения на элементарном уровне устной и письменной речью на иностранном языке, расширение лингвистического кругозора;
3. Сформированность дружелюбного отношения и толерантности к носителям другого языка на основе знакомства с жизнью своих сверстников в других странах, с детским фольклором и доступными образцами детской художественной литературы.
По стандарту ФГОС ООО 2018 года школьник обязан овладеть следующими умениями и навыками по предмету «Иностранный язык. Второй иностранный язык» [36]:
1. Формирование дружелюбного и толерантного отношения к ценностям иных культур, оптимизма и выраженной личностной позиции в восприятии мира, в развитии национального самосознания на основе знакомства с жизнью своих сверстников в других странах, с образцами зарубежной литературы разных жанров, с учетом достигнутого обучающимися уровня иноязычной компетентности;
2. Формирование и совершенствование иноязычной коммуникативной компетенции; расширение и систематизация знаний о языке, расширение лингвистического кругозора и лексического запаса, дальнейшее овладение общей речевой культурой;
3. Достижение допорогового уровня иноязычной коммуникативной компетенции;
4. Создание основы для формирования интереса к совершенствованию достигнутого уровня владения изучаемым иностранным языком, в том числе на основе самонаблюдения и самооценки, к изучению второго/третьего иностранного языка, к использованию иностранного языка как средства получения информации, позволяющей расширять свои знания в других предметных областях.
Согласно главе 3 пункта 16 ФГОС НОО и главе 3 пункта 14 ФГОС ООО,  одним из главных требований  к структуре основной образовательной программы начального и основного общего образования является наличие программы формирования универсальных учебных действий.
Понятие универсальные учебные действия (далее УУД) можно рассматривать в широком и узком смысле. В широком смысле А.Г. Асмолов под УУД понимает «умение учиться, т.е. способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта» [1]. 
Понятие универсальные учебные действия (УУД) в узком (собственно психологическом) смысле подразумевает «совокупность способов действий учащихся, обеспечивающих самостоятельное усвоение новых знаний, формирование умений, включая организацию этого процесса».
Умение учиться, как существенный фактор повышения эффективности освоения предметных знаний, предполагает полноценное освоение школьниками всех компонентов учебной деятельности, включая: 1)познавательные и учебные мотивы; 2) учебную цель; 3) учебную задачу; и 4) учебные действия и операции [1]. 
А.Г. Асмолов выделяет две функции УУД [1]: 
-  обеспечение возможностей обучающегося самостоятельно осуществлять деятельность учения, ставить учебные цели, искать и использовать необходимые средства и способы их достижения, контролировать и оценивать процесс и результаты деятельности;
-  создание условий для гармоничного развития личности и её самореализации на основе готовности к непрерывному образованию; обеспечение успешного усвоения знаний, формирования умений, навыков и компетентностей в любой предметной области.
Многие ученые говорят об универсальном характере УУД, и универсальный характер учебных действий проявляется в том, что они носят надпредметный, метапредметный характер. УУД обеспечивают целостность общекультурного, личностного и познавательного развития и саморазвития личности; обеспечивают преемственность всех ступеней образовательного процесса; лежат в основе организации и регуляции любой деятельности учащегося независимо от её специально-предметного содержания.
Согласно А.Г. Асмолову, можно выделить следующие виды универсальных учебных действий [1]: 
· Личностные универсальные действия.
· Регулятивные универсальные действия.
· Познавательные универсальные действия.
· Коммуникативные универсальные действия.
1. Личностные универсальные действия обеспечивают ценностно-смысловую ориентацию учащихся и предполагают: 
· знание моральных норм,
· умение соотносить поступки и события с принятыми этическими принципами,
· умение выделять нравственный аспект поведения;
· ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях.
2. Регулятивные универсальные действия обеспечивают учащимся организацию их учебной деятельности. К ним относят:
· Целеполагание как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимися, и того, что еще неизвестно.
· Планирование – определение последовательности промежуточных целей с учетом конечного результата, составление плана и последовательности действий.
· Прогнозирование – предвосхищение результата и уровня усвоения знаний, его временных характеристик.
· Контроль – сличение способа действий и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона.
· Коррекция – внесение необходимых дополнений и корректив в план, и способ действия.
· Оценка – осознание уровня и качества усвоения.
· Саморегуляция как способность к мобилизации сил и энергии, к волевому усилию и к преодолению препятствий.
3. Познавательные универсальные действия включают:
· общеучебные,
· логические, 
· постановка и решение проблемы.
Среди общеучебных универсальных действий можно назвать следующие:
· Самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели;
· Поиск и выделение необходимой информации; применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств;
· Структурирование знаний;
· Осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной и письменной форме;
· Выбор наиболее эффективных способов решения задачи в зависимости от конкретных условий;
· Рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности.
· Смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели; извлечение необходимой информации из прослушанных текстов различных жанров; определение основной и второстепенной информации; свободная ориентация и восприятие текстов художественного, научного,   публицистического и официально-делового стилей.
· Постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алгоритмов деятельности.
· Моделирование  – преобразование объекта из чувственной формы в модель, где выделены существенные характеристики объекта (пространственно-графическая или знаково-символическая).
· Преобразование модели с целью выявления общих законов.
Логические универсальные действия включают:
· Анализ с целью выделения признаков (существенных, несущественных);
· Синтез – составление целого из частей;
· Сравнение с целью выявления черт сходства и черт различия, соответствия и несоответствия.
· Выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, классификации объектов.
· Подведение под понятие, выведение следствий;
· Установление причинно-следственных связей;
· Построение логической цепи рассуждений;
· Доказательство;
· Выдвижение гипотез и их обоснование.
Постановка и решение проблемы подразумевает:
· Формулирование проблемы;
· Самостоятельное создание способов решения проблемы творческого и поискового характера.
4. Коммуникативные универсальные действия обеспечивают социальную компетентность и учет позиции других людей, партнеров по общению или деятельности; умение слушать и вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении проблем; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми.
К коммуникативным универсальным действиям относятся:
· Планирование учебного сотрудничества с учителем и со сверстниками – определение цели, функций участников, способов взаимодействия;
· Постановка вопросов;
· Разрешение конфликтов;
· Управление поведением партнера, контроль, коррекция, оценка его действий.
· Умение полно и точно выражать свои мысли в соответствие с задачами и условиями коммуникации;
· Владение монологической и диалогической формами речи.
Итак, формирование способности и готовности учащихся реализовывать универсальные учебные действия, прописанные и утверждённые ФГОС НОО и ФГОС ООО нового поколения, позволят повысить эффективность образовательно-воспитательного процесса. Реализация всех видов и функций УУД возможно разными способами в рамках учебного процесса и одним из таких способов является использование диктантов на уроках иностранного языка. Именно этот способ реализации УУД мы рассмотрим в следующих параграфах данной работы.

1.2.Диктанты на уроках иностранного языка и их дидактические возможности
Объектом нашего исследования является диктант как средство формирования УУД в условиях реализации ФГОС, который является и  средством, и формой контроля. Рассмотрим подробнее понятие диктанта.
Новый словарь методических терминов и понятий даёт следующее определение: диктант (от лат. dictare – диктовать)  –  вид письменной работы, записывание воспринятого текста [9]. В толковом словаре С.И. Ожегова можно найти следующее определение данному понятию. Диктант (от лат. dicto - диктую) – один из видов письменных работ для закрепления и проверки знаний и тренировки навыков учащихся в области письма [21].
Наиболее точным и полным нам представляется следующее определение диктанта. Диктант – это любые формы записи звучащей речи, которые предполагают те или иные трансформации исходного текста, направленные на его реконструкцию, видоизменение, сужение, расширение, что в то же время позволяет стимулировать речемыслительную деятельность учащихся [27].
Важно остановиться на описании психологической стороны диктанта. Поскольку написание диктанта является видом деятельности, то предполагает наличие мотивационного, операционного и контрольного блоков.  Каждый блок включает в себя систему операций, чёткое выполнение которых и обеспечивает успешность. Рассмотрим каждую из них подробнее.  Сначала учитель медленно и выразительно прочитывает все слова (словосочетания), предлагаемые для диктанта. Затем слова (словосочетания) диктанта читаются учителем в определенной последовательности. Каждое слово (словосочетание) учитель диктует два раза подряд: первый раз для восприятия и понимания, а второй раз – для записи. Одно из основных требований к диктующему – это достаточно громкий голос. Диктовать следует, стоя на одном месте, чтобы не заставлять учащихся каждый раз напрягать свой слух по-новому. Чтение должно быть в меру медленным. Необходимо обеспечить возможность всем учащимся успевать записывать слова (словосочетания), для чего необходимо соблюдать ровный темп чтения. После записи  всех слов (предложений) диктант читается учителем повторно, чтобы учащиеся имели возможность проверить правильность написания слов, исправить выявленные ошибки, дописать слова, если они были пропущены [15].
Сегодня диктанты воспринимаются обучающимися и учителями как скучное и ничем непримечательное задание, которое направлено на механическое запоминание слов и за которое будет выставлена оценка.  Но на самом деле существуют различные виды диктантов, которые можно использовать не только как форму проверки грамотности письма, но как средство когнитивного развития личности, стимулирования речевого творчества, потребности к фиксированию собственных мыслей на письме, формирования умения работать в команде и в группе т. д.
Соответственно существует множество форм и способов проведения такой записи звучащей речи, и если применять все эти приёмы на практике, то диктант уже не будет являться устрашающим словом для учащихся, а наоборот, будет мотивировать их познавательную активность. 
Так, диктант как форма работы имеет большие дидактические возможности. Традиционно диктанты применяются лишь как способ проверки навыков орфографии, контроля усвоения изученного материала. На самом деле, этот вид задания может помочь учащимся не только научиться грамотно писать. Диктант может служить не только формой контроля изученного материала, но и также способом закрепления и тренировки материла по определенной тематике, важным средством повышения речемыслительной активности учащихся. Кроме того, диктант как форма работы на уроке имеет большие возможности для обучения творческому письму, а также для развития творческого мышления и логики. 
Обобщая все преимущества диктанта как формы работы, можно заключить следующее. Во-первых, при написании диктанта активизируется восприятие иноязычного текста на слух, тем самым у учеников развивается слуховой канал восприятия и тренируется фонематический слух.
Во-вторых, при проведении диктанта тренируются и закрепляются орфографические навыки учащихся, развивается зрительный канал восприятия, а также тренируется память.
 В-третьих, текст диктанта содержит слова, словосочетания и устойчивые выражения определенной тематики, изученной на уроках, что непременно способствует закреплению лексического материала и также обогащению и расширению словарного запаса учащихся. 
Эти дидактические возможности можно реализовать, учитывая следующие положения:
· материал для диктантов легко адаптировать к разным этапам урока, лексическому или грамматическому материалу и т.д.;
· отбирать материал для диктанта можно поручить обучающимся;
· длина текста диктанта может быть различная - одно слово, группа слов, отрывок текста, высказывание и др.;
· диктовать может как учитель, так и обучающийся;
· обучающиеся активны во время диктанта, причем стимулируется не только умственная, но и в некоторых случаях физическая активность;
· возможно проводить в классах с разным количеством учеников;
· возможно эффективно организовывать работу учащихся с разными способностями в одной группе;
· существуют разнообразные формы проведения диктантов;
· проверку выполненных работ может проводить как учитель, так и обучающиеся (самоконтроль, взаимоконтроль)
В методической литературе выделяют следующие виды диктантов: 
· репродуктивный;
·  индивидуальный творческий;
·  парный творческий; 
· коллективный творческий.
Репродуктивный диктант – это буквальная запись под диктовку с целью проверки понимания на слух и правописания. Индивидуальный творческий диктант выполняется как письменное произведение речи объемом не более 150 слов, представляющий собой описание предъявленной картинки, рассуждение по поводу предложенного тезиса, ответ на поставленный вопрос (предварительно основные пункты письменного произведения речи обговариваются в индивидуальном общении с педагогом, и ученик должен как можно подробнее учесть результаты этого обсуждения). Парный или коллективный творческий диктант может проходить следующим образом. Двум учащимся (или двум группам учащихся) предлагаются в случайном порядке картинки, иллюстрирующие один из двух рассказов; задача заключается в том, чтобы расположить картинки в правильной последовательности, написать рассказ и продиктовать его партнеру (партнерам); после этого партнеры восстанавливают порядок картинок друг у друга и проверяют правильность записанного диктанта [12].
Кроме того, существует и другое описание видов диктантов Н. Е. Вакулиной на основе классификации профессора М. Т. Баранова и профессора М. М. Разумовской [12]. Согласно данной классификации, возможны несколько оснований деления всех существующих диктантов: цель проведения; восприятие текста учащимися; структура текста; время предупреждения ошибок в диктуемом тексте; форма записи; сохранность – несохранность текста при записи диктуемого; по характеру дидактического материала. В зависимости от цели проведения диктанты делятся на  обучающие  и контрольные. К обучающим относятся следующие, которые в свою очередь подразделяются на диктанты с изменением текста и без его изменения:
1) без изменения текста:
- словарный диктант,
- предупредительный,
- комментируемый,
- объяснительный,
- диктант с обоснованием,
- подготовленный диктант,
- разученный диктант (по памяти),
- зрительный диктант,
- самодиктант,
- взаимодиктант,
- фонодиктант,
- диктант «Проверяю себя»,
- диктант-игра,
- релейный диктант,
- диктант-соревнование;
2) с изменением текста:
- выборочный,
- распределительный,
- выборочно-распределительный.
 К контрольным же диктантам относятся следующие:
- контрольный диктант;
- контрольный диктант с дополнительными заданиями;
- мини-диктанты.
В зависимости от восприятия текста учащимися диктанты бывают  слуховые или зрительные.  По структуре текста диктанты подразделяются на  словарные, диктанты словосочетаний или связный текст. В зависимости от  времени предупреждения ошибок в диктуемом тексте диктанты бывают: до записи, во время записи или после записи. В зависимости от формы записи различают следующие диктанты: словесные или графические. По  сохранности – несохранности текста при записи диктуемого выделяют следующие диктанты: без изменения или с изменением диктуемого. По характеру дидактического материала диктант может быть «диктантом» без текста [21].
Также  Н. Е. Вакулина выделяет творческие диктанты, диктант с графическим обозначением диктуемого, диктант с языковым разбором текста. Среди творческих диктантов называются [12]:
- творческие диктанты, используемые на уроках орфографии,
морфологии, при изучении синтаксиса и пунктуации, на уроках раз-
вития речи;
- свободный диктант,
- диктант по картине,
- восстановленный диктант,
- диктант по аналогии,
- немой «диктант»,
- диктант с продолжением.
Среди диктантов с графическим обозначением диктуемого выделяются:
- схема предложения (пунктуационная, синтаксическая),
- словообразовательная схема,
- модель слова,
- цифровой диктант,
- буквенный диктант.
Важно отметить что, представленный перечень диктантов носит условный характер, поскольку почти каждый из названных видов диктантов может быть и обучающим, и контрольным, и контрольно-обучающим.
Данные виды диктантов направлены не просто на механическое заучивание слов и выражений, а, как и упоминалось выше, на стимулирование не только познавательной, но и физической активности учащихся. 
Использование новых видов диктантов, включающих в себя разнообразные виды деятельности, способно превратить диктант в одну из самых любимых учащимися форм работы на уроке. Проверка и оценивание такого диктанта проходит с большим энтузиазмом.
Таким образом, диктанты на уроках иностранного языка – это не только интересное, но и познавательное упражнение.  В зависимости от форм и видов, которых существует большое множество, можно каждый раз по–новому проводить не только контроль знаний, но и также осуществлять тренировку. Диктанты обладают большими методическими ресурсами для обеспечения познавательной, физической и эмоциональной активности учащихся  на уроке. Более обстоятельно, каким образом диктант может являться одним из способов реализации регулятивных УУД согласно требованиям ФГОС, мы рассмотрим в следующих параграфах данной работы.
















Глава 2.  Практические вопросы использования диктантов на уроках иностранного языка как средства формирования УУД в условиях реализации ФГОС в  средней школе

2.1. Использование различных форм диктантов на уроках иностранного языка в средней школе как средство формирования УУД в условиях реализации ФГОС

Памятуя о том, что диктанты имеют огромные дидактические возможности для обеспечения разных видов активности учащихся на уроке, можно говорить о том что, они позволяют развивать УУД, требуемые ФГОС НОО и ФГОС ООО.
Так как диктанты имеют широкую палитру видов и форм проведения, то можно с уверенностью утверждать, что мы имеет дело с совместной деятельностью учащихся и учителя, а также учащихся друг с другом. Некоторые виды диктантов предполагают интеракцию учащихся с внутренним «я». Поэтому совершенно справедливо говорить о том, что в первую очередь при проведении диктантов формируются и развиваются коммуникативные и регулятивные УУД. Коммуникативные УУД получают своё развитие в силу того, что они обеспечивают возможности сотрудничества в разных проявлениях (устной и письменной форме). Обучающиеся совершенствуют умения планировать и согласовывать совместную деятельность, контролировать действия друг друга и оказывать друг другу поддержку и т.п. Что касается регулятивных УУД, то они связаны в свою очередь с коммуникативными УУД. Здесь мы понимаем умения обучающихся организовывать свою деятельность, учитывая все её компоненты, такие как целеполагание, планирование, прогнозирование, контроль, коррекция, оценка, волевая саморегуляция. В ходе написания диктантов учащиеся сначала учатся работать по предложенному учителем плану, затем, при проведении новых диктантов, требующих большей самостоятельности, учатся самостоятельно организовывать свою учебно-познавательную деятельность, начиная с организации рабочего места и средств обучения и заканчивая рефлексией.     
В методической литературе существует много классификаций и форм диктантов, и каждая из них по-разному реализует те или иные универсальные учебные действия. Рассмотрим каждый из форм диктанта, используемого на уроках иностранного языка с точки зрения реализации УУД, учитывая особенности их проведения.
В методике преподавания иностранных языков предлагаются следующие  диктанты и формы их проведения:
1. Диктант «на ходу».
2. Фото-диктант.
3. Теневой диктант.
4. Песенный диктант.
5. Диктант с карточками.
6. Визуальный диктант.
7. Самодиктант.
8. Парный творческий диктант.
9. Коллективный диктант.
10.  Диктант – правописание.
11.  Диктант «Стоп – назад».
12.  Диктант с пропусками.
13. Диктант – реконструкция. 
14.  Просвистывающий диктант.
Диктант «на ходу». При данной форме проведения диктанта класс делится на группы, развешиваются несколько копий диктанта в разных местах кабинета. Для привлечения внимания учеников, диктант напечатан на цветных листах (т.е. все копии разного цвета). Группы располагаются на разных рядах. Каждая группа носит название какого-нибудь цвета в соответствии с листами, на которых напечатан диктант. Каждый обучающийся в группе получает номер слова или абзаца, которые он будет читать на цветном листе своей группы и диктовать им. По сигналу учителя все первые номера в каждой группе бегут к своему листу, читают слово (словосочетание, предложение, абзац), возвращаются к своей группе, диктуют слово (словосочетание, предложение, абзац). После того как все в группе записали необходимые слова (словосочетания, предложения, абзац), учащийся под номером два начинает свою работу диктующего и т.д., пока не продиктован и не записан весь текст. Чья группа первая и без ошибок закончит писать диктант, получает хорошую отметку. Выявление победителя происходит следующим образом. Побеждает группа, которая справилась с диктантом первой. Эта группа получает 100 баллов, группа, закончившая второй 90 баллов, следующая 80 и так далее. Далее следует процедура проверки. Ученикам вручается текст, и группы внимательно проверяют диктанты своих соперников. За каждую ошибку снижается определенное количество баллов и по результатам проверки определяется победитель. По окончании проверки можно дать ученикам еще одно задание: собрать у них написанные диктанты и попросить их воспроизвести тексты заново по памяти, работая в группах или индивидуально. 
При проведении данной формы диктанта для учителя важно заранее заготовить листы с диктантами и карточки с названиями групп (команд), и также карточки с номерами участников. Необходимо также дать четкую установку ученикам о правилах проведения диктанта. Это хорошее упражнение для тренировки памяти, кроме того, оно дает возможность определить учащихся с преобладающим кинестетическим видом памяти, у которых процесс запоминания связан с двигательной активностью [27].
Применяя диктант «на ходу» на уроке иностранного языка, реализуются все регулятивные УУД. Они включают механизмы целеполагания и планирования при постановке учебной задачи для ученика, а также прогнозирование результата при соотношении известного и того, что предстоит достичь, далее начинают работать механизмы контроля и коррекции, согласно осознания поставленной цели и в завершении выполнения диктанта работают механизмы оценки и саморегуляции, при самоконтроле и взаимоконтроле учащимися результатов их работы. Говоря об участии коммуникативных УУД, стоит подчеркнуть, что все они развиваются. Учебное сотрудничество и постановка вопросов происходит по время передачи данных группе учащимся, разрешение возникающих конфликтов и их решение, а также управление поведением партнёра происходит также группой учащихся при диктовании слова(словосочетания, предложения, абзаца) и несомненно реализуется умение полно и точно выражать свои мысли, чтобы привести свою команду к победе.
Следующая форма проведения диктанта – это фото-диктант. Такая форма проведения диктанта не требует от учителя предварительной подготовки, и она довольно проста в применении на уроках иностранного языка. Условия проведения диктанта следующие: учитель диктует такие слова, как "in der Ecke, links, rechts, oben, unten, in der Mitte" и др. Ученики рисуют схематически то, что диктует учитель. Ученики могут писать данный диктант, как на листочках, так и в тетради, так как данный диктант может проверить сам ученик, после демонстрирования правильных ответов учителем [27].
Реализуя фото-диктант на уроке, получают своё развитие также все регулятивные УУД, но невозможно включить в работу в полном объёме коммуникативные УУД, так как этот вид диктанта не является парным или групповым способом активности, а предполагает взаимодействие только «учитель-ученик». Механизмы целеполагания и планирования действуют при объяснении хода проведения диктанта, учащиеся планируют будущий результат после установки учителя, также включаются в работу механизмы контроля и коррекции после осознания поставленной цели и после выполнения диктанта работают механизмы оценки и саморегуляции, при самоконтроле и взаимоконтроле учащимися результатов их работы.
Ещё одна форма проведения диктанта на уроке иностранного языка  теневой диктант. Для данного диктанта работа организуется в парах. Учитель диктует, один ученик пишет, другой только слушает. Когда учитель закончит диктовать, ученики – слушатели проверяют написанное своих напарников. Этот вид диктанта не требует от учителя особой подготовки, кроме выбора текста диктанта, но нужно учитывать, что поделить партнеров на пишущего и слушающего можно также по – разному. Можно вытянуть карточку с ролью (пишущего или слушающего) в данном диктанте, можно учитывать преобладающие виды памяти учащихся (аудиал, визуал, кинестетик, дигитал) или просто спросить желания у учеников [27].
Используя теневой диктант во время урока, реализуются все регулятивные и коммуникативные УУД, что представляется возможным благодаря грамотному методическому планированию. Целеполагание и планирование используется при объяснении хода диктанта, ученики прогнозируют результат, услышав установку учителя, механизмы контроля и коррекции начинают функционировать во время реализации поставленной задачи и в завершении выполнения диктанта действуют механизмы оценки и саморегуляции, при взаимоконтроле учащимися результатов их работы. Учащиеся, сотрудничая и собирая информацию, выявляют возникшие проблемы и находят способы их решения тем самым контролируя и корректируя действия друг друга, а также, выполняя одно их главных коммуникативных УУД, формируют умение полно и точно выражать свои мысли, прослушав текст от учителя.
Ещё одна интересная форма проведения диктанта – песенный диктант. Правила проведения данного диктанта: учитель раздает листочки, на которых перемешаны слова песни. Затем сам читает песню (или включает запись песни). Задача детей заключается в следующем: дети размещают листочки со словами песни в соответствии с ее содержанием. До сведения учеников важно довести, что важна последовательность слов в песне. Данный вид диктанта можно проводить как в парах, так и в группах [27]. 
При применении песенного диктанта на уроке иностранного языка, задействованы все регулятивные УУД и большая часть коммуникативных УУД. Такая эффективность возможна во время действия механизмов целеполагания и планирования в ходе объяснения правил проведения диктанта, далее учащиеся формулируют этапы работы и прогнозируют результат, затем работают механизмы контроля и коррекции при осознанной работе группы над поставленной задачей и в завершении диктанта используются механизмы оценки и саморегуляции при  взаимоконтроле учащимися результатов работы их партнера. Коммуникативные УУД действуют при учебном сотрудничестве «учитель-ученик» и также в парах или в группах, идентификация проблемы и различные способы её решения во время коррекции и оценки действий партнера позволяют реализовывать полное и точное выражение своих мыслей учащимися для достижения цели.
Вполне знакомая форма работы на уроке  диктант с карточками при другом подходе к ней может стать очень оригинальной. Один вариант данной формы следующий: учитель показывает картинку, дети записывают слово. Но если применить вариант проведения данного диктанта наоборот, то он приобретает совершенно новые «методические оттенки». Учитель показывает слово, а дети рисуют картинку или же учитель делит учеников на команды и они клеят заранее заготовленные учителем картинки в названной последовательности. Или же можно раздать ученикам внутри команды номера и каждый будет рисовать своё слово [27].
При реализации диктанта с карточками, задействованы все регулятивные и некоторые коммуникативные УУД. Это становится возможным при использовании механизмов целеполагания и планирования для формулировании правил диктанта, прогнозирование результата происходит во время установки учителя, также функционируют механизмы контроля и коррекции при осознанном выполнении поставленной творческой задачи и после диктанта включаются механизмы оценки и саморегуляции при самоконтроле и взаимоконтроле учащимися результатов их работы. Говоря о работе коммуникативных УУД при данном диктанте, стоит выделить то, что выполняется не только учебное сотрудничество внутри пар или групп, но и функционирует умение выражать свои мысли, но умение постановки вопросов, разрешения конфликтов не реализуются,  поскольку это задание не предполагает вопросов и конфликтов из-за его высокой ориентации на успех, так как все карточки заранее выбраны и подобраны учителем.
Также необычна форма диктанта визуальный диктант. При проведении данного диктанта учитель пишет на доске четверостишие или короткий текст. Сначала ученики читают хором, затем необходимо разобрать наиболее сложные по написанию слова и предложить удобные способы их запоминания. После чего ребята записывают его под диктовку учителя, но текст предварительно стирается с доски. Данный диктант можно писать как индивидуально, так и в командах. Если это работа в команде, то ученики могут разделиться в запоминании строк четверостишия, и каждый записывать свою строку, после чего командой воспроизвести всё четверостишие [27].
При проведении визуального диктанта, задействованы все регулятивные и коммуникативные УУД. Это является возможным при использовании механизмов целеполагания и планирования во время объяснения правил написания диктанта, учащиеся формулируют пошагово пути достижения результата, также функционируют механизмы контроля и коррекции при осознанном выполнении поставленной творческой задачи. После диктанта включаются механизмы оценки и саморегуляции при самоконтроле и взаимоконтроле учащимися результатов их работы. Говоря о работе коммуникативных УУД в данном виде диктанта, стоит отметить то, что выполняется не только учебное сотрудничество внутри групп, но и тренируется умение выражать свои мысли и умение постановки вопросов, разрешения конфликтов также реализуются,  поскольку командная работа предполагает распределение ролей и разделение обязанностей. 
Также существует такая форма как самодиктант. Данная форма предполагает два варианта её проведения. Первый вариант подразумевает следующее: учащиеся разучивают четверостишие с новыми словами, предварительно записанное на доске все вместе хором. Затем в качестве метода заучивания можно использовать построчное поочередное стирание строк, начиная с последней, сопровождающееся совместным проговариванием исчезнувших строк. Таким образом, дети каждый раз по памяти воссоздают каждую "исчезнувшую" строку. После чего предлагается записать стихотворение по памяти. Второй вариант проведения данного диктанта предусматривает, что учитель задает на дом выучить отрывок текста или стихотворение. После чего, на следующий урок учащиеся, диктуя сами себе, пишут на листочках текст, который учили дома или же диктуют друг другу выученное стихотворение, после чего проверяют написанное партнером стихотворение [27].
При применении самодиктанта на уроке иностранного языка, задействованы все регулятивные УУД и некоторые коммуникативные УУД. Такая эффективность возможна во время действия механизмов целеполагания и планирования при объяснении хода проведения диктанта, прогнозирование результата реализуется после установки учителя, также работают механизмы контроля и коррекции при осознанной работе группы или пары над поставленной задачей. В завершении диктанта используются механизмы оценки и саморегуляции при  взаимоконтроле учащимися результатов работы их партнера. Коммуникативные УУД действуют в парах или в группах, идентификация проблемы и различные способы её решения во время коррекции и оценки действий партнера позволяют реализовывать полное и точное выражение своих мыслей учащимися для достижения цели.
Следующая форма проведения диктанта парный творческий диктант. Для организации данной формы каждому ученику в паре предлагаются в случайном порядке иллюстрации одного из двух рассказов. Он располагает картинки в логической последовательности, затем пишет рассказ на основе выстроенной последовательности, диктует его партнеру, после этого партнеры восстанавливают порядок картинок друг у друга и проверяют правильность записанного диктанта. Для проведения данного диктанта учителю необходимо подготовить картинки по теме и распределить роли партнеров [27].
Используя парный творческий диктант во время урока, реализуются все регулятивные и коммуникативные УУД, что представляется возможным благодаря грамотному методическому планированию. Целеполагание и планирование осуществляются при объяснении хода диктанта, прогнозирование результата диктанта включается в работу во время формулирования учениками цели проводимого диктанта, механизмы контроля и коррекции начинают функционировать во время выстраивания рассказа по картинкам. В завершении выполнения диктанта действуют механизмы оценки и саморегуляции, при взаимоконтроле учащимися результатов работы в паре. Учащиеся, сотрудничая и собирая информацию, выявляют возникшие проблемы и находят способы их решения тем самым контролируя и корректируя действия друг друга, а также, выполняя одно их главных коммуникативных УУД, формируют умение полно и точно выражать свои мысли, выполняя отведенную в диктанте роль.
Коллективный диктант также является одной из интересных форм проведения диктантов. Для выполнения данного вида диктанта ученики рисуют на доске картину, первый элемент которой нарисовал учитель. Затем коллективно описывают ее, после предлагают как можно подробнее записать в виде самодиктанта. Можно предложить записывать в группах или в парах, чтобы сэкономить время или же можно раздать две начатые учителем картины в группы также для записи в виде самодиктанта внутри группы [27].
При реализации коллективного диктанта на уроке иностранного языка задействованы все регулятивные УУД и коммуникативные УУД. Это становится возможным во время действия механизмов целеполагания и планирования при объяснении хода проведения диктанта, прогнозирование результата реализуется при формулировании учениками цели выполняемого диктанта, также работают механизмы контроля и коррекции при осознанной работе группы или пары над реализацией описания картины. В завершении диктанта используются механизмы оценки и саморегуляции при  взаимоконтроле учащимися результатов работы их партнера или другой группы. Коммуникативные УУД формируются в парах или в группах, постановка проблемы и различные способы её решения во время коррекции и оценки действий партнера позволяют реализовывать полное и точное выражение своих мыслей учащимися для достижения цели.
Диктант-правописание. Согласно правилам данного диктанта учитель показывает карточку c словом одному ученику, тот диктует классу слово по буквам, все его записывают. Так учитель просит каждого ученика продиктовать слово, а потом учитель проверяет написанное или ученики выполняют взаимоконтроль. Для такого диктанта требуется предварительная подготовка карточек и выбор порядка очередности опроса учеников [27].
Используя диктант-правописание во время урока, реализуются все регулятивные и большинство коммуникативных УУД, что представляется возможным благодаря грамотному методическому планированию. Целеполагание и планирование реализуется при объяснении правил диктанта, прогнозирование результата диктанта включается в работу во время формулирования учениками  цели проводимого диктанта, механизмы контроля и коррекции начинают функционировать во время диктовки заданных слов и в завершении выполнения диктанта действуют механизмы оценки и саморегуляции, при взаимоконтроле учащимися результатов их работы. Учащиеся, сотрудничая, выявляют возникшие проблемы и находят способы их решения тем самым контролируя и корректируя действия друг друга, а также тренируют умение полно и точно выражать свои мысли, диктуя и объясняя одноклассникам слово.
Следующая форма проведения диктанта имеет не только интересное название, но и содержание. «Стоп, назад» - диктант является особенной формой работы и предназначен для развития полного понимания аудируемого текста. В отличие от традиционного аудирования с использованием аудиозаписей, ученики имеют возможность управлять скоростью диктанта, т.к. учитель играет роль «живого магнитофона». Необходимо нарисовать на доске знаки, обозначающие “Beginnen”, “Stopp”, “Wiederholen” и объяснить ученикам, что они в любой момент могут остановить «кассету» и начать аудирование сначала.
По команде учеников “Beginnen”, учитель начинает читать текст. Ученики стараются записать текст как можно точнее. Когда кто-либо из учащихся начинает испытывать трудности в записи текста за учителем, он говорит “Stopp”, “Wiederholen”, “Beginnen“. Возможность управлять ходом урока и действиями учителя очень нравится ученикам и поэтому даже если самые слабые ученики просят повторить учителя текст снова и снова, обычно это не вызывает возражений у более сильных учащихся. К тому же они получают возможность проверить записанный ими текст еще раз. Учащиеся, закончившие диктант, передают свои работы учителю. Первый ученик, закончивший текст успешно, получает максимальное количество баллов и признается победителем первого этапа. Далее следует процедура проверки текстов. Учитель может сделать это дома или раздать работы ученикам, вручив им экземпляры  аудируемого текста и попросив их проверить работы друг друга. За допущенные неточности и ошибки снижается первоначально набранное учащимся количество баллов, после чего определяются победители и выставляются оценки. Для данного вида диктанта требуются листочки с аудируемым тектом и деление класса на группы для более легкого взаимодействия «учитель – ученик» [27].
Реализуя «Стоп, назад» - диктант во время урока, формируются все регулятивные и коммуникативные УУД. Целеполагание и планирование осуществляются в ходе объяснении правил диктанта, прогнозирование результата диктанта включается в работу во время формулирования учениками цели данного диктанта, механизмы контроля и коррекции начинают функционировать во время управления «живым магнитофоном». В завершении выполнения диктанта действуют механизмы оценки и саморегуляции, при взаимоконтроле учащимися результатов работы в паре. Учащиеся, фиксируя текст, выявляют возникшие проблемы и находят способы их решения тем самым, выполняя контроль и коррекцию действий друг друга, сверяя по оригиналу аудируемого текста, а также тренируют умение полно и точно выражать свои мысли.
Также стоит назвать еще одну интересную форму работы с текстом – диктант с пропусками. Для реализации данного диктанта необходимо выбрать небольшой текст из учебника, подготовить вариант этого текста с пропусками и записать его на доске. Начиная работу, необходимо помнить, что следует диктовать медленно и просить учащихся записывать только те слова, которые пропущены на доске. Для тех слов, которые записаны на доске, учащиеся должны оставлять пропуски. Закончив чтение текста, нужно стереть текст с доски и попросить учащихся заполнить пропуски в них. По окончании работы ученики открывают учебники и проверяют свои тексты самостоятельно или меняясь работами [27].
При реализации диктанта с пропусками на уроке иностранного языка задействованы все регулятивные УУД и большинство коммуникативных УУД. Это становится возможным во время действия механизмов целеполагания и планирования при объяснении правил проведения диктанта, прогнозирование результата происходит при формулировании учениками цели выполняемого диктанта, также работают механизмы контроля и коррекции при осознанной работе  пары над текстом диктанта. В завершении диктанта используются механизмы оценки и саморегуляции при  взаимоконтроле или самоконтроле учащимися результатов работы их партнера по исходному тексту из учебника. Коммуникативные УУД формируются в парах, идентификация проблемы и различные способы её решения во время коррекции и оценки действий партнера позволяют реализовывать полное и точное выражение своих мыслей учащимися для достижения цели.
Другая форма диктанта - диктант-реконструкция формирует у учащихся навыки составления заметок по прослушенному тексту. В качестве текста может быть выбран короткий рассказ или диалог, соответствующий уровню и возрасту учащихся. Важным условием проведения данного диктанта является то, что во время первого прочтения текста учащиеся ничего не записывают, а только слушают текст, стараясь понять основной смысл. При втором прочтении текста  ученики записывают не все слова, а только те, которые, по их мнению, являются ключевыми. Учащиеся могут работать индивидуально или в парах. Можно облегчить задачу обучающимся, подчеркнув значимые в тексте слова интонационно или жестом. После второго прочтения ученики приступают к реконструкции прочитанного текста, составляя рассказ или диалог по ключевым словам. Данный вид упражнения полезен для развития навыков как основного, так полного понимания аудируемого текста, а также лексической и грамматической составляющих языковой компетенции. При проведении данного диктанта учителю важно заранее найти аудируемый текст и выделить ключевые слова в качестве помощи для учеников [27].
При применении диктанта-реконструкции на уроке иностранного языка функционируют все регулятивные УУД и большинство коммуникативных УУД. Это является возможным благодаря действию механизмов целеполагания и планирования при объяснении правил проведения диктанта, прогнозирование результата выполняется при формулировании учениками цели выполняемого диктанта, также работают механизмы контроля и коррекции при осознанной работе индивидуальной или парной работе над поставленной задачей. В завершении диктанта используются механизмы оценки и саморегуляции при  взаимоконтроле учащимися результатов работы их партнера. Коммуникативные УУД действуют индивидуально или в парах, идентифицируя проблему, ученики находят различные способы её решения путём формулирования вопросов во время коррекции и оценки действий партнера, доказывая свои мысли для достижения объективного оценивания.
[bookmark: _Toc468994675][bookmark: _Toc468994902][bookmark: _Toc470015866]Просвистывающий диктант является оригинальной формой работы. Для проведения данного диктанта необходимо выбрать подходящий текст, тематически связанный с недавно пройденной темой. Нужно заранее отметить в тексте слова, которые учитель не будет диктовать, а «просвистывать». Учитель начинает диктовать, а ученики слушают текст и пишут. Каждый раз, услышав «свист» или  звук, его заменяющий, например, забавное слово “bip”,  учащиеся должны самостоятельно выбрать и записать подходящее по смыслу слово. Данный диктант является, несомненно, необычным по форме и проведению и повышает мотивацию учеников [27].
Реализуя просвистывающий диктант во время урока, формируются все регулятивные и большая часть коммуникативных УУД. Механизмы целеполагания и планирования реализуются в ходе объяснении правил диктанта, прогнозирование результата диктанта включается в работу во время формулирования учениками цели выполняемого диктанта, механизмы контроля и коррекции начинают функционировать во время конкретного «просвистывания». В завершении выполнения диктанта действуют механизмы оценки и саморегуляции, при самоконтроле или взаимоконтроле учащимися результатов работы в паре. Учащиеся, фиксируя текст, обнаруживают возникшие проблемы и находят способы их решения тем самым, выполняя контроль и коррекцию своих действий, сверяя по оригиналу текста, а также тренируют умение полно и точно выражать свои мысли.
Представляем вышеизложенное в виде таблицы.




Таблица 1. Формирование УУД в разных формах диктантов.
	Вид УУД

Вид диктанта

	Регулятивные 
	Коммуникативные

	
	Целеполагание 
	Планирование
	Прогнозирование
	Контроль
	Коррекция
	Оценка
	Саморегуляция
	Учебное сотрудничество
	Постановка вопросов
	Разрешение конфликтов
	Упр-е поведением партнера
	Умение выражать свои мысли

	1. Диктант «на ходу».
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	2. Фото-диктант.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	–
	–
	–
	–

	3. Теневой диктант.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	4. Песенный диктант.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	–
	+
	+
	–

	5. Диктант с карточками.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	–
	–
	–
	+

	6. Визуальный диктант.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	7. Самодиктант.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	–
	–
	–
	+

	8. Парный творческий диктант.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	9. Коллективный диктант.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	10. Диктант – правописание.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	–
	+
	+

	11. Диктант «Стоп – назад».
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	12. Диктант с пропусками.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	–
	–
	+

	13. Диктант – реконструкция.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	–
	+

	14. Просвистывающий диктант.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	–
	–
	+



Таким образом, как показал проведённый анализ, при проведении всех вышеперечисленных форм диктантов развиваются все регулятивные УУД. Однако особо следует подчеркнуть, что наряду с целеполаганием, планированием, прогнозированием собственной деятельности особо важную роль приобретает развитие таких действий как контроль, коррекция и оценка. Очень важно дать обучающимся возможность осознать свои результаты, самостоятельно оценить их и выстроить перспективы дальнейшей учебно-познавательной  деятельности. Поэтому мы предлагаем для учащихся универсальную памятку при работе над диктантом, которая позволяет формировать коммуникативные и регулятивные УУД средствами иностранного языка.
Дорогой друг!
Знаешь ли ты, что диктант – это очень увлекательное занятие? Он может проводится с использованием картинок, с проигрыванием разных ролей, с пропеванием и просвистыванием, в форме эстафеты и т.д. Чтобы успешно справится с заданием, нужно знать, как вместе со своими одноклассниками организовать свою работу. Мы подготовили для тебя несколько важных советов, которые приведут тебя к успеху! 
	1. [image: https://www.shareicon.net/download/2016/02/06/714972_message_512x512.png]
	Определи, как и с кем, ты будешь выполнять задание: один, в паре, в группе. Распредели роли, если будешь работать в группе или в паре.


	2. [image: https://www.dfrancofinishes.com/wp-content/uploads/2018/04/dfranco-finishes-_-hiring-contractor.png]
	Определи задачи, которые тебе нужно выполнить, чтобы успешно справится с заданием.


	3. [image: https://www.dfrancofinishes.com/wp-content/uploads/2018/04/dfranco-finishes-_-hiring-contractor.png]
	Определи этапы работы.


	4. [image: https://www.shareicon.net/download/2016/02/06/714972_message_512x512.png][image: https://www.dfrancofinishes.com/wp-content/uploads/2018/04/dfranco-finishes-_-hiring-contractor.png]
	Подумай о возможных трудностях, которые могут возникнуть, и о том, как их можно избежать или преодолеть. Найди пути их решения со своим(и) партнером(ами).


	5. [image: https://www.dfrancofinishes.com/wp-content/uploads/2018/04/dfranco-finishes-_-hiring-contractor.png]
	После окончания работы сравни свой результат (или результаты партнёра) с правильным образцом и внеси необходимые исправления.


	6. [image: https://www.dfrancofinishes.com/wp-content/uploads/2018/04/dfranco-finishes-_-hiring-contractor.png]
	Посмотри, что не получилось и подумай почему.

	7. [image: https://www.shareicon.net/download/2016/02/06/714972_message_512x512.png][image: https://www.dfrancofinishes.com/wp-content/uploads/2018/04/dfranco-finishes-_-hiring-contractor.png]
	Оцени свои успехи и ошибки. Подумай, как поработать над ошибками, обратись за помощью к товарищу или учителю.

	8. [image: https://www.dfrancofinishes.com/wp-content/uploads/2018/04/dfranco-finishes-_-hiring-contractor.png]
	Оцени, понравилось ли тебе: 
a.	работать одному/ в паре/ в группе, 
b.	форма диктанта, 
c.	твоя деятельность



Твой следующий диктант обязательно будет интереснее и успешнее!

Данная памятка была разработана на основе коммуникативных и регулятивных УУД, предложенных во ФГОС. Она направлена на формирование и развитие данных универсальных учебных действий при работе с диктантами на уроках иностранного языка. Обучающимся предлагается следовать шагам, обозначенным в памятке, которые ориентируют их на ситуацию успеха. Мы попытались в тексте памятки обратить внимание учащихся на универсальные учебные действия, которые помогут им организовать работу на уроке над диктантом, а также в яркой и позитивной форме предъявления заинтересовать их самим диктантом и новой для них регулятивной деятельностью. 
Все предложенные формы проведения диктантов являются, на наш взгляд, оригинальными и именно этим вызывают интерес учащихся к изучению языка и стимулируют все виды активности на уроке. Психологами доказано, что процесс запоминания наиболее эффективен в те моменты, когда человек не осознаёт, что он учит, или учится, получая положительные эмоции от самого процесса. Именно на данных положениях нейродидактики и психологии построены предлагаемые диктанты, поскольку они представляют собой мини-игры на уроках иностранного языка, которые легко адаптируются к  теме урока и легко трансформируются под любой языковой материал. Нужно отметить, что не все названные формы диктантов требуют тщательной предварительной подготовки, некоторые из них можно проводить с минимальными предварительными затратами со стороны учителя.

[bookmark: _Toc470015867]2.2. Анализ УМК «Горизонты» с точки зрения включения в них различных форм диктантов, формирующих УУД

[bookmark: _Toc470015868]На современном этапе место предмета «Немецкий язык» в школе значительно меняется. Немецкий язык перешёл в разряд второго иностранного языка. Изучение второго иностранного языка имеет ряд особенностей формального и содержательного плана. К первым относятся:
· меньшее количество выделяемых на него учебных часов;
· более сжатые сроки его изучения.
К особенностям содержательного плана относятся:
·  условия контактирования трёх языков – родного, английского и немецкого, что, с одной стороны, обуславливает более интенсивное развитие речевой способности учащихся в целом и положительно сказывается на образовательном процессе;
· проблемы интерференции, которые возникают в условиях контактирования трех языков (не только со стороны родного языка, но и стороны первого иностранного языка);
· возможности для положительного переноса, которые возникают за счет опоры на уже имеющийся опыт изучения первого ИЯ, особенно если изучаются языки одной языковой (например, германской) группы.
Возможность опереться на положительный перенос при изучении второго иностранного языка позволяет интенсифицировать процесс овладения им, сделать его эффективным и результативным, несмотря на более сжатые сроки. В связи с этим и меняются программы и методы его преподавания. На данный момент одним из актуальных учебников, разрешенным Министерством образования РФ, является «Горизонты» (М. М. Аверин, Ф. Джин, Л. Рорман). Данный УМК по немецкому языку разработан с 5 по 11 классы. «Горизонты» — это новая серия учебников по немецкому языку как второму иностранному, совместный проект издательства «Просвещение» и немецкого издательства „Cornelsen“ (г. Берлин). «Горизонты» созданы интернациональным авторским коллективом с учётом требований Федерального компонента государственного образовательного стандарта основного общего образования по иностранным языкам и документов Совета Европы по изучению иностранных языков (Общеевропейских компетенций владения иностранным языком).
В состав УМК входят следующие компоненты [33]:
· рабочая программа;
· учебник;
· рабочая тетрадь с аудиоприложением;
· книга для учителя;
· контрольные задания;
· рабочие листы.
Основными характеристиками УМК являются:
· все УМК построены по модульной системе, то есть имеют единую типовую структуру, что позволяет учителю легко ориентироваться в компонентах;
· учебник рассчитан на 2 часа в неделю, обучение начинается с 5 класса;
· целостность комплекта позволяет учителю пользоваться только материалами комплекта, не обращаясь к дополнительным источникам;
· материалы содержат дифференцированные задания для учеников с разным уровнем подготовки;
· возможность использования при обучении по УМК технологии работы в форуме, работы над проектами;
· материалы серии включают современный страноведческий компонент по немецкоязычным странам и России;
· содержит задания игрового и творческого характера;
· к окончанию 9 класса линия УМК выводит на предпороговый уровень (А2) Общеевропейских компетенций владения иностранным языком;
· к окончанию 11 класса учащиеся достигнут порогового уровня (В1);
· в состав УМК входят рабочие тетради с аудиоприложениями на CD (mp3), контрольные задания, книги для учителя и видеофильмы с дидактическим материалом;
· на сайте серии «Горизонты» выложены методические пособия, рабочие листы, информационные материалы для бесплатного скачивания.
Останавливаясь подробнее на структуре УМК, можно наблюдать, что каждая глава учебника — это новая лексическая тема. Она содержит не более 9 уроков, последний из них запланирован для проведения диктанта, выполнения контрольных заданий и заданий языкового портфеля, возможных индивидуальных бесед по портфолио. В каждой главе представлены задания по формированию и развитию навыков устной и письменной речи, аудированию, чтению. Задания всех компонентов УМК органично включаются в учебный процесс.
Памятуя о том, что объектом нашего исследования являются диктанты на уроках иностранного языка, перейдем к анализу УМК «Горизонты» с точки зрения использования в нём различных форм диктанта. 
Остановимся сначала на УМК «Горизонты» для 5 класса, где представлены различные виды и формы диктантов. Диктанты встречаются не только в качестве контроля усвоения знаний, но и в роли тренировочных упражнений как для закрепления изученного материла, так и в качестве первичной тренировки. 
Просматривая учебник УМК «Горизонты» для 5 класса, можно увидеть такие формы диктанта как «Бегающий диктант» (с. 19), «Партнерский диктант» (с. 41), «Диктант с пропусками» (с. 65). Такие формы диктанта обеспечивают на уроке не только познавательную, но и эмоциональную и двигательную активность. Дидактические преимущества данных форм  диктантов состоят в том, что тренируется память, развивается логическое и критическое мышление, а также внимание обучающихся. Особенно важно то, что «Бегающий диктант» мотивирует тех учащихся, у которых преобладает кинестетический вид памяти, то есть  процесс запоминания связан с двигательной активностью. «Партнерский диктант» формирует у учеников способность сотрудничать, работать в парах и умение разными способами получать необходимую информацию. Такой диктант является незаменимым для тех обучающихся, у кого преобладает аудиальный вид памяти. «Диктант с пропусками» несомненно, развивает навыки письменной речи, развивает воображение и логику, а также мотивирует лучше тех учеников, у кого дигитальный вид памяти, то есть процесс запоминания связан с схематичным мышлением, восприятием информации по принципу: логично – нелогично.
Обращаясь к книге для учителя УМК «Горизонты» для 5 класса можно заметить очень подробное описание уроков и множество рекомендаций к их проведению, включая мини-игры и диктанты. Также интересно то, что есть отдельный раздел, который называется «Диктанты» (с. 110 – 111). Там собраны все диктанты, которые предлагаются авторами учебника для проведения их в течение года. Все эти диктанты нельзя классифицировать в какой-либо вид диктанта, предложенных в предыдущих пунктах, но они, так или иначе, формируют письменную речь учеников.
Если обратиться к рабочей тетради УМК «Горизонты» для 5 класса, можно также найти разные формы диктантов. Среди форм диктанта можно встретить «Бинго-диктант» (с. 17) и «Диктант с пропусками» (с. 12). «Бинго-диктант» представляет собой очень интересную форму работы, которая, безусловно, мотивирует учеников и обеспечивает эмоциональную и познавательную активность на уроке иностранного языка. Формирование внимания и памяти, а также развитие логики являются дидактическими преимуществами данного диктанта. 
Перейдем к рассмотрению УМК «Горизонты» для 6 класса. Проведенный анализ позволяет заключить, что в УМК «Горизонты» для 6 класса различные формы диктантов используются значительно реже как форма работы на уроке, чем в УМК «Горизонты» для 5 класса. Можно встретить несколько форм диктанта и данные диктанты используются как форма работы в основном для контроля изученного материала, но не для тренировки и закрепления языкового материала.
Обратившись к учебнику «Горизонты» для 6 класса, можно отметить следующее. Различные формы диктантов используются очень редко, но встречается такой вид диктанта как «Песенный диктант» (с. 47) и «Диктант с карточками» (с. 9). «Визуальный диктант» помогает учащимся семантизировать языковой материал и мотивирует учащихся к изучению иностранного языка, благодаря своей необычной форме проведения. Слова в этом диктанте нужно схематично зарисовывать, а не записывать, как в традиционном диктанте. Данная форма работы позволяет ученикам определить для себя схему «форма слова - значение слова», что необходимо для эффективного изучения иностранного языка. «Песенный диктант» также привлечёт учеников благодаря интересной форме работы. Данная форма диктанта формирует у учащихся логику и  внимание, а также будет успешным среди учащихся, у которых преобладает кинестетический вид памяти. 
Просмотрев рабочую тетрадь УМК «Горизонты» можно увидеть, что диктанты почти не используются как форма работы над языковым материалом. 
И, наконец, в книге для учителя есть раздел «Диктанты» (с. 136 – 137), в котором можно найти диктанты для каждой главы в качестве заданий, направленных на контроль усвоения знаний. Среди этих диктантов можно заметить такие, как «Диктант на ходу», «Диктант с карточками», «Просвистывающий диктант». Вышеназванные виды диктанта являются интересной формой контроля знаний и умения обучающихся,  и будут создавать меньше стрессовых ситуаций для них, так как любой контроль является стрессовой ситуацией для ученика. 
Представим результаты анализа в следующей таблице.

Таблица 2.Наполненность УМК «Горизонты» 5-6 классов различными формами диктантов.
	Название темы
	УМК «Горизонты»
	Вид диктанта

	
	Учебник
	Книга для учителя
	Рабочая тетрадь
	Учебник
	Книга для учителя
	Рабочая тетрадь

	5 класс
	1 Kennenlernen. Знакомство
	–
	+
	–
	–
	Диктант-правописание
	–

	
	2 Meine Klasse. Мой класс
	+
	+
	+
	Диктант «на ходу»

	Диктант-правописание
	Диктант с пропусками, Бинго-диктант

	
	3 Tiere. Животные
	–
	+
	–
	–
	Диктант-правописание
	–

	
	Kleine Pause. Маленькая перемена
	–
	–
	–
	–
	–
	–

	
	4 Mein Schultag. Мой день в школе
	+
	+
	–
	Партнёрский диктант

	Самодиктант
	–

	
	5 Hobbys. Хобби
	–
	+
	–
	–
	Диктант-правописание
	–

	
	6 Meine Familie. Моя семья
	+
	+
	–
	Диктант-реконструкция
	Диктант-правописание
	–

	
	7 Was kostet das?Сколько это стоит?
	–
	+
	–
	–
	Диктант-правописание
	–

	
	Große Pause. Большая перемена
	–
	–
	–
	–
	–
	–

	6 класс
	1 Mein Zuhause. Мой дом
	+
	+
	–
	Диктант с карточками
	Парный творческий диктант
	–

	
	2 Das schmeckt gut. Это вкусно
	–
	+
	–
	–
	Диктант-правописание
	–

	
	3 Meine Freizeit. Моё свободное время
	–
	+
	–
	–
	Диктант «на ходу», Диктант-реконструкция
	–

	
	Kleine Pause. Маленькая перемена
	–
	–
	–
	–
	–
	–

	
	
4 Das sieht gut aus. Выглядит хорошо
	
–
	
+
	
–
	
–
	
Диктант-правописание
	
–

	
	5 Partys. Вечеринки
	+
	+
	–
	Песенный диктант
	Диктант-правописание, Просвистывающий диктант
	–

	
	6 Meine Stadt. Мой город
	–
	+
	–
	–
	Диктант-правописание, Диктант с карточками
	–

	
	7 Ferien. Каникулы
	–
	–
	–
	–
	–
	–

	
	Große Pause. Большая перемена
	–
	–
	–
	–
	–
	–



Проанализировав УМК «Горизонты» для 5 и 6 класса, можно сделать  следующие выводы об использовании разных форм диктантов на уроке иностранного языка. 
1. В книге для учителя имеется отдельный раздел «Диктанты», в котором есть не только традиционные диктанты, но и интересные формы проведения диктанта на уроках иностранного языка.
2. Диктант чаще используется как задание для контроля усвоения знаний, но не как упражнение для первичной тренировки или закрепления изученного материла.
3. Наполненность УМК «Горизонты» разными формами диктантов разнится в зависимости от класса (5 или 6): в УМК для 6 класса диктанты используются значительно меньше.
Проведя анализ УМК «Горизонты» для 5 и 6 классов, мы считаем целесообразным дополнить учебно-методический комплект для 6 класса различными формами диктантов, так как в данном УМК диктантов представлено меньше, а именно один диктант в теме (диктант-правописание). Мы считаем, что этого не достаточно для формирования регулятивных и коммуникативных УУД и на основе предлагаемых в учебнике текстов монологического и диалогического характера хотим предложить новые формы работы с данными текстами.
Например, в теме 2 «Das schmeckt gut. Это вкусно» предлагается только одна форма диктанта, а именно «Диктант-правописание», и данную тему возможно дополнить, используя в качестве материала учебный текст на странице 15 упражнение 3а. Мы предлагаем использовать данный текст для проведения «Диктанта на ходу» (см. Приложение 1) и считаем его оправданным, поскольку ученик посредством данного диктанта сможет в новой форме совершить первичную тренировку новой лексики и, работая в команде, сможет совершенствовать не только навыки саморегуляции и учебного сотрудничества, но и также, контролируя действия друг друга, в конце диктанта оценить свою работу.
Также мы предлагаем провести «Просвистывающий диктант» (см. Приложение 2), используя в качестве материала учебный текст на странице 17 упражнение 6а. Эта форма диктанта оправдана, так как ученик в первую очередь будет использовать языковую догадку и механизмы прогнозирования и планирования, чтобы успешно выполнить задание, и также новая форма работы с текстом обеспечит высокую мотивацию и механизм саморегуляции.
В теме 3 «Meine Freizeit. Моё свободное время» мы считаем возможным провести «Просвистывающий диктант» (см. Приложение 3) на основе учебного текста на странице 27 упражнение 12а. Этот диктант оправдан, поскольку позволит в новой форме тренировать актуальные лексические единицы и включает в работу такие механизмы как планирование и самоконтроль, а также позволит осуществлять саморегуляцию и оценку при выполнении самоконтроля или взаимного контроля.
Поскольку в теме «Kleine Pause. Маленькая перемена» не представлено ни одного диктанта, мы считаем, что будет целесообразно использовать упражнение Hören-b на странице 31 для проведения «Парного творческого диктанта» (см. Приложение 4). После выполнения задания указанного в учебнике, мы предлагаем провести данный диктант, расположив иллюстрации учебника в логической последовательности. Эта форма диктанта оправдана, поскольку он поможет усвоить новые лексические единицы путем парной или командной работы. Выполняя данный диктант, учащиеся реализуют механизмы планирования и прогнозирования и что не менее важно саморегуляции, учебного сотрудничества и управления поведением партнёра.
Также в этой же теме нам представляется возможным провести диктант «Стоп-назад» на основе учебного текста на странице 31 упражнения b (см. Приложение 5). Благодаря данной особенности проведения диктанта «живого магнитофона» учащиеся точно успешно запомнят актуальные лексические единицы по теме «Рождество». Этот диктант оправдан, поскольку включаются в работу механизмы планирования, прогнозирования и коррекции, а также учебное сотрудничество и умение выражать свои мысли.
Глава 4 «Das sieht gut aus. Выглядит хорошо» данного УМК также не располагает большим количеством диктантов, поэтому мы считаем, что целесообразно провести «Фото-диктант» (см. Приложение 6)  на основе лексических единиц на странице 33 по теме «Части тела». Этот диктант эффективен, поскольку необычная форма работы и привлечение творческих способностей учеников позволит лучше усвоить лексические единицы. Важно, что в ходе диктанта в работу включаются механизмы прогнозирования и контроля, а также умение креативно выражать свои мысли и при самоконтроле или взаимоконтроле умение управлять поведением партнёра.
В главе 6 «Meine Stadt. Мой город» также не представлены различные формы диктантов, а только традиционная форма и поэтому мы считаем, что возможно провести  «Коллективный диктант» (см. Приложение 7), взяв за основу учебный текст упражнения 5 на странице 51 «Text 1» или «Text 2». Выполнив задание учебника на соотнесение картинок с текстами, и сформировав ассоциации у учеников для каждого текста, можно создать свои ассоциации, нарисовав свою картину. Важно, что при создании своих ассоциаций работают механизмы планирования, прогнозирования и коррекции одновременно, а также при написании диктанта в группе или в паре формируется умение учебного сотрудничества, управление поведением партнёра и, несомненно, умение выражать свои мысли.
Тема 7 «Ferien. Каникулы» не располагает ни одним из видов диктантов, и мы предлагаем провести «Диктант-реконструкцию» (см. Приложение 8)  используя учебный текст из упражнения 7а на странице 61. Этот диктант оправдан, поскольку формирует не только навыки письменной речи, но также навыки составления заметок и навыки понимания прослушанного текста. В ходе диктанта работают механизмы прогнозирования и коррекции, а также саморегуляция и умение выражать свои мысли на письме.
Предложенные формы диктантов для УМК 6 класса носят рекомендательный характер и могут быть использованы педагогами на уроках иностранного (немецкого) языка с целью достижения более высоких предметных и межпредметных результатов.












Заключение

В заключение необходимо отметить, что  рассмотрение вопроса использования диктантов в условиях реализации ФГОС на уроке иностранного языка позволило сделать следующие выводы.
Развитие универсальных учебных действий является необходимым средством реализации ФГОС, поскольку они имеют  надпредметный, метапредметный характер и выполняю важные функции в учебном процессе. Они  обеспечивают возможность обучающихся самостоятельно осуществлять учебную деятельность и  создают тем самым условия для гармоничного развития личности и её самореализации на основе готовности к непрерывному образованию, а также обеспечивают успешное усвоение знаний, формирование умений, навыков и компетенций в любой предметной области.
Реализация всех видов и функций УУД возможна разными способами в рамках учебного процесса и одним из таких способов является использование диктантов на уроках иностранного языка. Как показал всесторонний анализ, диктант может быть не только средством контроля успеваемости учащихся, но и способом их мотивирования, формирования у них логически правильного и креативного мышления, развития внимательности и расширения объема памяти, способом стимулирования учебного сотрудничества и формирования умения выражать свои мысли и также реализации всех видов активности. 
Рассмотрение разных видов и форм диктантов и их дидактических возможностей позволило прийти к следующим выводам. Существует большое множество видов и форм диктантов для применения их на уроке иностранного языка, но все они требуют подготовки. Описанные формы диктантов представляют собой мини-игры на уроке иностранного языка, а именно играя, ученик получает больше знаний, умений и навыков, чем просто заучивая слова наизусть или проделывая «дриллевые» упражнения. Таким способом можно помочь ученикам с разными доминирующими каналами восприятия информации (аудиал, визуал, кинестетик, дигитал) освоить разные аспекты языка, что очень трудно сделать в каком-либо другом упражнении. Посредством именно диктанта можно организовать не только индивидуальную, но и парную и групповую форму работы, что отличает данные формы от традиционной формы проведения диктанта и обеспечивает все виды активности на уроке и развитие универсальных  учебных действий. 
Поэтому для успешного применения диктантов была разработана памятка для учащихся на основе коммуникативных и регулятивных УУД, предложенных во ФГОС. Она направлена на формирование и развитие данных универсальных учебных действий при работе с диктантами на уроках иностранного языка, в то время как обучающиеся следуют  шагам, обозначенным в памятке, ориентирующие их на ситуацию успеха. Особенностью памятки является то, что мы попытались обратить внимание учащихся на универсальные учебные действия, которые помогут им организовать работу на уроке над диктантом, а также в яркой и позитивной форме предъявления заинтересовать их самим диктантом и новой для них регулятивной деятельностью. 
Важным этапом настоящего исследования стал анализ УМК «Горизонты», разработанного для учащихся 5 и 6 классов, изучающих немецкий язык как второй иностранный язык. Более детальное изучение всех составляющих УМК позволило заключить, что в книге для учителя есть раздел «Диктанты», в котором представлены не только традиционные виды диктантов, но и интересные формы проведения диктанта на уроках иностранного языка. Можно заметить, что диктант чаще используется как задание для контроля усвоения знаний, но не как упражнение для первичной тренировки или закрепления изученного материла. Кроме того нужно отметить, что наполненность УМК «Горизонты» разными видами диктантов разнится в зависимости от класса (5 или 6): в УМК для 6 класса диктанты используются значительно меньше.
В этой связи нами были предложены методические разработки по проведению диктантов на основе учебных текстов УМК «Горизонты» для 6 класса, которые помогут педагогам легко трансформировать другие учебные материалы и этапы работы с ними в мини-игру для учащихся в форме диктанта.
Таким образом, диктант – это та форма работы на уроке, которая в полной мере отвечает требованиям Федерального государственного образовательного стандарта: способна мотивировать обучающихся к изучению иностранного языка, обеспечивает не только получение знаний, но и приобретение необходимых умений и навыков, которые позволят им быть успешными не только в иностранном языке, но и в других предметах. Так, УУД обеспечивают целостность общекультурного, личностного и познавательного развития и саморазвития личности; обеспечивают преемственность всех ступеней образовательного процесса; лежат в основе организации и регуляции любой деятельности учащегося независимо от её специально-предметного содержания.
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Приложение 1
Форма проведения: «Диктант на ходу» (УМК «Горизонты» 6 класс; с.15 №3а)
[image: ]
Диктант «на ходу». 
1. Подготовить диктант, напечатанный на цветных листах (т.е. все копии разного цвета) и карточки с названиями групп, и также карточки с номерами участников. Развесить несколько копий диктанта в разных местах кабинета. Необходимо дать четкую установку ученикам о правилах проведения диктанта.
2. Разделить класс на  группы по 3-4 человека. 
3. Раздать каждому обучающемуся в группе номер слова или абзаца, которые он будет читать на цветном листе своей группы. 
4. Дать сигнал (например, хлопнуть в ладоши), по которому все первые номера в каждой группе бегут к своему листу.
5. Вручить ученикам тексты для осуществления самопроверки.
6. Выявить группу победителя.
7. *Собрать у учащихся написанные диктанты и попросить их воспроизвести тексты по памяти (дополнительное задание).
Приложение 2
Форма проведения: «Просвистывающий диктант» (УМК «Горизонты» 6 класс; с.17 №6а)
[image: ]
Просвистывающий диктант. 
1. Выбрать подходящий текст, тематически связанный с недавно пройденной темой и отметить в тексте слова, которые учитель не будет диктовать, а «просвистывать». 
2. Дать четкую установку ученикам о правилах проведения диктанта.
3. Проверить работы самостоятельно или раздать экземпляры  аудируемого текста для само- или взаимопроверки.
Приложение 3
Форма проведения: «Просвистывающий диктант» (УМК «Горизонты» 6 класс; с.27 №12а)
[image: ]
Просвистывающий диктант. 
1. Выбрать подходящий текст, тематически связанный с недавно пройденной темой и отметить в тексте слова, которые учитель не будет диктовать, а «просвистывать». 
2. Дать четкую установку ученикам о правилах проведения диктанта.
3. Проверить работы самостоятельно или раздать экземпляры  аудируемого текста для само- или взаимопроверки.












Приложение 4
Форма проведения: «Парный творческий диктант» (УМК «Горизонты» 6 класс; с.31 №Hören-b)
[image: ]
Парный творческий диктант. 
1. Подготовить карточки с иллюстрациями для каждой пары.
2. Дать четкую установку ученикам о правилах проведения диктанта.
3. Раздать карточки с иллюстрациями каждой паре и распределить роли партнеров. Предложить расположить картинки в логической последовательности, затем написать рассказ на основе выстроенной последовательности.
4. После написания дать установку учащимся продиктовать рассказ партнеру и восстановить порядок картинок друг у друга.
5. Проверить правильность записанного самостоятельно или в форме парного контроля диктанта друг у друга.





Приложение 5
Форма проведения: «Стоп-назад диктант» (УМК «Горизонты» 6 класс; с.31 №b)
[image: ]
«Стоп, назад» - диктант.
1. Подготовить листочки с аудируемым тектом и разделить класс на группы для более легкого взаимодействия «учитель – ученик».
2. Нарисовать на доске знаки, обозначающие “Beginnen”, “Stopp”, “Wiederholen” и объяснить ученикам, что они в любой момент могут остановить «кассету» и начать аудирование сначала.
3. Начать читать текст по команде учеников “Beginnen”. Далее следовать соответствующим командам учащихся “Stopp”, “Wiederholen”, “Beginnen“. 
4. Проверить работы самостоятельно или раздать экземпляры  аудируемого текста и попросить проверить работы друг друга. 

Приложение 6
Форма проведения: «Фото-диктант» (УМК «Горизонты» 6 класс; с.33)
[image: ]
Фото-диктант. 
1. Подготовить список актуальной лексики для диктовки и дать четкую установку ученикам о правилах проведения диктанта.
2. Диктовать такие слова, как "das Auge, der Arm, die Nase, der Bauch, der Kopf " и др. для схематичной зарисовки их учениками. 
3. Поручить проверку диктанта учащимся, последовательно продемонстрировав правильные ответы.

Приложение 7
Форма проведения: «Коллективный диктант» (УМК «Горизонты» 6 класс; с.51 №5)
[image: ]
Коллективный диктант. 
1. Нарисовать первый элемент картины на доске и попросить учащихся дорисовать картину вместе./ Раздать две начатые учителем картины, разделив класс на две группы.
2. Описать картину коллективно или, работая в группе/паре, и попросить записать подробное описание картины самостоятельно/внутри группы. 
3. Проверить работы самостоятельно или попросить проверить работы друг друга.
[bookmark: _GoBack]Приложение 8
Форма проведения: «Диктант-реконструкция» (УМК «Горизонты» 6 класс; с.61 №7а)
[image: ]
Диктант-реконструкция. 
1. Подготовить текст для диктовки и выделить ключевые слова в качестве помощи для учеников, и разделить класс на пары. 
2. Дать четкую установку ученикам о том, что во время первого прочтения текста учащиеся ничего не записывают, а только слушают текст, стараясь понять основной смысл. 
3. Читать текст  чётко, помогая голосом выделить ключевые слова, и при втором прочтении текста  ученики записывают не все слова, а только те, которые, по их мнению, являются ключевыми. 
4. Дать установку учащимся после второго прочтения реконструкции прочитанного текста, составляя рассказ или диалог по ключевым словам. 
5. Проверить работы самостоятельно или раздать экземпляры  аудируемого текста и попросить проверить работы друг друга.
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0 12 a Hor zu und lies. Ergénze die Tabelle im Heft.

Marvin: Zum Frilhstiick gibt’s bei uns Brot mit Marmelade und
Nutella oder Misli. Ich esse am liebsten Misli, mein Bruder
mag lieber ein Marmeladenbrot. lch trinke eine Tasse Tee
oder zwei. In der Pause esse ich meistens einen Apfel oder
einen Jogurt. Zum Mittagessen bin ich manchmal in der
Kantine, aber ich esse lieber zu Hause. Meine Mutter
kocht gerne. Reis, Nudeln oder Kartoffeln mit Gemiise
und Fleisch. Nachmittags esse ich meistens nichts. Zum
Abendessen gibt es Salat, Brot und Kase und Wurst.
Am Wochenende kocht mein Vater. Er kann auch gut
kochen. Er kocht am liebsten Suppen.

Zum Frithstiick:
I der Passe:
ich esse qu;IM'f"‘ﬁ”“”_"
Kartoffeln. A 3
Reis. el Zum Abendesiens
Nudeln. i, Abens

 Am Wochenende:

und du? Ich esse ...
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@ Das Zeitritsel
523 a Erginze den Text. Kontollre mit der CO.
Ein Jahr hat v... Jahreszeiten: Frihling, S..., Herbst und Winter.
Das sind 12 M,
M s M 0 D A
Ein M... hat 30 oder ..
Der F... hat nur 28 T...,
aber alle vier J... hat er .
Ein M... hat v... W.
Eine W... hat s.
Disf MeixgDicy Fiasy Sy 82 0
und S... sind das W...ende.
Ein T... hat 24 S... . Es gibt den Morgen, den V...mittag,
den Mittag, den N..., den A... und die Nacht.
Eine S... hat ... M... und eine M... hat ... Sekunden.

S..
T.
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Héren: Wichteln

a Sieh dhe Biider an und lies 1—8. H5r dann 2u und bring die Zeichnungen in die richtige
Reihenfolge. Was ist wichteln!

. die Zettel cinsammeln und mischen 5. den Namen auf einen Zettel schreiben
joder bekommt sein Geschenk 6. die Geschenke kommen in sinen Sack.

. einen Zettel ziehen 7. ein Geschenk kaufen oder basteln

- das Geschenk einpacken 8. den Namen auf das Geschenk Kleben

b Ordnet die Sitze den Biider zu.

einunddreitig 31
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Hor zu. Sophie erzihit iiber Weinachten bei ihr zu Hause.

. Am Nikolaustag stellen meine Schwester und ich unsere
Schuhe vor die Tar und am nachsten Morgen finden wir
Silbigkeiten und kieine Geschenke darin. Alina denkt, die
bringt der Nikolaus.

. Am ersten Weihinachtstag essen wir zusammen mit Oma, Opa,
Tante Elffiede und Onkel Horst die Weinnachisgans. Andere Leute
essen Fisch oder Truthahn oder andere Sachen.

Das Beste an Weihnachten sind die Geschenke. Am Heiligabend
morgens schmiicken wir den Weihnachtsbaum. Abends ist die

Bescherung. Zuerst spiele ich Weilnachtslieder auf der Fidte und wir
singen. Dann sucht jeder seine Geschenke unter dem Weihnachtsbaur.

Heute ffne ich das erste Tarchen von meinem Advantskalandsr
und esse die erste Schokolade. lch esse dann jeden Tag ein Stick,
bis es Heiligabend ist.

. Heute backt Mama Plitzchen. Alina und ich helfen gern. Wir probieren auch als Erste
vom Weihnachtsgebick. Mmmm, lecker, das schmeckt gutl

Unser Weihnachtsmarkt ist nicht so groB wie der ,Christkindimarkt* in Narberg, aber
ich mag ihn gern. Zuerst sehen wir uns immer alles an, dann kaufen wir Geschenke oder
Engel und Kugeln fir den Weihnachtsbaum. Zum Schiuss trinken meine Eltern einen
Gilihwein und wir essen Lebkuchen. Toll!

. Die Adventszeit beginnt an einen Sonntag zwischen dem 27. November und dem
3. Dezember und endet am Heiligabend, also am 24. Dezember. Wir kaufen einen
Adventskranz mit vier Kerzen. An jedem Adventssonntag zindet man eine Kerze zn
Am Sonntag vor Weihnachten brennen alle vier Kerzen
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Ordne die Bilder den Texten zu.

Text 1: Da inks in cem Haus wownen wir, im 2. Stock, das 2. Fenster
von links, das st mein Zimmer. Ich wohne gerre in Frankfurt. Hier ist
immer was los und man kann toll shoppen gehen. Ich gehe auch geme
ins. Filmmiseu, das.ist am Main lch gehe-in die Emst-Reuter-Schuk.
Ich brauchs morgens ungefahr 25 Miuten. Zuerst muss ich zur Haltestele
gehen, dan nehme ich den Bus und fahre drel Stationen, damn noch
Zwei Statonen mit der U-Bahn urd zum Schluss muss ich noch finf
Minuten 21 Fu zur Schule gehen. In der UrBahn treffe ich meistens
meine Fremndin

b Text 2 lch wohve mit meinen
Etern Hier in dem Hass. Wir habin

. Goren. bintor sem Haus, sbor
o ist st Kiein. Nachmitags. falve
ich geme in die Stadt, ins Zentrun.
Da treffe ich meine Fraunde und vir
fabren Stateboard. Meine Schule &t
dae Loscisggymnasiam. Da ist gaiz
in der Naha. Ich kann mit dem Fahrrid
fahren, ater im Winter fahre ich it
dem Bus, drei Stationen, und damn
muss ieh noch ein paar Minuten
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a Lest den Text.

Unser Tagesausflug nach Stutcgart
Wir haben am 12. August eine Reise riach Stutegarc gemacht.
Stutgart hat viele Sehenswilrdigkeiten und wir haben viel gesehen. Wir
haben das superneue Mercedes-Benz-Museur und die Wilhelma gesehen.
Die Wilhelma ist ein Zoo und ein Park. Zuerst waren wir im Mercedes-Benz-
Museur. Dort gibt es viele schéne Autos. Wir haben neue Autos und sehr
alte Autos gesehen. Es gibt auch ein Geschaf. Dort haben wir kleine Autos
und viele Sachen von Mercedes-Benz gekauft. Ich finde das Museun ol
Dannist eine Gruppe in ein Kunstmuseu gegangen, eine andere Gruppe
at eine Stedrallye gemachc und einige Schiler waren beim Fugball Der Vf3

Stutcgart hat gegen den 1. FC Nrnberg gespiele. Wir sind in die Wilhelma®

gegangen.
Ana Arduz (Santa Cruz de la Sierra, Boliven)

b Was haben die Jugendlichen gemacht!
Notiere die Akfivititen aus dem Text.
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