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ВВЕДЕНИЕ

Растет число речевых расстройств, в связи с чем актуальность проблемы изучения речевых нарушений детей принимает глобальный характер.

Нарушения речи отрицательно влияют на психическое развитие ребенка в целом, отражаясь на его деятельности, поведении, оказывают влияние на формирование личности в целом.

Также общее недоразвитие речи является одной из распространенных причин неуспеваемости учащихся начальных классов общеобразовательной школы. Нарушения речи тормозят спонтанное развитие полноценных предпосылок к формированию письменной формы речи и создают серьезные препятствия на пути овладения программным материалом по русскому языку и (в ряде случаев) по математике.  

В настоящее время довольно хорошо изучен вопрос коррекционной помощи дошкольникам, апробированы эффективные методики работы с детьми, имеющими общее недоразвитие речи. Но в литературе недостаточно представлена система коррекционной работы над развитием лексического строя речи для дошкольников  6-7 лет с ОНР. 

Следовательно, нами поставлена задача: разработать систему коррекционных мероприятий  по развитию лексики для дошкольников 6-7- лет с ОНР.

ОБЪЕКТ ИССЛЕДОВАНИЯ: речевые особенности (лексическая сторона)  дошкольников 6-7-летнего возраста с ОНР III уровня.

ПРЕДМЕТ ИССЛЕДОВАНИЯ:  динамика развития лексической стороны речи дошкольников 6-7-летнего возраста в процессе логопедической  работы.                                                   
ЦЕЛЬ ИССЛЕДОВАНИЯ: изучение влияния коррекционной работы  на формирование лексики дошкольников 6-7 лет с ОНР.

  Нами выдвинута ГИПОТЕЗА:

1. У дошкольников  с ОНР III уровня нарушены все компоненты речи: фонетико-фонематическая сторона, лексический состав, грамматический строй, связная речь. В значительной степени нарушена лексическая сторона языковой системы.

2. При использовании коррекционных упражнений, направленных на: а) совершенствование лексического строя речи, б) совершенствование навыков словообразования, методик, приемов улучшается качественный и количественный состав речи, будет получена положительная динамика в становлении лексической системы у дошкольников с общим недоразвитием речи.
ЗАДАЧИ ИССЛЕДОВАНИЯ:

1. Изучить теоретическую литературу, освещающую                                                  проблему ОНР дошкольников.

2.  Провести диагностическое изучение  особенностей лексики дошкольников с ОНР и выявить причины их возникновения.

3. Разработать и реализовать коррекционную программу, направленную на развитие лексического строя речи детей 6-7-летнего возраста с ОНР.

4.  Проверить эффективность проведенной коррекционно-развивающей работы.

В нашей работе были использованы следующие методы:

- сбор анамнестических данных;

- беседы;

- наблюдения;

- констатирующий, обучающий, контрольный эксперименты.

Выпускная квалификационная работы состоят из введения, 3 глав, заключения и списка литературы.
ГЛАВА I. ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ ДЕТЕЙ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ
1.1. Понятие и определение общего недоразвития речи 

Р.Е. Левина [17], изучая  наиболее тяжелые речевые расстройства, выделила и описала такую категорию детей при нормальном слухе и интеллекте, у которой наблюдается  недостаточная сформированность всех  языковых структур. У этих детей в большей или меньшей степени оказываются нарушенными произношение и различение звуков, плохо усваивается система морфем, а также навыки словоизменения и словообразования, словарный состав отстает от нормы как по количественным, так и по качественным показателям; страдает связанная речь. Такое системное нарушение получило название «общее недоразвитие речи».

Теоретическое обоснование общего недоразвития речи было сформулировано в 50-60 гг. Р.Е. Левиной. Соавторы Г.А. Каше, Н.А. Никашина, Л.Ф. Спирова [2]. 

Е.М. Мастюкова  среди детей с общим недоразвитием речи выделяет три группы:

1) неосложненный вариант ОНР, когда нет поражения центральной нервной системы. Недоразвитие всех компонентов речи у детей сопровождается «малыми неврологическими дисфункциями», такими как недостаточная регуляция мышечного тонуса, недостаточность двигательных дифференцировок и пр.; у детей наблюдается некоторая эмоционально-волевая незрелость, слабая регуляция произвольной деятельности и т.д.;

2) осложненный вариант ОНР, когда собственно речевой дефект сочетается  с неврологическими и психопатологическими синдромами;

3) грубое и стойкое недоразвитие речи, обусловленное органическим поражением речевых зон коры головного мозга.

Таким образом, подробное изучение детей с ОНР (по Е.М. Мастюковой [9]) выявило крайнюю неоднородность описываемой группы детей  по степени проявления речевого дефекта, что позволило Р.Е. Левиной в своих исследованиях определить три уровня развития детей: 

· первый уровень речевого развития характеризуется как «отсутствие общеупотребительной речи»;

· второй уровень определяется как «начатки общеупотребительной речи»;

· третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития (Р.Е. Левина [17]).

Анализ данных логопедической практики, педагогического опыта изучения детей с ОНР позволил установить, что вариативность проявления ОНР у детей  не исчерпывается тремя уровнями речевого развития. Указания на это содержатся в работах ряда исследователей – Т.Б. Филичева, С.Н. Шаховская и другие. В результате длительного комплексного психолого-педагогического изучения детей с ОНР  Т.Б. Филичевой была выявлена еще одна категория детей с ОНР, «у которых признаки речевого недоразвития  оказываются стертыми» и не всегда диагностируются как системное и стойкое недоразвитие речи. Автором было организовано углубленное психолого-педагогическое исследование данной категории детей по специально разработанной методике, в результате чего были установлены специфические особенности проявления ОНР у этой группы детей, которые могут быть определены как четвертый уровень речевого развития.

ОНР четвертого уровня определяется автором  как своеобразная стертая или легкая форма речевой патологии, при которой у детей отмечаются неявно выраженные, но стойкие нарушения в овладении языковыми механизмами словообразования, словоизменения, в употреблении слов сложной структуры, некоторых грамматических конструкций и др. ( В.П. Глухов [4]).

Речь, по мнению Н.С. Жуковой, Е.М. Мастюковой, Т.Б. Филичевой [10], является наиболее «молодой» функцией, развивающейся интенсивно в первые годы жизни ребенка. Известно, что «молодая» функция, наиболее бурно развивающаяся, обычно оказывается более ранимой. Поэтому различные неблагоприятные воздействия как во внутриутробном периоде, так и во время родов (родовая травма, асфиксия), а также в первые годы жизни ребенка могут приводить к общему речевому недоразвитию.

Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова, Т.Б. Филичева [9] отмечают, что этиология патогенеза общего недоразвития речи многообразна, но с клинической точки зрения наибольшее значение имеет группа общего недоразвития речи, связанная с ранним  органическим поражением центральной нервной системы.

Существует клиническое разнообразие  проявлений общего недоразвития речи, которое можно разделить на три основные группы. 

У детей первой группы имеют место признаки лишь общего недоразвития речи, без других выраженных нарушений нервно-психической деятельности. Это неосложненный вариант общего недоразвития речи. У этих детей отсутствуют локальные поражения центральной нервной системы.

С.В. Коноваленко [14] выделяет, что в психическом облике этих детей отмечаются отдельные черты общей эмоционально- волевой незрелости, слабая регуляция произвольной деятельности.

Несмотря на отсутствие выраженных нервно-психических нарушений в дошкольном возрасте, дети этой группы нуждаются в длительной логопедической коррекционной работе, а в дальнейшем – в особых условиях обучения. Практика показывает, что направление детей с нерезко выраженными речевыми нарушениями в массовую школу может привести к возникновению вторичных невротических  и неврозоподобных  расстройств.

У детей второй группы общее недоразвитие речи сочетается с рядом неврологических психопатологических синдромов. 

   Л.Ф.Тихомирова [27] отмечает, что при тщательном неврологическом  обследовании детей второй группы выявляется  ярко выраженная неврологическая симптоматика, свидетельствующая не только о задержке созревания центральной нервной системы, но и  о не грубом повреждении отдельных мозговых структур. Среди неврологических синдромов у детей второй группы наиболее частыми являются   следующие:

1. Гипертензионно-гидроцефальный  синдром – это синдром повышенного внутричерепного давления, при котором имеют место увеличение размеров головы, выступающие лобные бугры, расширение венозной сети в области висков.

2. Церебрастенический синдром проявляется в виде повышенной нервно-психической истощаемости, эмоциональной неустойчивости,  в виде нарушений функций активного внимания, памяти.

3. Синдромы  двигательных расстройств характеризуются изменениями мышечного тонуса, легкими геми- и монопорезами, нерезко  выраженными  нарушениями равновесия и координации движений, недостаточностью дифференцированной моторики пальцев рук, несформированностью  общего и орального праксиса. Часто у этих детей выявляются нарушения артикуляционной моторики в виде лёгких порезов, тремора и насильственных движений отдельных мышц языка, обусловливающие проявления стёртой дизартрии. 

У детей третьей группы имеет место наиболее стойкое и специфическое речевое недоразвитие, которое клинически обозначается как моторная алалия. При этой форме речевой патологии у детей, по мнению М.С.Грушевской [5], имеется поражение (или недоразвитие) корковых речевых зон головного мозга, и в первую очередь зоны Брока. При моторной алалии имеют место сложные дизонтогенетически-энцефалопатические нарушения. Характерными признаками моторной алалии являются следующие: выраженное недоразвитие всех сторон речи – фонематической, лексической, синтаксической, морфологической, всех видов речевой деятельности и всех форм устной и письменной речи.

1.2. Условия эффективности  логопедической работы 

В логопедической работе необходимо учитывать закономерности психического развития ребенка. По мнению Л.М.Дубовой, Ю.А.Макарова [6], знание психологии в коррекционной работе помогает видеть не только само речевое расстройство, а прежде всего ребенка, правильно понимать взаимосвязь его речевых нарушений с особенностями психического развития в целом.

Речевые нарушения во многих случаях включают в синдром нервных и нервно-психических заболеваний (например, дизартрия, алалия и др.) Устранение речевых нарушений в этих случаях должно носить комплексный, медико-психолого-педагогический характер. Таким образом, логопедическая работа должна носить комплексный характер. 

Коррекционная работа должна быть системной. По мнению И.В.Скворцова [26], необходимо опираться на представление о речи как о сложной функциональной системе, структурные компоненты которой находятся в тесном взаимодействии. В связи с этим изучение речи, процесса ее развития и коррекции нарушения предполагает взаимодействие на все компоненты, на все стороны речевой функциональной системы.

Каждую речевую патологию нужно рассматривать с учетом симптоматики и степени выраженности речевого нарушения. Методы коррекции должны соответствовать степени тяжести дефекта.

Разработка методики коррекционно-логопедического воздействия должна вестись с учетом  последовательности появления форм  и функции речи, а также видов деятельности ребенка в онтогенезе.

Важным в логопедической работе является единство коррекции и диагностики. Коррекция проводится на основании диагностики и адекватности методов воздействия на ребенка.

По мнению Л.Н. Ефименковой [8], необходимо учитывать и то, что задания и речевой материал должны подбираться с постепенным усложнением. Логопедическая работа по формированию тех или иных речевых функций при различной речевой патологии должна учитывать зону ближайшего развития. У детей с ОНР формирование тех или иных функций задерживается, поэтому задания должны основываться на простом речевом материале. И когда будет усвоено то или иное умственное действие, можно перейти на более сложный речевой материал.

Эффективность коррекционной работы не может быть достигнута без учета возрастно-психологических и индивидуальных особенностей ребенка. 

Первостепенное значение для эффективности работы по обучению, воспитанию, коррекции и профилактике нарушений речи детей имеет личность специалиста. По мнению Н.А. Чевелевой [30], логопед должен обладать системой общетеоретических и специальных профессиональных знаний, совокупность и широта которых формирует у него представления о типологии и структуре аномального развития, о способах предупреждения и преодоления речевой недостаточности, о методах психолого-педагогического воздействия.

Как известно, взаимоотношения в семье ребенка с речевыми нарушениями могут оказывать неблагоприятное воздействие на психическое и речевое его развитие. Отсюда логопед должен приложить все усилия для того, чтобы семья стала для ребенка опорой, местом его душевного спокойствия и безопасности. 

   Из вышесказанного можно сделать вывод, что в процессе логопедической работы необходимо знать и учитывать все условия, которые служат основой для построения целенаправленной коррекционной работы. Только тогда можно считать логопедическое воздействие эффективным.

ГЛАВА II. ИЗУЧЕНИЕ СОСТОЯНИЯ РЕЧИ  
ДОШКОЛЬНИКОВ С ОНР
2.1. Цель, задачи исследования, описание контингента детей

Для проверки о подтверждения выдвинутой нами гипотезы была проведена экспериментальная работа на базе МДОУ детский сад № 1 «Улыбка», р.п. Тамала Пензенской области.
Мы обследовали детей 6-7 лет с диагнозом «НВОНР». Обследование проводилось в сентябре 2018 года. Одновременно с традиционной программой были использованы дополнительные приемы по обследованию лексического строя речи, разработанные другими авторами и объединенные в общую систему коррекционной работы. Для исследования была сформирована экспериментальная группа (э.г.) из пяти дошкольников, в которую вошли дети 6-7-летнего возраста, имеющие ОНР, а также контрольная группа (к.г.- 1) – дети 6-7-летнего возраста с ОНР. Третья группа – нормально развивающиеся сверстники (к.г.- 2).
На основании представленных анамнестических данных нами выявлено ряд причин, которые могут вызвать общее недоразвитие речи:
· Перинатальная патология: асфиксия, внутричерепная родовая травма, затяжные роды (10%).

· Пренатальная  (внутриутробная) патология: анемия, вирусные заболевания матери, интоксикация, употребление алкоголя во время беременности (20%).

· Соматическая ослабленность ребенка: частые простудные заболевания, хронические заболевания (5%).

· Билингвизм (двуязычие в семье): речь этих детей развивалась по подражанию(4%) .

· Постнатальные повреждения: черепно-мозговая травма в раннем детстве до трех лет (2%).  

Исследование включало основные направления:

· диагностическая работа. Анализ, обсуждение результатов диагностики;

· составление системы коррекционных мероприятий по формированию лексического строя речи  и реализация системы коррекционных мероприятий;

· контрольная диагностика, анализ и обсуждение полученных данных, выводы. 
2.2. Методики обследования состояния речи
В соответствии с задачей, которая заключалась в выявлении степени сформированности лексической стороны речи у детей 6-7-лет с ОНР, были предложены следующие задания для диагностики состояния лексического строя речи. Данные серии заданий направлены и на выявление навыков словообразования:

1)  Название детенышей животных. 

Инструкция: у кошки – котята, а у 

козы – 

волка –

2)  Образование относительных прилагательных.

Инструкция: варенье из малины – малиновое, а 

варенье из вишни –

варенье из яблок – 

3)  Образование качественных прилагательных.

Инструкция: за хитрость называют хитрым, а

за жадность –

за трусость –

4)  Образование притяжательных прилагательных.

Инструкция: у собаки лапа собачья, а 

у волка –

у медведя –

5)  Называние предметов по картинкам.

Инструкция: называй, пожалуйста, картинки по порядку.

Отвечай одним словом.

часы 

пальто

6)  Называние действий по картинкам.

Инструкция: Что делают на картинках?

Отвечай одним словом.

одевает

копает

7)  Понимание далеких по звучанию и значению названий предметов.

Инструкция: рассмотри картинки внимательно, а теперь посмотри на меня, послушай, а потом покажи, пожалуйста, то, что я назвала.

бутылка                                                        письмо, дверь

кошка                                                           самолет, цветок

8)  Понимание близких по звучанию названий предметов.

коза                                                                трава, бочка

трава                                                              точка, мишка, коса

9)  Понимание далеких по значению и звучанию названий действий.

работает                                                         прыгает, поет

стирает                                                           поливает, едет

10)  Понимание многозначности слова.

Инструкция: Я называю слова, если среди них имеется слово, которое сочетается со словом  глухой, вы хлопаете в ладоши.

Город, парк, старик, переулок, печь, согласный звук.

2.3. Анализ результатов экспериментального изучения 

В результате проведенного обследования, в соответствии с задачей, которая заключалась в выявлении степени сформированности лексической стороны речи детей 6-7 лет с ОНР. 

   Для проведения диагностики сформированности лексического строя речи мы использовали методики Т.А. Фотековой, Т.В. Ахутиной, в которых разработаны серии для выявления нарушений, а также были использованы методы обследования речи детей, разработанные Л.Ф.Спировой. 

   Критерии оценки испытуемых:

1. Ребенок справился с заданием – 2 балла.

2. Ребенок испытывал затруднения – 1 балл.

3. Ребенок не справился с заданием – 0 баллов. 
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Рис. 1. Результаты изучения лексической

стороны речи дошкольников
Все предложенные дошкольникам задания вызвали затруднения: название детенышей животных, образование относительных прилагательных, образование качественных прилагательных, образование притяжательных прилагательных, называние предметов по картинкам, называние действий по картинкам, понимание далеких по звучанию и значению названий предметов, понимание близких по звучанию названий предметов, понимание далеких по значению и звучанию названий действий, понимание многозначности слова.

Наибольшие трудности, что соответствует данным литературных источников,  вызвали задания, направленные на понимание и актуализацию лексической стороны речи. Анализ полученных результатов позволяет делать следующий вывод, что лексический строй у детей экспериментальной группы  (э. г.) не соответствует возрастной норме. Дети контрольной группы (к.г.–1) выполнили задание не в полном объеме, ниже возрастной нормы.

У детей же с нормальным развитием (к.г.–2) уровень сформированности лексического строя речи достаточно высок. Таким образом, детям экспериментальной группы необходима коррекционная работа по развитию лексической стороны речи.

Процент степени сформированности лексического строя языка у детей экспериментальной группы ниже (50%), чем у контрольной группы – 1 (53%).

Исходя из вышесказанного, мы приходим к необходимости проведения коррекционной работы по совершенствованию лексического строя языка.

ГЛАВА III. КОРРЕКЦИОННАЯ РАБОТА ПО РАЗВИТИЮ ЛЕКСИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ
3.1. Цель и задачи экспериментального обучения

Коррекционно-развивающая работа проводилась с сентября 2018 г. по февраль 2019 г.  в МДОУ детский сад № 1 «Улыбка», р.п. Тамала Пензенской области. 
В соответствии с полученными данными была составлена и проведена система коррекционно-развивающих мероприятий по развитию лексического строя языка. 

Задачи работы: 

- подобрать материал и провести диагностическое обследование речевых особенностей детей с ОНР; 

- провести обучающий эксперимент; 

- провести коррекционный эксперимент.
В процессе логопедической работы мы использовали методические разработки и рекомендации М.Р. Львова [19], Р.И. Лалаевой [16], Г.В. Липовой [18], И.В. Скворцовой [26]. 

Так как дошкольники 6-7 летнего возраста готовятся к школьному обучения, то мы посчитали целесообразным адаптировать для логопедической коррекции в том числе и методики и задания, предназначенные для младших школьников. В частности в качестве пропедевтических мер нами были взяты задания, направленные обогащение на только количественной стороны лексики, но и на формирование семантических представлений дошкольников. Коррекционная программа опиралась на общедидактические и логопедические принципы  с учетом специфических методик развития речи.               

Развитие и совершенствование психологических предпосылок к обучению:
1. Устойчивость произвольного внимания (зависит от степени значимости сведений, сообщаемых ребенку).

2.  Восприятие (зрительное, слуховое, пространственное) объектов и

явлений.

3.  Анализирующее наблюдение (особенно языковых явлений).

4.  Способность к запоминанию.

5.  Способность к переключению.

6.  Навыки и приемы контроля и самоконтроля.

7.  Познавательная активность:

- посредством усиления мотивации деятельности;

- посредством овладения приемам умственной деятельности.

     Формирование полноценных учебных умений:
1. Овладение основными мыслительными операциями:

- анализом;

- обобщением;

- сравнением;

- классификацией;

- абстрагированием.

2.   Планирование предстоящей деятельности:

      - анализ условий учебной задачи;

      - составление общего плана решения;

      - активное осмысление материала;

      - выделение главного, существенного в учебном материале.

3.   Формирование навыков самоконтроля.

4.   Работа в заданном темпе.

5.   Использование ранее полученных знаний и применение их в новых 

ситуациях.

6. Анализ оценки продуктивности собственной деятельности.

3.2. Система коррекционной работы по развитию лексики

Коррекционная работа с детьми экспериментальной группы (э.г.) по развитию лексической стороны речи должна учитывать, по мнению И.В.Скворцовой  [26], многоаспектность слова  и предусматривать несколько направлений работы над ними.

1) Работа со словом.

Можно указать на некоторые задачи в работе со словами:

· работать над узнаванием слова, а также над различением слов, близких по звуковому и слого-ритмическому оформлению;

· работать над развитием умений отличать правильно и неправильно произносимые слова;

· работать над развитием пассивного словаря, т.е. накоплением в памяти слов, которые умеет узнавать и понимать школьник;

· работать над разными видами значений слов; предметной соотнесенностью с понятийным, ситуативным, эмоциональным и др. значением;

· работать над сопоставлением, сравнением слов по их лексическим значениям (синонимами, антонимами);

2) Направления словарной работы.
1. Обогащение словаря, т.е. усвоение тех новых слов, которых дошкольники ранее не знали, новых значений слов.

2. Уточнение словаря, т.е. углубление понимания уже известных слов, выяснение их оттенков, различий между синонимами, подбор антонимов, анализ многозначности, иносказательных значений.
3. Активизация словаря, т.е. перенесение как можно большего количества слов из пассивного словаря в активный.
4. Устранение нелитературных слов, употребляемых иногда дошкольниками, исправление ошибочных ударений, произношений. Перевод их из активного словаря в пассивный.   

Основными источниками обогащения словаря являются художественные произведения, различные тексты, а также речь логопеда.

Чем богаче активный словарный запас человека, тем содержательнее, доходчивее, грамотнее и красивее его устная  речь.
Для полноценного обогащения словаря  дошкольников следует планировать работу над 3-4-мя новыми словами и значениями.

В практике применяются самые разнообразные приемы работы над значением нового слова. Это обеспечивает интерес к словарной деятельности, позволяет вводить новое слово наиболее рациональным для каждого случая способом.

Наиболее совершенным приемом объяснения значения изучаемого слова является показ предмета (образца) или его изображения, (предметной картинки) или действия, обозначаемого словом. Например, дети рассматривают по предметной картинке изображения инструментов (молоток, топор), называют их, определяют их назначение, объясняют  отличительные признаки этих предметов. Или детям показывают чучела птиц, картинки с их изображением, но лучше всего наблюдать живых птиц на воле.

Методом показа могут быть объяснены слова, обозначающие голоса птиц, например, пересвистывание иволг, кукование кукушки. Прослушиваются голоса птиц во время экскурсии в парк или же с помощью звукозаписи. 

Глаголы  строгать, сверлить  можно объяснить путем просмотра видеоматериалов. Иногда можно ограничиться показом рисунка или иллюстрации. При этом для объяснения имен существительных и прилагательных следует показывать предметные картинки, а для объяснения глаголов – сюжетные, где есть действие.

Прием показа используется для объяснения слов с конкретным значением, и то далеко не всех. Этот прием, который может быть назван предметным, дополняется другими – языковыми и логическими приемами. Например, можно провести игру «Угадай, что у меня?» (определение предмета по указанным признакам). Используя таблицу – помощник ребонок дает описание фрукта («Круглый, сладкий, гладкий, зеленый – что это?») Остальные дети отгадывают, о каком предмете идет речь. Можно использовать муляжи. Не менее интересным приемом объяснения значения слова является работа с загадками. 

Однако эти приемы используются чаще всего при знакомстве с новым словом. Дети могут сами придумывать такие загадки. Чем больше они будут приводить сравнений, тем больше будет развиваться их рече-мыслительная деятельность. Такая игра принесет очень большую пользу.

Дошкольники с ОНР  не всегда могут выразить свои мысли и довести их до понимания слушателей, не всегда обладают достаточным запасом слов. Бедность словаря делает речь бесцветной, однообразной, а иногда и непонятной для слушателей.
Расширению и обогащению словаря  также способствуют словарно-логические упражнения.

Вот некоторые из них: 

1. Группировка предметов или предметных рисунков. (Отбери изображения птиц, рыб и т.п.).

2. Перечисление предметов одного рода с последующим обобщением. (Огурец,  помидор,  лук. Как можно их назвать одним словом?)

3. Устранение лишнего предмета в данной родовой группе. (Можно ли назвать данные предметы одним словом? Какой предмет здесь лишний: помидор,  огурец,  лук,  яблоко?)

4. Деление родового понятия (Какую знаешь посуду, птиц, рыб? Назови).
5. Продолжение перечисленных видовых понятий  (Какие еще знаешь грибы, цветы? И т.д.).

6. Обозначение путем противопоставления или исключения  (Шуба – одежда, а ботинки?).
7. Непосредственное отнесение к тому или иному роду  (Диван – это что? Кошка – это кто?).
8. Распределение предметов на две-три группы (Назови отдельно диких и домашних животных). Примеры:

Задание. Кто что готовит на зиму?

медведь                   мед

бобры                       зерно

мыши                       ветки деревьев.
9. Из перечисленных животных назови диких животных и домашних.

Белка, еж, кролик, заяц, лиса, коза, баран, барсук, бобр, лось, корова, медведь, бык.

10. Закончи предложение.

· С октября у всех зверей вместо редкой летней шерсти отрастает 

новая  - … и … (густая и пушистая).

· Изменяется окраска шерсти у …, …, … . (у зайца, белки, песца)

· Изменение густоты и окраски шерсти получило название … . (линьки)

11. Найди лишнее слово.

Лисички, сыроежки, опята, волнушки, подосиновики, белые, ложные опята.

12.  Игра. «Каждую птицу на свое место».

Цель: сообщить  детям краткие сведения о хищных, водоплавающих и болотных птицах, упражнять в классификации птиц по видам.

Игровой материал:

1. Таблица, разделенная на 9 клеток. В первом столбике нарисованы орел, журавль, гусь.

2. Предметные картинки с изображением птиц: коршуна, совы (хищные птицы), цапли, аиста (болотные птицы), лебедя, утки (водоплавающие).

   Ход игрового упражнения на занятии.
1 вариант.
Логопед предлагает детям послушать небольшие рассказы о птицах, изображенных на таблице. Просит особое внимание обратить на описание строения лап, клюва, так как эти признаки характеризуют образ жизни птицы. 

                                     Рассказ об орле.

Орел – хищная птица. Он охотится за другими птицами и зверями. С высоты, паря над землей, орел высматривает добычу. У него сильные ноги с загнутыми когтями, которыми он может схватить и удержать в воздухе пойманную добычу. У него сильный загнутый клюв. 

                                      Рассказ о журавле.

Журавль живет на болоте, у берегов рек и озер. У него длинные ноги, клюв и шея. Бродя по мелководью, он ищет корм – небольших водных обитателей

Рассказ о гусе.

На озерах, прудах и реках живут дикие гуси. У гусей на лапках перепонки. Гусь легко гребет ими и быстро плавает. Опустив голову на длинной шее под воду, гусь добывает себе корм. Гусь – водоплавающая птица.

Рассказав о птицах, логопед вызывает детей к столу. Каждый ученик берет по одной картинке, определяет, с какой птицей рядом (орлом, гусем, журавлем) следует ее поместить, и объясняет почему.

2 вариант.
Логопед произвольно раскладывает на таблице все шесть картинок с изображением птиц. Спрашивает детей, каждая ли птица на своем месте. Предлагает разложить картинки правильно и пояснить, почему сова и коршун  должны находиться рядом с орлом, аист и цапля  рядом с журавлем, лебедь и утка  рядом с гусем.

Нередко содержание слова раскрывается способом логического определения, т.е. подведением его под ближайший род и выделением видовых признаков. Чаще всего так определяются названия явлений природы, растений, животных, названия машин и т.п.

Вот так раскрывается значение слова фургон: 

фургон – автомобиль (ближайший род);

фургон – крытый для перевозки продуктов, мебели, других товаров, боящихся дождя (отличительные признаки).

Развитию лексики также способствовала работа по уточнению словаря. 

Работа над уточнением значения слова у Р.И. Лалаевой [16] тесно связана с формированием представлений об окружающих предметах и явлениях, с овладением классификацией предметов, с работой по становлению лексической системы. Рекомендуется использовать записи, рисунки, помогающие детям овладеть различными категориями предметов, усвоить и соотнести обобщенное название и названия конкретных предметов, овладеть родовидовыми отношениями. 

Уточнению значений слов способствует и работа над синонимами, антонимами, многозначными словами. 
1) практическое овладение навыком  подбора синонимов и способов их употребления.

Лексическое богатство языка в значительной степени обеспечивается его синонимикой. Чем больше в словаре синонимов, их обозначающих, тем богаче выразительные возможности как языка в целом, так и каждого его носителя. Детям не дается никаких теоретических сведений о синонимах. Система практических упражнений по синонимам складывается из следующих элементов: 

а) обнаружение в текстах слов, близких по значению; объяснение значений и  оттенков этих слов;

б) подбор близких по значению слов к данному, объяснение значений в значениях этих слов;

в) выполнение упражнений по активизации синонимов. 

Опыт и специальная проверка показывают, что дети неплохо овладевают синонимами, если их систематически тренировать в этом на занятиях. 

Следовательно, работе с синонимами должно уделяться особое внимание.

Приемы работы над синонимами.

1.  При знакомстве детей с рассказом Е.Пермяка «Как Маша стала большой» встречаются синонимы (маленький и крошечный); (Маленькая Маша, а туфельки у нее крошечные.) Дети называют эти синонимы  (словами - «приятелями»), а также легко обнаруживают смысловые различия между ними. (крошечный – совсем маленький)

2. При чтении отрывка из стихотворения И.Сурикова «Белый снег    пушистый»… синонимы выступают в новой функции. Они усиливают значение друг друга.      
- Я сейчас прочитаю небольшой отрывок из стихотворения, а вы должны определить, о каком времени года идет речь.

                               Темный лес что шапкой

                               Принакрылся чудной

                               И заснул под нею

                               Крепко, непробудно.

- Почему вы решили, что это зима? 

- Я сейчас еще раз прочитаю этот отрывок, найдите в нем слова- «приятели». (Если дети не находят, на помощь приходит логопед).

- Почему мы их называем «приятелями»? (близки по значению, «дружат» между собой)

Далее мы выясняем, какое слово из этих двух сильнее выражает мысль о долгом, глубоком сне зимнего леса (непробудно-невозможно разбудить).

3. В рассказе «Как белочка  зимует» дети находят слова (холодный ветер и ледяной ветер) и убеждаются в том, что синонимы употребляются для наиболее точного выражения мысли.                                

Много разнообразных случаев употребления синонимов можно найти в художественных произведениях, стихах, в различных текстах и провести аналогичную работу.

Выбор и группировка слов, близких по значению.
Сначала даются слова одной какой-то части речи, затем могут быть введены разные части речи. 

4. Из данной группы слов выбрать слова – «приятели».                                              

Дом, машина, жилище, тетрадь, изба, битва, землянка.   

(Объясняются различия в значениях этих слов).

5. Укажи «лишнее» слово (с иным, чем у остальных слов значением).                   

     Грустный, печальный, унылый, отважный.

     Храбрый, звонкий, смелый, отважный. 

6. Из данных слов выбрать две группы слов, чтобы в каждой группе   были    слова – «приятели».

   Бежит, глядит, спит, мчится, смотрит, несется.

   Какое слово оказалось лишним. Почему?

7.  Составь из данных слов два ряда, в каждом из которых имели бы 

 
место слова- «приятели». 

Кружиться, грохотать, виться, пурга, мороз, холод. 

        Расположение синонимов по возрастающей или убывающей степени  какого-то признака, действия.

  8. Детям даются группы синонимов: огромный, гигантский, большой;             улыбаться, хохотать, смеяться, хихикать, усмехаться; микроскопический, маленький, крохотный.

 Дети составляют ряды по возрастанию размеров: большой, огромный,  гигантский.  

 9.  Подберите близкие по смыслу слова к каждому из данных слов.

   (при изучении существительных)

    Метель - вьюга, буран …

    безмолвие – тишина …

    (при изучении прилагательных)

    вкусный – аппетитный …

    красивый – симпатичный …

    (при изучении глаголов)

    работать – трудиться …

    льется – течет …

    2) практическое овладение навыком подбора антонимов и способов их   употребления.
   Работа над антонимами, как и над синонимами, проводится постоянно.

   На логопедических занятиях дошкольникам  предлагались следующие упражнения  с антонимами.

       Группировка антонимов по парам.

1. Найдите в предложениях слова, противоположные по значению. (слова – «неприятели»)

                       У лукоморья дуб зеленый;

                       Златая цепь на дубе том:

                       И днем, и ночью кот ученый

                       Все ходит по цепи кругом;  

                       Идет направо – песнь заводит,

                       Налево – сказку говорит.             (А.С.Пушкин)

2.  Можно использовать загадки, прозаические тексты. На антонимах построены многие пословицы и поговорки:

«Держи голову в холоде, живот в голоде, а ноги в тепле».  

«Утро вечера мудренее».   

«По платью встречают, по уму провожают».  

«Хлеб батюшка, вода матушка».

«Откладывай безделье, да не откладывай дела».

Подбор антонимов к данным словам. 

3. Назови слово с противоположным значением (перекидывая мяч): день - …, утро- …, восход - …, весна - …, рано - …, низко -…, медленно - …, темно - …, сел - …, взял - …, нашел - …, уронил - …, легкий - …, высокий - …, чистый - … и т.д.

4.  К выделенным словам подберите слова, противоположные по смыслу. 

У короткого ума … язык.

Ради нового дружка … не покидай.

С многозначностью слов (полисемией)  дошкольники сталкиваются постоянно, но далеко не всегда осознают ее.

   Опыт показал, что детям с ОНР вполне доступна многозначность хорошо известных им слов, например:

1. Назовите предложенным рядом слов другие предметы (с    использованием предметных картинок).

Язык, земля, ножка, лист, ключ, льет, идет и т.д.

2. Объясните значение выделенных слов.

 а) Весело сияет месяц за окном. Белый снег сверкает синим   огоньком.  
     (И.Никитин)

б) Третий месяц у ворот – это к солнцу поворот. (Ю.Коринец)

 - Как называются эти слова?                 

3.  Отгадайте загадки.

Каким ключом нельзя отвернуть гайку?

Какой лук не кладут в суп?

От многозначности школьники переходят к омонимам, которые обычно даются в игровых материалах, в занимательных примерах:

1. Не хочет косой косить косой.

Говорит: «Коса, коса». (Скороговорка).

Найдите в тексте слова, которые звучат одинаково. 

2. Указать оба значения каждого из приводимых ниже слов, используя предметные или сюжетные картинки. Образец:

шашки - игра           шашки - оружие

Знакомя детей с лексическим значением слова, логопед может рассказать о том, что в словарный состав современного русского языка входят разные по происхождению группы слов: исконно русские слова и заимствованные. 

Знания этих групп слов программа не предусматривает, но если логопед хотя бы один раз при введении нового слова скажет, как появилось в языке то или иное слово, у детей, пусть не у всех, но непременно возникнет интерес к слову, и они обязательно спросят, откуда оно пришло в наш язык. В ознакомительном плане логопед может рассказать детям о том, что с развитием общества развивается и наш язык: одни слова в языке устаревают, выходят из употребления, и на смену им появляются другие. 

Активизация словаря – одна из важнейших линий словарной работы. Следовательно, логопед предусматривает специальные задания по активизации, требующие систематической опоры на читаемые тексты, на наблюдения, на те слова, с которыми уже проводилась работа по углублению их понимания, по уточнению значения. К использованию в работе предлагаются следующие формы активизации словаря:

составление словосочетания с нужным словом.

Например, нам встретилось слово (хлопьями), (снег повалил хлопьями).

Логопед спрашивает: «Какими хлопьями?» (большими хлопьями, белыми хлопьями) «О чем можно сказать: хлопья? Хлопья чего?» (хлопья снега) «Как же говорят, когда идет крупный, тихий, неторопливый снег?» (Говорят: снег повалил хлопьями).  

Такая работа не только активизирует лексику, но и углубляет понимание значений слов. Поэтому активизация словаря сливается с работой по уточнению значений слов, их сочетаемости.

Таким образом, цель словарной работы состоит в том, чтобы слово было дошкольником правильно воспринято в тексте, понято со всеми его оттенками и особенностями, усвоено, т.е. введено им в активный словарь.  

Помимо лексической работы, нами велась работа по совершенствованию навыков словообразования. После изучения понятия родственные слова, можно переходить к знакомству с различными способами словообразования. Как ранее отмечалось, дети с ОНР способами словообразования почти не пользуются, что обедняет словарный запас и затрудняет усвоение правил правописания, например правописание безударных гласных в слове.  Поэтому формированию словообразовательных навыков в работе над лексикой придается особое значение.

Обогащение словарного запаса происходит как путем усвоения новых слов, так и путем знакомства детей с различными способами словообразования. Последнее особенно важно для детей с общим недоразвитием речи, так как обогащение словаря при этом будет связано с выделением морфологических частей слова и практическим усвоением их значений.

По мнению И.В.Скворцова [26], при формировании навыков словообразования важной части работы является знакомство с понятием родственные слова. Именно с этой темы начинается работа по формированию навыков морфемного и словообразовательного  анализа и продуктивных навыков образования новых слов и их использования в самостоятельной речи. Изучение темы «Родственные слова» как изначальной объясняется тем, что в процессе анализа родственных слов у детей формируется навык вычленения, прежде всего, корневой морфемы, в которой заключается основное смысловое значение слова. При изучении этой темы ведется работа по обучению детей умению устанавливать родственные связи, дифференцировать слова, имеющие амонимичные корни. За счет родственных образований словарный запас обогащается и количественно, и качественно. 

Одна из задач, которая решается на занятиях по теме «Родственные слова»  – формирование умения правильно интерпретировать значения слов. Известно, что у учащихся с общим недоразвитием речи страдает не только объем словарного запаса, но и его понятийное наполнение: у детей часто отмечаются трудности толкования значений слов, и сложен подбор синонимов, антонимов, соскальзывание на звуковые ассоциации. Работа по обучению семантизации лексики с опорой на ее морфемный состав активизирует работу со словарем и развивает способность правильного толкования слов детьми.

   На занятиях по теме «Родственные слова» использовались следующие приемы:

1. Прослушайте слова. Определите общую часть слов. Что обозначает каждое слово? ( Производится полный анализ слов).

Сор, соринка, сорняк, сорный, сорить.

Дуб, дубок, дубочек, дубравушка.

К каждой группе слов подберите родственные слова. Определяется общая часть слов, анализируется их смысл, делается вывод о том, что слова каждой группы можно назвать словами-родственниками.  

 2.  Распределите слова по столбикам с общей частью. 

                            БЕГ                      ВАР                       ХОД

Повар, выход, разбег, бегает, варит, вареный, ходит, поход, варенье, заход, бегун, сварил, вареник, ходьба, побег, беговая, отвар, бегущий.

Каждое слово в свой столбик.

3.  Среди данных слов найдите лишнее, неподходящее по смыслу слово.

Шиповник, шипы, шипит, шиповки.

Маленький, малыш, малевать, малявка.

4. Даны пары слов. Являются ли эти слова родственными? Докажите,                                 подобрав к каждому родственные слова.

рис – рисунок                             гора – горе                  делить – дело

5.  К данным словам подберите родственные, которые отвечают на вопрос что делать?

соль -  солить                                    письмо – писать

боль - …                                             смотр - …

6.  Близки ли по значению следующая пара слов?

корова – теленок                                лошадь – жеребенок

свинья – поросенок                            овца - ягненок 

Могут ли считаться родственными слова, если они не имеют общей

части? 

7. К словам из первой колонки подберите родственные слова из второй колонки.

гора, горе                                             горный, горюшко, пригорок,

                                                                 горевать, гористый, горький,

                                                                 горочка, пригорюнился

вода, водит                                        водить, подводник, привод,

                                                                водянистый, проводник, водяной,  

                                                                водиться, заводная

                                                                рисовод

Показ иллюстраций.

8. Являются ли данные слова родственными? Докажите.

белки – белки                                     плачу – плачу

кружки – кружки                               замок – замок

Последовательность работы по обогащению словарного запаса  по различным способам словообразования может быть следующей:

1) практическое овладение навыками образования слов при помощи суффиксов и адекватного их употребления.  

Так как суффиксы обладают более четким, узким, а нередко и специальным значением по сравнению с другими аффиксами, то их изучение проводится в первую очередь. Поскольку суффиксальный способ словообразования особенно распространен в именах существительных и прилагательных, соответственно суффиксы мы изучаем в рамках работы над этими частями речи. В первом классе мы не знакомим детей с терминами-обозначениями частей речи, их изучение проводится в практическом плане. При формировании умений словообразования рекомендуются следующие задания:
1. Образование нового слова с привлечением внимания детей на появившуюся в слове новую часть (суффикс).

На фланелеграфе картинки с изображением животных.

слон, кот, еж

Назовите этих животных ласково.

(Слова  сравниваются, анализируются, делается вывод о том, что  новое ласковое значение слов  стало возможным благодаря части слова  -ик-). 

Какое слово является лишним? (кот - домашнее животное; слон, еж – дикие)

2.  Используя часть слова –ик-, образуйте новые слова:

дом - …                          нос - …                           гвоздь - …

таз - …                           лоб - …                           дождь - …

Давайте представим, что звери стали огромными. Как мы их теперь назовем? 

(слон – слонище, еж – ежище, кот – котище)

Какая часть слова позволила нам «увеличить» животных? (-ищ-)

Увеличьте остальные предметы.

дом - …                          нос - …                           гвоздь - …

таз - …                           лоб - …                           дождь - …

3.  Какие из слов не только называют предмет, но и указывают на его величину? В какой части слова заключено значение величины? 

Лесенка, река, болотце, речища, прудик, ножичек, сапожище, куст, дынька, бусы,  речонка, клюв,  шнурочек, забор, ямина, мешок, зерно, книжица, мост. 

4. Назовите ласково детенышей животных: 

Котенок – котеночек – котятки

теленок  - …               - …

ягненок  - …               - …

Определите общую часть каждой группы слов (каждого строки).

 5. С помощью части слова –н-  образуйте слова, отвечающие на вопрос (какой?). 

туман – туманный

осень - …

камень - …

 6. Замените выделенные слова родственными, которые отвечают на вопросы (какой? какая? какое?).

сок березы – березовый сок

ветка ивы - …

7.  Образуйте новые слова при помощи частей слова:  

                 - еньк -                                           - оват-, - еват-

  красивый – красивенький                             белый – беловатый

  рыжий - …                                                      рыжий - …

  Одинаково ли значение образованных слов? Сравните. 

8.  Игра  «Собери семью».

Логопед рассказывает сказку: «Невнимательные отцы – кот, пес, баран, козел, конь, бык и боров – отвели как-то раз своих детей в детский сад для зверят. А когда пришли за детьми вечером, перепутали их. Помоги мамам – кошке, собаке, овце, козе, лошади, корове, свинье – найти своих малышей».

кот – кошка – котенок                    баран – овца – ягненок

пес – собака – щенок                      конь – лошадь – жеребенок

9. Игра «Кузовок» (по В.И.Далю).

Логопед. Вот кузовок (показывает корзиночку), кладите в него все,         что есть на –ок-, называют их, кладут в кузовок кружочки (у каждого ребенка свой цвет кружка). Выигрывает тот ученик, который назовет большее количество слов, т.е. у которого окажется больше кружков.

 Эта игра очень нравится детям.

 Ее можно использовать, образуя слова с разными суффиксами. (-ик-,     -еньк-, -ушк-, -ишк- и т.д.) 

2) практическое овладение навыками словообразования слов при помощи приставок и адекватного их употребления.

Приставочный способ словообразования изучается позже суффиксального. Он действует в рамках всех частей речи, но более всего присущ глаголам. Это объясняется тем, что приставки обычно указывают направление действия. Следовательно, приставочные образования надо изучать на материале глагольной лексики.

Методика работы  по закреплению  функции словообразования с помощью приставок от глагольных основ:

· уяснение лексического значения глагола, от которого образуется новое слово с приставкой (ехать); 

· сопоставление его с глаголом, имеющим приставку (ехать - приехать);

· практическое применение глагола с приставкой в отдельных специально создаваемых ситуациях;

· сопоставление однокоренных глаголов с различными приставками (приехать – уехать);

· выделение общего элемента в глаголах с одной приставкой и разными корнями (пришел, принес, приехал);

· усвоение соотношения приставок и глаголов (перепрыгнул через, подошел к).

   Для формирования приставочного способа словообразования применялись следующие задания:

1. К нам в гости пришел мальчик в кепочке. Он просит вас помочь ему от данных слов (писать – плыть) образовать родственные слова с помощью тех частей слов, которые он принес с собой (под кепкой приставки: при-, вы-, за-, пере-, от-, об-, в-).  Все ли части слова можно использовать для образования новых слов?

2. От слов (бегать, ходить, летать) при помощи  частей  слова  в-, вы-; до-, от-  образуйте пары новых слов. 

Какое значение вносят в слова данные части слов? (приближения, удаления) 

(Показывают разные направления движения: вбегать в комнату, выбегать из комнаты и т.д.).

3. От слов (летать, носить, плыть) образуйте слова при помощи частей слов  у-, при-. Определите, какое значение имеют эти приставки? ( у- - удаления, при- - приближения)

Аналогичная работа проводилась с именами существительными и прилагательными.  

4. На доске слова: сказ, говор, дело, печать, сад, воз.                                (Уяснение лексического значения слов).                                                                      

От данных слов с помощью маленьких частей слова по-, пере-, за-, от- (на доске)  образуйте родственные слова.                                                                                                                  

Если учащиеся затрудняются в выполнении этого задания, то на помощь приходит логопед.

5. Знак на груди – (какой?) нагрудный  знак;                                                              

лампа на столе - … лампа;

часы на стене - … часы.

С помощью какой части слова образовались новые слова?

Сад при школе - … сад;

площадь при вокзале - … площадь и т.п.  
С помощью какой части слова образовались новые слова?

3.3. Анализ результатов коррекционной работы

На третьем этапе экспериментального обследования был проведен контрольный эксперимент, анализ и обсуждение полученных результатов. Работа проводилась в марте 2019 года. Дошкольникам были предложены задания: название детенышей животных, образование относительных прилагательных, образование качественных прилагательных, образование притяжательных прилагательных, называние предметов по картинкам, называние действий по картинкам, понимание далеких по звучанию и значению названий предметов, понимание близких по звучанию названий предметов, понимание далеких по значению и звучанию названий действий, понимание многозначности слова. Отличие от констатирующего этапа работы было в речевом материале перечисленных заданий.
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 Рис. 2. Результаты контрольного эксперимента 

Из рисунка 2 следует, что в результате проведенной коррекционной работы по развитию лексической стороны речи процент успешности у детей экспериментальной группы вырос на 21%, а у детей контрольной группы на 7%.

Таким образом, применение традиционных методик, используемых при обучении, дают меньшую результативность по сравнению с сочетанием этих методик с дополнительной коррекционной работой, которая позволяет достичь большей успешности по развитию лексики у дошкольников. Пропедевтическая работа по формированию лексической и семантической системности позволяет развивать у дошкольников языковой чувство, лежащее в основе развития языковых представлений.
                                                                              Таблица
Эффективность коррекционной работы

	Группы

испытуемых
	Результаты констатирующего эксперимента
	Результаты контрольного эксперимента

	Экспериментальная группа (Э.г.)
	 50%
	71%

	Контрольная группа-1 (К.г.-1)
	 53%
	 60%

	Контрольная группа-2 (К.г.-2)
	 87%
	 95%


  Таким образом, как видно из таблицы, предложенная нами в выпускной квалификационной работе методика коррекции состояния лексического строя языка, позволяет добиться хороших результатов.

   Кроме того, процент успешности экспериментальной группы, где применялись дополнительные средства обучения, довольно высок.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

В ходе проведения эксперимента успешно решались задачи, поставленные в начале работы: проанализирована литература по проблеме, проведена диагностическая работа с целью изучения сформированности лексического строя языка.

Выполнение экспериментальных заданий, предусматривающих выявление состояния лексического строя речи указанной категории детей, обнаружило ограниченность словарного запаса дошкольников, обусловленную снижением познавательной активности и недостаточной сформированностью основных мыслительных процессов.

Коррекционная работа строилась на основе проведенного нами диагностического исследования. Исходя из анализа полученных данных, были разработаны специальные методические приемы по развитию лексической стороны речи дошкольников.

   Разработанная нами система коррекционной работы предусматривала многочисленные аспекты в работе над лексикой и строилась с учетом принципа динамического восприятия.

Результаты контрольной диагностики показали положительную динамику коррекционных мер  в той группе детей, где применялись дополнительные средства обучения. Проведенная нами коррекционная работа по развитию лексического строя речи в группе детей с общим недоразвитием речи 6-7-летнего возраста показала, что положительный результат достигнут благодаря сочетанию традиционной методики и системы специальных методических приемов, включающих работу по формированию семантических представлений у дошкольников.
Проведенный эксперимент доказал выдвинутую в нашей выпускной квалификационной работе гипотезу.
   Разработанная и апробированная нами система, представленная в данной работе, может быть использована в практической деятельности не только с детьми дошкольного возраста, но и в работе с младшими школьниками с ограниченными возможностями здоровья.  А также при работе с дошкольниками с нормальным психофизических развитием, что способствует формированию языковых представлений, лежащих в основе гармонично развитой личности.
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