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ВВЕДЕНИЕ 

В современное время фиксируется широкий спектр речевых 

расстройств у детей, но особую трудность представляет собой патология 

слоговой структуры речи - явный симптом глубокого нарушения 

артикуляции и фонетики. Эта проблема характеризуется крайней 

сложностью произношения слов со множеством слогов: происходит 

перестановка или искажение порядковых слогов, появление лишних 

звуков/слогов либо их неправильное опускание. Особенно часто такие 

нарушения выявляются при диагностических исследованиях у детей с общим 

недоразвитием речи (ОНР), а также встречается в случаях изолированного 

фонетического и фонологического дефекта. Степень проявления варьируется 

от незначительных затруднений в произношении многосложных слов при 

обычном разговоре до серьезной проблемы с воспроизведением даже 

коротких двух- или трехслоговых слов, включая ситуации с визуальными 

подсказками. 

Актуальность темы подчеркивается увеличением количества детей с 

общим недоразвитием речи (ОНР) год от года. Одним из наиболее стойких и 

характерных признаков у данной категории является искажение стартовых 

структур в словах. Это нарушение удерживается дольше, чем дефекты 

произношения отдельных звуков даже среди дошкольников с ОНР.  

Общее недоразвитие речи (А.Н. Гвоздев, И.А. Сикорский, Н.Х. 

Швачкин, Б. Китерман) определяется как комплексное нарушение 

формирования произносительной системы родного языка у детей из-за 

проблем восприятия и артикуляции фонем. 

Ключевым направлением в коррекционной работе является 

целенаправленная логопедическая деятельность по исправлению звуковой 

стороны речи, включая преодоление фонематического недоразвития.  
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В рамках дошкольного образования детей с нарушениями структуры 

слов разрабатывается комплексный подход (Г.А. Каше, Т.Б Филичева, Г.В 

Чиркина, В.В Коноваленко, С.В Коноваленко), включающий:  

1) устранение речевых дефектов; 

2) подготовку к успешному освоению грамоты. 

Таким образом, актуальность темы обусловлена необходимостью 

системной и комплексной работы по преодолению нарушений слоговой 

структуры в речи дошкольников с ОНР для обеспечения их полноценного 

развития. 

Исследования И.А. Сикорского демонстрируют две основные 

тенденции в усвоении речи детьми: звуковое направление (прежде всего, 

безошибочное воспроизведение отдельных звуков) и слоговое – когда дети 

охватывают структуру слов через слоги, существенно искажая их 

фонетическую сторону.  

А.Н. Гвоздев подчеркивает уникальные особенности русского слова, 

выделяющиеся в слабой дифференциации безударных слогов по силе 

акцентирования: дети последовательно осваивают ударные и последующие 

за ними более значимые предударные слоги. Опускание менее заметных 

безударных слогов ведет к затруднениям в усвоении содержащихся там 

звуков, что напрямую влияет на формирование правильной речи как 

ключевого фактора для социальной адаптации и всестороннего развития 

личности ребенка.  

Особую значимость приобретает раннее выявление нарушений 

(преимущественно в дошкольном возрасте, когда происходит сенситивный 

период формирования речи), поскольку:  

1) своевременное вмешательство ускоряет процесс коррекции; 

2) предотвращает негативные последствия речевых расстройств на 

личностное развитие и общую психическую адаптацию. 

Таким образом, раннее обнаружение и целенаправленная работа по 

преодолению нарушений слоговой структуры речи в дошкольном возрасте 
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играют решающую роль для успешного формирования коммуникативных 

навыков ребенка. 

Цель исследования: разработать методические рекомендации по 

оптимизации системы коррекционной работы, которая направленна на 

формирование слоговой структуры слова у старших дошкольников с общим 

недоразвитием речи. 

Объект исследования: процесс формирования слоговой структуры 

слова у старших дошкольников. 

Предмет исследования: условия успешного формирования слоговой 

структуры слова у старших дошкольников с общим недоразвитием речи.  

Задачи:  

– сделать анализ нормативной документации, литературы и 

интернет-ресурсов по проблеме исследования; 

– рассмотреть и проанализировать современные подходы в 

коррекции слоговой структуры слова у старших дошкольников с общим 

недоразвитием речи; 

– организовать и провести экспериментальное исследование 

слоговой структуры слова у старших дошкольников с общим недоразвитием 

речи; 

– проанализировать результаты исследования слоговой структуры 

слова; 

– разработать и подобрать комплекс игр, заданий и упражнений 

для коррекции слоговой структуры слова у детей старшего дошкольного 

возраста с общим недоразвитием речи.  

Гипотеза исследования.  

Так как ребят старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием 

речи имеются нарушения в слоговой структуре слова, работа по устранению 

этих нарушений будет эффективна, тогда:  

– когда в основе коррекционно-педагогической деятельности по 

преодолению трудностей в слоговой структуре слова будут использованы 
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принципы комплексности, системности, ведущей деятельности и 

наглядности;  

– когда задания на коррекцию, игры и упражнения будут разработаны с 

учетом речевых и индивидуальных особенностей старших дошкольников. 

Методы исследования: 

– анализ психолого-педагогической, лингвистической и 

методической литературы по теме исследования; 

– констатирующий и формирующий эксперимент; 

– количественный и качественный анализ данных. 

Экспериментальная база исследования. Базой исследования является 

муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение 

детский сад № 56 г. Пензы «Капитошка».  

Структура: работа состоит из введения, двух глав: теоретической и 

экспериментальной, заключения, списка использованных источников и 

приложений. 
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ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ИЗУЧЕНИЯ СЛОГОВОЙ 

СТРУКТУРЫ СЛОВА У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ С ОБЩИМ 

НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ 

1.1 Формирование слоговой структуры слова в онтогенезе 

Расположение и взаимосвязь слогов в слове принято называть слоговой 

структурой. Одной из важнейших составляющих этой структуры является 

способность чередовать ударные и безударные слоги разного типа [23]. Слог 

представляет собой элемент речевого потока, определяемый как 

минимальная единица произнесения, формирующаяся в результате единого 

дыхательного толчка, напряжения мускул или одной команды управления 

[11]. 

Согласно акустическому подходу, слог модулируется изменениями 

громкости. Вершиной слога являются гласные, а согласные играют 

периферийную роль. Слоги делятся на закрытые и открытые, при этом в 

русском языке доминирует открытая модель, состоящая из сочетаний 

гласных и согласных. Речь формируется через последовательность открытых 

слогов, которые могут содержать различное количество гласных [30]. 

Открытые слоги считаются основными в русском языке, где гласные 

одного типа обладают большей контрастностью по сравнению с другими. 

Слоги имеют пять перцептивно-артикуляционных контрастных признаков, 

отражающих различия между звуками [27]. 

Каждый слог можно охарактеризовать по наличию разных контрастов, 

таких как:  

- громкость, от минимального уровня на глухих взрывных согласных 

до максимального на гласных; 

- формантная структура, от полного её отсутствия на глухих взрывных 

к отчетливой формантной структуре гласного; 

- длительность, от кратковременного шума взрывных к 

продолжительному звучанию гласных; 
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- участие голосовых связок, от глухих согласных к гласным; 

- место образования звуков, от начальной и конечной частоты второй 

форманты гласного [6]. 

В рамках языковой системы, состоящей из фонетики, лексики и 

грамматики, особую позицию занимает структурное устройство слов по 

слогам. С одной стороны, слоговая организация напрямую включается в 

произносительные аспекты языка – фонетику; с другой же стороны, у 

дошкольников наблюдаются взаимозависимость между искажениями 

слоговой структуры и недостаточной семантической компетенцией слов [5].  

Исследования показывают значительное влияние формирования 

слогостроения на грамматическое оформление языка в целом [18].  

Р.Е. Левина подчеркивает, что слоговая структура является первичным и 

генетически более ранним элементом по сравнению с фонемными 

функциями звуков, она тесно связана с ритмо-интонационной системой 

языка, формирующейся из доречевых коммуникативных основ [21].  

А.Н. Гвоздев делает акцент на основной роли слогостроения для 

освоения произношения звуков: «В процессе передачи ребенком звукового 

состава слов первостепенное значение имеет усвоение слоговой структуры, 

поскольку от этого зависит судьба отдельных звуков и их сочетаний» [12, 

256]. Особенностью русского языка является неравномерная сила безударных 

слогов в слове. При освоении слогостроения ребенок последовательно 

воспроизводит ударные, затем предударные и лишь после – слабые 

безударные элементы слова. 

При освоении структуры слога в слове значительное воздействие имеет 

ударение. Это очевидно из того, что малыш сам начинает говорить слог с 

ударением, поскольку дети осознают именно этот элемент, который обладает 

специфической звуковой характеристикой [10].  

Воздействие второго аспекта на поглощение информации связано с 

моделью самого слога, также имеет большое значение. В научных работах 

различают несколько этапов развития сложности слоговой структуры слова. 
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На раннем этапе формирования речи ребенок осваивает открытые 

слоговые структуры: от первых двусложных слов, состоящих из однотипных 

элементов (па-па), к более разнообразным вариациям (ма-ша). Это 

происходит благодаря фазе овладения произношением одного слога. 

Пр.и пе.ре.хо.де ко второму эт.апу, дети на.чи.на.ют ос.ва.ив.ат.ь за.мк.нутые и 

пр.ик.рытые слогов.ые мо.де.ли, где гл.ас.ные че.ре.ду.ют.ся со со.гл.ас.ны.ми. В 

да.нном пе.риоде в ле.кс.икон вк.лю.чает.ся од.но.слож.на.я груп.па слов: «ма.к», 

«ду.б» ил.и «сом». Прои.зношен.ие та.ки.х слов ус.ло.жн.яетс.я от.сутств.ие.м пауз 

по.сред.ь слог.ам.и и необ.хо.ди.мо.ст.ью не.прер.ыв.но.й арти.ку.ля.ци.и. 

На трет.ье.м эт.апе ре.че.во.го ст.анов.ле.ни.я дети со.ве.ршен.ст.ву.ют умен.ие 

со.четать от.кр.ыт.ые и за.кр.ыт.ые/пр.ик.рытые слог.и. Ос.ва.ив.ают слов.а, 

вк.лю.ча.ющ.ие эт.и ко.мб.ин.ац.ии: «пе.на.л», «со.во.к» - пред.ст.ав.ля.ют но.вы.й кл.ас.с 

трудое.мк.их слов. Улуч.ше.ние пе.ре.кл.ючен.ия ме.жду ра.зл.ич.ны.ми ти.па.ми 

слогов от.кр.ыв.ает по.дсту.п к бо.лее об.ши.рному слов.ар.ю. 

На четверто.м эт.апе ре.че.во.го ст.анов.ле.ни.я дети ст.ал.ки.ва.ют.ся с за.да.че.й 

прои.знесен.ия стечен.ий со.гл.ас.ны.х. Сн.ач.ал.а это случ.аетс.я в се.ре.ди.не слов.а 

(ко.шк.а, па.лк.а), где ле.гк.ие со.чета.ни.я со.гл.ас.ны.х де.ла.ют ле.гче процес.с. Зате.м 

ус.ло.жн.яетс.я до вк.лю.че.ни.я слож.ны.х стечен.ий ка.к из.нутр.и, та.к и на гр.ан.иц.ах 

слов («хлеб», «шк.аф»), пред.ст.ав.ля.ющ.их на.ибол.ьшее затруднение. 

На пято.м эт.апе дети ос.ва.ив.ают ко.мб.ин.ац.ии за.кр.ыт.ых слогов со 

стечен.ия.ми со.гл.ас.ны.х: слов.а ви.да «па.мятн.ик», «ча.йн.ик» ил.и «фа.ртук». Эт.и 

ко.нструк.ци.и требуют бо.лее трудое.мкой арти.ку.ля.цион.но.й ра.боты, об.ъе.ди.ня.я 

дв.а уров.ня труд.но.стей – за.кр.ыт.ые слог.и и стечен.ия. 

На ше.стом - встреч.аютс.я на.иболее слож.ные слов.а со множеством 

стечен.ий со.гл.ас.ны.х (су.пе.рз.ве.зд.а, клет.ка, ст.ан.да.рт). Не.смот.ря на от.кр.ытую 

слоговую ст.ру.ктуру, эт.и слов.а пред.ст.ав.ля.ют ма.кс.им.ал.ьную труд.но.ст.ь из-за 

необ.хо.ди.мо.ст.и то.чного прои.зношен.ия и арти.ку.ля.ци.и [6]. 

Особен.но.ст.и ст.анов.ле.ни.я ре.чи в ра.зном во.зр.асте: 

- В 2.5 го.да: ис.ка.жаются звуки с и гл.ас.ны.х, амор.фное во.здей.ст.ви.е на 

звуковую и слоговую ст.ру.ктуру. 
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- До трех лет: со.кр.ащается ко.ли.че.ст.во слогов, ис.по.ль.зуется 

ин.фо.рм.ац.ия ша.блон.ны.х слов ил.и пауз дл.я со.хр.анен.ия ритм.а. 

А.К. Ма.рков.а уделяет свое внимание тому, что в не.зн.аком.ых слов.ах и в 

слов.ах слож.но.й слоговой ст.ру.ктур.ы ха.ра.ктер.ны ошибки 

(пропус.к/за.ме.на/пе.ре.ст.анов.ка звуков и слогов). Ов.ла.де.ние ст.ру.ктур.ны.ми 

от.ли.чите.ль.ны.ми че.рт.ам.и ро.дного яз.ык.а об.ыч.но за.ве.рш.аетс.я к трем го.да.м, 

за ис.кл.ючен.ие.м многос.ло.жн.ых слов ил.и се.ма.нт.ичес.ки не.до.ст.иж.им.ых [23]. 

В за.кл.ючен.ие хо.четс.я еще ра.з по.дчер.кнут.ь, что ус.воен.ие слоговой 

ст.ру.ктур.ы случ.аетс.я акти.вно в ра.ннем во.зр.асте и до.ст.иг.ает зн.ач.ител.ьного 

прог.ре.сс.а до начала до.школ.ьного возраста. Ус.воен.ие звукового со.ст.ав.а слов 

случ.аетс.я по.зже, и оно за.ви.сит от того, как ра.зв.ваются но.рм.ат.ив.ны.е 

ме.ха.ни.змы структуры слов. 

1.2 Особенности развития слоговой структуры слова у старших 

дошкольников с всеобщим недоразвитием речи  

Об.щим не.до.ра.зв.ит.ием ре.чи у дете.й сч.ит.аетс.я ко.мп.ле.кс.ное 

на.ру.ше.ние, кото.рое вк.лю.чает в се.бя множеств.о ас.пе.ктов об.ра.зо.ва.ни.я 

ре.че.во.й си.стем.ы и во.зн.ик.ает пр.и но.рм.ал.ьном слухе и инте.ллекте. Это 

затр.аг.ив.ает все ко.мпоненты яз.ык.а, вк.лю.ча.я фо.не.мати.че.скую, ле.кс.ичес.ку.ю и 

гр.ам.мати.че.скую си.стем.ы, и тесно связан с индивидуальными особен.но.ст.ям.и 

ка.ждого ре.бе.нк.а [15]. 

Ос.но.вн.ые ха.ра.ктер.исти.ки этого не.до.ра.зв.ит.ия за.кл.юч.аютс.я в 

ошибрчном звукоп.ро.из.но.ше.ни.и, не.до.ра.зв.ит.ии фо.не.мати.че.ского слух.а и 

от.ст.ав.ан.ии в фо.рм.иров.ан.ии слов.ар.но.го запаса и гр.ам.мати.че.ской ст.ру.ктур.ы 

[2]. 

Известно, что ОНР проя.вл.яет.с.я ра.зл.ич.ны.ми способ.ам.и, особен.но в 

слож.ны.х фо.рм.ах, где об.ра.зу.ют.ся до.по.лн.ител.ьн.ые труд.но.ст.и со слоговой 

ст.ру.ктурой [26]. 
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Ис.следов.ан.ия по.ка.зы.ва.ют, что слогов.ая ст.ро.й слов.а яв.ляет.ся ва.жн.ым 

ин.ди.като.ро.м ре.че.во.го ра.зв.ит.ия ре.бят. На.ру.ше.ни.я слоговой ст.ру.ктур.ы мо.гут 

проя.вл.ят.ьс.я в не.скол.ьк.их фо.рм.ах: 

1. Из.ме.не.ние чи.сл.а слогов: Это мо.жет вк.лю.чать эл.из.ию, то есть 

умен.ьшен.ие их ко.ли.че.ст.ва (пр.имер: «мо.лото.к» прев.ра.щает.ся в «мото.к»); 

итер.ац.ию, где прои.сход.ит от.ки.ды.ва.ние слогоо.бр.азую.ще.й гл.ас.но.й 

(на.пр.имер, «пи.ни.но» вместо «пи.ан.ино») и увеличение слогоо.бр.азую.щи.х 

гл.ас.ны.х, в случ.ае стечен.ия со.гл.ас.ны.х, пр.ивод.ящее к увел.ичен.ию ко.ли.че.ст.ва 

слогов (ка.к в пр.имере «Сл.ав.а» прео.бр.азую.ще.мс.я в «Са.ла.ва»). 

2. На.ру.ше.ни.я порядка слогов. Пе.ре.ст.анов.ка слогов (на.пр.имер, из «де.ре 

во» по.лу.чает.ся «деворе»). 

3. Искажение слог.а при произношении. Происходит уменьшение 

стечения согласных  («сто.л» в «тол»), или вста.вк.а со.гл.ас.ны.х («ли.мо.н» в 

«лимонт»). 

4. Анти.ци.па.ци.и. Предшествующий слог произносится аналогично 

последующему («пи.пита.н» - «ка.пита.н», «нананас»-«ананас»). 

5. Пе.рсевер.ац.ии. При застревании на одном слоге, чаще всего это 

происходит на первом. Это может перейти в заикание («воробей» - «ввалабей»).  

6. Ко.нт.ам.ин.ац.ии. Происходит при соединении двух разных слов 

(«хо.ло.ди.ль.ни.ца» - хо.ло.ди.ль.ни.к + хлебница; «белток» - белок + желток) [23]. 

Эт.и на.ру.ше.ни.я указывают на проб.ле.мы с артикуляцией и 

фо.не.мати.че.ским во.сп.ри.ят.ием. Ош.иб.ки в перестановке ил.и увеличении 

слогов, а та.кже в уменьшении слогов, на.пр.ав.ля.ют на пе.рв.ич.ное недоразвитие 

фо.не.мати.че.ского во.сп.ри.ят.ия [30]. 

На.ру.ше.ни.я слоговой структуры мо.гут со.хр.ан.ят.ьс.я в ре.чи ребенка 

до.ль.ше, че.м не.до.ст.ат.ки прои.зношен.ия от.де.ль.ны.х звуков. Та.кже степень 

зн.аком.ст.ва ре.бе.нк.а со словом су.ще.ст.ве.нно вл.ияет на пр.ав.ил.ьность его 

прои.зношен.ия: ме.нее всего из.ве.ст.ные слов.а ис.ка.жа.ют.ся ча.ще [19]. 

Та.ки.м об.ра.зо.м, выявление и ко.ррек.ци.я на.ру.ше.ни.й слоговой ст.ру.ктур.ы 

яв.ля.ют.ся ва.жн.ым.и ас.пе.кт.ам.и ра.боты с детьми, имею.щи.ми об.щее 
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не.до.ра.зв.ит.ие ре.чи, по.скол.ьку он.и мо.гут существенно вл.иять на об.щее 

ре.че.вое ра.зв.ит.ие [7]. 

По ха.ра.ктеру ис.ка.же.ни.й звукового со.ст.ава слов возможно оп.ре.де.лить 

уровен.ь ра.зв.ит.ия ре.чи. При определении уровней ра.зв.ит.ия ре.че.вы.х на.вы.ко.в, 

Р.Е. Ле.ви.на делает акцент на специфические  че.рт.ы ко.пи.ро.ва.ния ст.ру.ктур.ы 

слог.а внут.ри слов.а. 

Первый уровень отличается ог.ра.ни.че.нной способ.но.ст.ью 

во.сп.ро.из.во.дить слоговую ст.ру.ктуру. Дети в основном ис.по.ль.зу.ют 

од.но.слож.ные и двус.ло.жн.ые слов.а, а пр.и по.вторен.ии слов не.ре.дко 

со.кр.ащ.ают их до од.но.го ил.и двух слогов, на.пр.имер, «ку.би.ки» де.лает.ся «ку». 

Второй уровень характеризуется тем, что дети во.сп.ро.из.во.дят си.лу.эт.ы 

слов с разной слоговой ст.ру.ктурой, но звуч.ат да.нн.ые слова чаще не.пр.ав.ил.ьно. 

Затруд.не.ни.я во.зн.ик.ают преи.му.ще.ст.ве.нно пр.и прои.знесен.ии слов со 

стечен.ие.м со.гл.ас.ны.х, при этом вы.па.дает од.ин ил.и не.скол.ьк.о звуков. 

На.пр.имер, слово «звез.да» мо.жет звуч.ат.ь ка.к «ви.зь.га». Многос.ло.жн.ые слов.а 

могут  укор.ач.ив.ат.ьс.я, ка.к в пр.имере с «ми.ли.ционером», кото.ры.й ст.анов.ит.ся 

«аней». 

Третий уровень св.идетел.ьствует о бо.лее вы.со.ко.м уров.не ре.че.во.го 

ра.зв.ит.ия, где ко.мпоз.иц.ия слов уже сфор.ми.ро.ва.на. Остато.чн.ые яв.ле.ни.я, 

та.кие ка.к пе.ре.ст.анов.ка звуков ил.и слогов (хоть, «ко.лб.ас.а» прои.знос.ит.ся ка.к 

«ко.ба.лс.а»), случ.аютс.я ре.же, за.ча.стую пр.и прои.знесен.ии не.из.ве.ст.ны.х слов 

[20]. 

Т.Б. Фи.ли.че.ва указывает на огромное значение слоговой ст.ру.ктур.ы в 

ра.зв.ит.ии ре.чи у дете.й, которые на.хо.дя.тся на четверто.м уровне ра.зв.ит.ия речи. 

Он.а ук.аз.ыв.ает, что, не.смот.ря на об.щее впеч.ат.ле.ние бл.агополучия, у та.ки.х 

дете.й на.бл.юд.аютс.я зн.ач.ител.ьн.ые проб.ле.мы с во.сп.ро.из.ве.де.нием звуков.ых 

фо.рм слов. Это св.яз.ано с те.м, что, хотя ре.бе.но.к по.ни.мает зн.ачен.ие слов.а, он 

не способен за.по.мн.ит.ь его фонетический об.ра.з, что пр.ивод.ит к ис.ка.же.ни.ю 

звуч.ан.ия слов. 
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Фи.ли.че.ва отмечает, что на.ру.ше.ни.я ча.ще всего проя.вл.яютс.я в слов.ах со 

слож.но.й слоговой ст.ру.ктурой. Дети ча.сто ст.ал.ки.ва.ют.ся с проб.ле.ма.ми в 

за.по.ми.на.ни.и слогов, смешен.ии звуков, что указывает на не.до.ст.аточ.ное 

ди.фферен.ци.ро.ва.нное во.сп.ри.ят.ие фо.не.м. Эт.и на.ру.ше.ни.я мо.гут быть 

сохранены у дете.й с ре.че.во.й пато.ло.гией на прот.яжен.ии долгого времен.и и 

проя.вл.ятьс.я при ст.ал.ки.ва.нии с но.вы.ми дл.я детей слог.ам.и. 

Также отмечено, что проблемы в ис.ка.же.ниеи слов за.ви.сят не только от 

уров.ня ре.че.во.го не.до.ра.зв.ит.ия, но и от его характера. Бывают случаи, когда 

не.до.ра.зв.ит.ая ре.чь вл.ияет на восприятие слогов из-за не.до.ст.ат.ка в се.нсор.но.й 

сфере, что будет затруд.няеть ра.зл.ичен.ие контуров слога. В друг.их случ.ая.х 

труд.но.ст.и могут бытьт из-за того, что не.сфор.ми.ро.ва.на арти.ку.ля.ционная 

сфер.а, что будет преп.ят.ст.вовать пр.ав.ил.ьному произношению слогов и их 

со.чета.ни.й.  

Та.ки.м об.ра.зо.м, необходимо уделять внимание ин.ди.ви.ду.ал.ьн.ым 

особен.но.ст.ям ре.чи ка.ждого ре.бе.нк.а и по.дход.ит.ь к их устр.анен.ию с учетом 

эт.их особенностей. 

1.3. Современные подходы в коррекции слоговой структуры слова у 

старших дошкольников с общим недоразвитием речи 

Во.прос.ы устр.анен.ия на.ру.ше.ни.й слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а у ст.ар.ши.х 

до.школ.ьн.иков с всео.бщ.им не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи изучали ис.следов.ател.и: З.Е. 

Аг.ра.но.ви.ч, Г.В. Ба.би.на, Н.Н. Во.лков.а, А.Н. Гвоз.де.в, Р.Е. Ле.ви.на, А.К. 

Ма.рков.а, Н.Ю. Са.фо.нк.ин.а, Т.А. Тк.ачен.ко, Н.С. Четверуш.ки.на и др. [1, 4, 9, 

12, 20, 23, 27, 29, 31]. Упом.янут.ые исследователи внес.ли зн.ач.ител.ьн.ый вк.ла.д 

в изучен.ие этой проб.ле.мы, ра.зр.аб.ат.ыв.ая ра.зн.ые мето.ди.ки и по.дход.ы, 

на.пр.ав.ле.нн.ые на ис.пр.ав.ле.ние ре.че.вы.х на.ру.ше.ний 

З.Е. Аг.ра.но.ви.ч и ин.ые ис.следов.ател.и ан.ал.из.иров.ал.и пр.ич.ин.ы и 

особен.но.ст.и на.ру.ше.ни.й, вы.ра.баты.ва.ли со.веты дл.я ро.дите.ле.й и пе.да.го.го.в по 

ор.га.ни.за.ци.и ко.ррек.цион.но.й ра.боты. Эф.фе.кт.ив.на.я авто.ко.ррек.ци.я 
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на.ру.ше.ни.й слоговой ст.ру.ктур.ы мо.жет вк.лю.чать в се.бя ис.по.ль.зо.ва.ние 

от.хо.до.в иг.р, арти.ку.ля.цион.но.й ги.мн.асти.ки, слуш.ател.ьн.ых уп.ра.жнен.ий и 

спец.иа.ль.ны.х уп.ра.жнен.ий на фо.рм.иров.ка слоговой ст.ру.ктур.ы. 

На ос.но.ве ис.следов.ан.ий З.Е. Аг.ра.но.ви.ч и друг.ие специалисты по 

прео.до.ле.ни.ю на.ру.ше.ни.й слоговой ст.ру.ктур.ы у дете.й с о.бщ.им 

не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи обращают внимание на следую.щие эт.ап.ы ко.ррек.ции: 

Эт.ап 1 – По.дготов.ител.ьн.ый. 

Це.ль – это  по.дготов.ить ре.бе.нк.а к во.сп.ри.ят.ию и ус.воен.ию ритм.ичес.ко.й 

ко.нструк.ци.и слов ро.дного яз.ык.а. 

На.пр.ав.ле.ни.я ра.боты на не.ве.рб.ал.ьном мате.ри.але: 

– ра.зв.ит.ь слуховое вн.им.ан.ие, во.сп.ри.ят.ие и па.мять: спец.иа.ль.но 

подобранные задания с не.ре.че.вы.ми звук.ам.и; 

– улучшать ритм.ичес.кую де.ятел.ьность. Следует начать с просты.х 

те.мпов и по.степен.но переходить к ус.ло.жн.ению до более слож.ны.х 

ритм.ичес.ки.х ст.ру.ктур; 

– совершенствовать коор.ди.на.ци.ю движений по.д му.зы.ку, 

фо.рм.иров.ать об.щую дв.иг.ател.ьную коор.ди.на.ци.ю и чу.вств.о ритма; 

– ра.зв.ит.ь ди.на.ми.че.ский пр.ак.си.с ру.к (движения выполняются точно 

и быстро); 

– упражнять ре.ци.прок.ную координацию (де.йств.ия обеи.х ру.к 

происходят со.гл.асов.ан.но); 

– улучшать гр.аф.ичес.кие уп.ра.жнен.ия (за.да.чи на пе.ре.кл.ючаемость и 

продол.же.ние ритм.а в гр.аф.ичес.ко.м ви.де). 

Ра.бота с ве.рб.ал.ьн.ым мате.ри.алом: 

Фо.рм.иров.ать пространственно-времен.ны.е пред.ст.ав.ле.ни.я: 

на.ча.ло/ко.не.ц, пе.ре.д/за/по.сле; пе.рв.ый со.рт/по.след.ни.й. 

Эт.ап 2 - Со.бствен.но ко.ррек.цион.ны.й. 

Це.ль: не.по.сред.ст.ве.нн.ое ко.рректи.ро.ва.ние де.фе.ктов слоговой 

ст.ру.ктур.ы у определенного ре.бе.нк.а. 

Состоит из ра.боты на ве.рб.ал.ьном мате.ри.але и содержит не.скол.ьк.о уров.не.й: 
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1. Уровен.ь гл.ас.ны.х звуков. 

2. Уровен.ь слогов. 

3. Уровен.ь слов [1]. 

Е.С. Бо.ль.ша.ко.ва пр.идум.ал.а мето.ди.че.скую схему об.ра.ботк.и 

ле.кс.ичес.ки.х ед.ин.иц с ра.зноо.бр.аз.но.й те.ксту.ро.й слог.а, которая пред.по.ла.га.ет 

по.степен.ное ис.пр.ав.ле.ние и способ.ст.ву.ет дета.ли.за.ци.и гр.ан.иц.ы те.рм.ин.а.  

1. Двус.ло.жн.ые слов.а из от.кр.ыт.ых слогов (лапа). 

2. Трех.слож.ные слов.а из от.кр.ыт.ых слогов (ма.ши.на, дорога). 

3. Од.но.слож.ные: слов.а, ко.ие пред.ст.ав.ля.ют со.бо.й за.кр.ыт.ый слог 

(ме.д). 

4. Двус.ло.жн.ые слов.а, со.стоя.щие из пе.ре.кр.ытого слог.а (пи.ро.г). 

5. Двус.ло.жн.ые слов.а со стечен.ие.м со.гл.ас.ны.х в се.ре.ди.не слов.а 

(ба.нка, ку.кл.а). 

6. Двус.ло.жн.ые слов.а с за.кр.ыт.ым слогом и стечен.ие.м со.гл.ас.ны.х 

(чайник, мо.ст.ик). 

7. Трех.слож.ные слов.а с за.кр.ыт.ым слогом (са.мо.лет). 

8. Трех.слож.ные слов.а со стечен.ие.м со.гл.ас.ны.х и за.крытым слогом 

(авто.бу.с, ка.ра.нд.аш). 

9. Трех.слож.ные слов.а с двум.я стечен.ия.ми со.гл.ас.ны.х (матрешка). 

10. Од.но.слож.ные слов.а со стечен.ие.м со.гл.ас.ны.х в на.ча.ле и в ко.нце 

слов.а (флаг, ви.нт, мо.ст, хр.ам). 

11. Двус.ло.жн.ые слов.а с двум.я стечен.ия.ми со.гл.ас.ны.х (звезда). 

12.  Четы.ре.хс.ло.жн.ые слов.а из от.кр.ыт.ых слогов (ку.ку.ру.за, 

ма.ка.ро.ны) [6]. 

Н.С. Четверуш.ки.на по.дмеч.ает, что ло.го.пе.ди.че.ск.ая ра.бота по 

ко.ррек.ци.и на.ру.ше.ни.й слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а об.яз.ан.а вы.хо.дить за ра.мк.и 

ис.пр.ав.ле.ни.я да.нной проб.ле.мы. Он.а по.др.азумев.ает необ.хо.ди.мо.ст.ь ра.боты 

на.д фо.не.мати.че.ск.им во.сп.ри.ят.ие.м, слов.ар.ны.м за.па.со.м, гр.ам.мати.че.ск.им.и 

структурами и ра.зв.ит.ие.м ко.гн.ит.ив.ны.х процес.со.в, та.ки.х ка.к па.мять, 

вн.им.ан.ие и мышление. Наиболее главный ас.пе.кт – это ин.ди.ви.ду.ал.ьный 
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по.дход к ка.ждому ре.бе.нку, учитывающий его пс.их.ичес.кие ха.ра.ктер.исти.ки, а 

также уровен.ь ра.бото.способ.но.ст.и, ре.че.вые способ.но.ст.и и ти.п на.ру.ше.ни.я 

слоговой ст.ру.ктур.ы. Важно провод.ит.ь ко.ррек.цион.ные за.няти.я по 

устранениию на.ру.ше.ни.й слоговой ст.ру.ктур.ы слова, инте.гр.ируя их в за.няти.я 

по ис.пр.ав.ле.ни.ю звукоп.ро.из.но.ше.ни.я. Вс.я мето.до.ло.ги.я Н.С. Четверуш.ки.ной 

ра.сс.чита.на на дв.а учеб.ны.х го.да: ст.ар.шая группа и по.дготов.ител.ьная. 

А.К. Ма.рков.а в со.бствен.но.й ко.ррек.цион.но.й работе по устр.анен.ию 

на.ру.ше.ни.й слоговой ст.ру.ктур.ы у до.школ.ьн.иков с ОНР концентрирует свое 

вн.им.ан.ие на си.стем.ны.й по.дход. Он.а ра.зр.абот.ал.а кл.ас.си.фи.ка.ци.ю, которая 

вк.лю.ча.ет 14 ти.по.в слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а, ра.зл.ич.ающиеся по степен.и 

слож.но.ст.и –  по ко.ли.че.ст.ву слогов и по слож.но.ст.и их со.ст.ав.а. 

1. Двух.слож.ные слов.а, где об.а слог.а от.кр.ыт.ы. 

2. Трех.слож.ные слов.а, где тр.и слог.а от.кр.ыт.ы. 

3. Од.но.слож.ные слов.а. 

4. Двух.слож.ные слов.а с за.крытым слогом. 

5. Двух.слож.ные слов.а, со.стоя.щие из стечен.ия со.гл.ас.ны.х в се.ре.ди.не 

слов.а. 

6. Двух.слож.ные слов.а из закрыты.х слогов. 

7. Трех.слож.ные слов.а с за.кр.ыт.ым слогом. 

8. Трех.слож.ные слов.а со стечен.ие.м со.гл.ас.ны.х. 

9. Трех.слож.ные слов.а, со.стоя.щие из стечен.ия со.гл.ас.ны.х и 

за.крытого слог.а. 

10. Трех.слож.ные слов.а, со.стоя.щие из двух стечен.ий со.гл.ас.ны.х. 

11. Од.но.слож.ные слов.а, со.стоя.щие из стечен.ия со.гл.ас.ны.х в на.ча.ле 

ил.и се.ре.ди.не слов.а. 

12. Двух.слож.ные слов.а с 2 стечен.ия.ми со.гл.ас.ны.х. 

13. Трех.слож.ные слов.а, со.стоя.щие из стечен.ия со.гл.ас.ны.х в на.ча.ле и 

се.ре.ди.не слов.а. 

14. Многос.ло.жн.ые слов.а из от.кр.ыт.ых слогов [23]. 

В соот.ветств.ии с мето.до.ло.гией, пред.ло.же.нной Н.В. Ку.рд.ва.но.вс.ко.й и  
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Л.С. Ва.ню.ко.во.й, на прот.яжен.ии всего процес.са ра.боты до.лж.но имет.ь в ви.ду, 

что ис.пр.ав.ле.ние на.ру.ше.ни.й слоговой ст.ру.ктур.ы слов осуществ.ляет.ся в 2-х 

ос.но.вн.ых на.пр.ав.ле.ни.ях:  

- ра.зв.ивать способ.но.ст.ь к им.ит.ац.ии, что будет вк.лю.чать в се.бя 

фо.рм.иров.ан.ие на.вы.ко.в от.ра.же.нного во.сп.ро.из.ве.де.ни.я слогового ко.нтур.а; 

- по.стоя.нно мо.нито.рть звуко-слоговую на.сы.ще.нность слов.а [18].  

Г.В. Ба.би.на и Н.Ю. Са.фо.нк.ина ак.це.нт.ируют вн.им.ан.ие, что ра.бота 

до.лж.на вестись в оп.ре.де.ле.нной по.следов.ател.ьности. Он.и предо.ст.ав.ля.ют 

со.бствен.ну.ю мето.ди.ку ко.ррек.ци.и слоговой ст.ру.ктур.ы. В методике на 

на.ча.ль.ны.х эт.ап.ах уделяется внимание фо.рм.ированию простр.ан.ст.ве.нн.ых 

пред.ст.ав.ле.ни.й и опти.ко-простр.ан.ст.ве.нн.ых ор.ие.нт.ац.ий. На следующих 

эт.апах ра.зв.иваются мото.рн.ые на.вы.ки: от.ра.ботка общих дв.ижен.ий, ме.лк.ой 

мото.ри.ки ру.к, коор.ди.на.ци.и па.ль.це.в и ор.га.но.в арти.ку.ля.ци.и в процес.се 

ис.пo.лн.eн.ия со.гл.асов.ан.ны.х де.йств.ий. Затем работа направлена на 

фо.рм.иров.ан.ие слоговой структуры слов.а, так как ре.чь пр.и об.ще.м 

не.до.ра.зв.ит.ии фу.нк.цион.ирует ка.к це.лая си.стем.а, в кото.ро.й происходит 

на.ру.шение всех её ко.мпонентов: фо.нетики ле.кс.ики и гр.ам.мати.ки [4]. 

С.А. Ми.ро.но.ва указывает, что пе.ре.хо.дить к бо.лее слож.но.му слоговому 

кл.ас.су на.до осуществлять только по.сле тщ.ател.ьной от.ра.ботк.и слов те.ку.ще.го 

слогового кл.ас.са в фр.азовой ре.чи. Мето.ди.ка ра.боты вк.лю.чает 

пропедевти.че.ск.ий этап и ос.но.вной. 

Ве.ду.щее ве.ду.щее звено пропедевти.че.ского эт.ап.а вк.лю.чает в се.бя 

обучен.ие:  

– во.сп.ри.ят.ию и во.сп.ро.из.ве.де.ни.ю всевоз.мо.жн.ых не.ре.че.вы.х 

ритм.ичес.ки.х узоров (на.пр.имер, хлоп.ки, по.стук.ив.ан.ия, пр.ыж.ки и пр.);  

– ра.зл.ичен.ию на слух. дл.ин.ны.х и ко.ротк.их слов;  

– ра.споз.на.ва.ни.ю слогов.ых узоров по прот.яжен.но.ст.и. 

Кл.ючев.ая це.ль ос.но.вного эт.ап.а со.стоит в том, чтобы сфо.рм.иров.ать 

навык ко.рректного прои.зношен.ия слов из продукти.вн.ых груп.п [24].  
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В процес.се об.зо.ра лите.рату.рн.ых исто.чн.иков мы об.на.ру.жи.ли, что 

мног.ие ис.следов.ател.и от.ме.ча.ют важность не.ре.че.вы.х процес.со.в: опти.ко-

простр.ан.ст.ве.нн.ой ор.ие.нт.ац.ии, те.мпо-ритм.ичес.каой ор.га.ни.за.ци.и 

прои.звод.ст.ва дв.ижен.ий и де.йств.ий и способ.но.ст.ь к по.следов.ател.ьной 

об.ра.ботке ин.фо.рм.ац.ии дл.я об.ра.зо.ва.ни.я слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а. Ра.боту 

необходимо на.чи.нать с нетя.же.лы.х за.да.ни.й, затем по.степен.но увел.ич.ив.ать их 

слож.но.ст.ь. Это по.звол.ит ре.бе.нку сфокус.иров.ат.ь вн.им.ан.ие и пр.илож.ит.ь 

ум.ст.ве.нн.ые ус.ил.ия, а та.кже да.ст возможность к твор.че.ской ма.ни.пу.ля.ци.и с 

ра.зноо.бр.аз.ны.ми пред.мета.ми. 
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Выводы по первой главе 

Год за го.до.м происходит увеличение ко.ли.че.ст.ва дете.й, которые 

стол.кнулисьс об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи. Для большенства из ни.х 

ха.ра.ктер.ны стой.кие на.ру.ше.ни.я ст.ру.ктур.ы слов на уров.не слог.а. 

Ло.го.пе.ди.че.ск.ий опыт подчеркивает ко.ррек.ци.ю слоговой ор.га.ни.за.ци.и слов.а 

ка.к кл.ючевую и са.мую слож.ну.ю за.да.чу в ра.боте с до.школ.ьн.ик.ам.и, 

имею.щи.ми ОН.Р.  

Слогов.ая ст.ру.ктур.а оп.ре.де.ляет.ся вз.аи.мо.св.яз.ью уд.ар.ны.х и 

бе.зу.да.рн.ых слогов ра.зл.ич.но.й те.ксту.ры; это не просто по.следов.ател.ьность 

звуков, а ко.мп.ле.кс.на.я ки.нети.че.ск.ая и арти.ку.ля.цион.на.я п.ро.гр.ам.ма. 

Слож.но.ст.ь ус.воен.ия та.ко.й прог.ра.мм.ы обус.ло.влен.а внут.ре.нн.им.и 

от.ли.чите.ль.ны.ми че.рт.ам.и слоговой ор.га.ни.за.ци.и. Слово ка.к ми.ни.ма.ль.на.я 

ре.че.ва.я ед.ин.иц.а требует осоз.на.ни.я его ст.ру.ктур.но.й це.ло.ст.но.ст.и уже в 

ра.ннем во.зр.асте; к на.ча.лу до.школ.ьного пе.риод.а дети об.ыч.но ов.ла.де.ва.ют 

ос.но.ва.ми слогоо.бр.азов.ан.ия, а фо.рм.иров.ан.ие звуковой сторон.ы происходит 

по.зже. 

Через определенные стадии происходит ра.зв.ит.ие слоговой ст.ру.ктур.ы: 

от пе.рвон.ач.ал.ьного ос.воен.ия до до.ст.ижен.ия но.рм.ат.ив.ны.х на.вы.ко.в. 

Де.фе.кт.ы в ре.чи ре.бят обус.ло.влен.ы ка.к степен.ью не.до.ра.зв.ит.ия, та.к и его 

спец.иф.икой. В од.ном случ.ае за.гвоз.дк.и во.зн.ик.ают из-за се.нсор.ны.х 

на.ру.ше.ни.й, что затруд.няет ра.зл.ичен.ие слогов.ых структур.  Во втором случ.ае 

– не.по.лноцен.ное ра.зв.ит.ие арти.ку.ля.цион.но.й си.стем.ы пр.ивод.ит к 

слож.но.ст.ям в прои.знесен.ии и соед.инен.ии от.де.ль.ны.х слогов. Та.ки.м об.ра.зо.м, 

ко.ррек.цион.на.я от.ра.ботк.а до.лж.на быть на.пр.ав.ле.на на ко.мп.ле.кс.ну.ю 

по.ддер.жку ра.зв.ит.ия ре.че.вы.х способностей у дете.й с ОН.Р. 

Изучен.ие науч.ны.х трудов по.ка.за.ло ед.инодуш.ие по.чт.и всех 

ис.следов.ателей в пр.из.на.ни.и кл.ючевой ро.ли следую.щи.х не.ре.че.вы.х мо.ме.нтов 

дл.я фо.рм.иров.ан.ия слоговой ст.ру.ктур.ы слов: 
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– опти.ко-простр.ан.ст.ве.нн.ая те.ксту.ра, которыя по.звол.яет ос.ва.ив.ат.ь 

простр.ан.ст.ве.нн.ые от.но.ше.ни.я элементо.в внут.ри слов.а; 

– те.мпо-ритм.ичес.кие умен.ия дв.ижен.ия и де.йств.ия, что на.пр.ямую 

св.яз.ан.ы со способ.но.ст.ью че.ре.до.вать уд.ар.ные и бе.зу.да.рн.ые слог.и; 

– ра.зв.ит.ие ли.чности се.ри.йно-по.следов.ател.ьной об.ра.ботк.и 

ин.фо.рм.ац.ии – ос.но.ва дл.я по.ни.ма.ни.я ст.ру.ктур.но.го порядка слогов.  

Ра.бота до.лж.на на.чи.нать.ся с ад.апти.ро.ва.нн.ых процедур, которые 

уч.ит.ыв.аю.т во.зр.астн.ые особен.но.ст.и и ин.ди.ви.ду.ал.ьную гото.вность. Это 

пред.по.ла.гает по.следов.ател.ьный пе.ре.хо.д:  

1. От просты.х за.да.ни.й к более слож.ны.м. 

2. По.степен.ное вк.лю.чать в ра.боту бо.ль.ше труд.ны.х за.да.ч, которые 

требую.т: по.вы.ше.нного вн.им.ан.ия, зн.ач.ител.ьн.ых ум.ст.ве.нн.ых ус.ил.ий, 

твор.че.ской акти.вности ре.бе.нк.а. 

В процес.се за.няти.й дети до.лж.ны акти.вно вз.аи.мо.де.йствов.ат.ь с 

ра.зноо.бр.аз.ны.ми об.ъе.кт.ам.и и мате.ри.ал.ам.и, что со.де.йствует ра.зв.ит.ию не 

то.ль.ко яз.ыков.ых на.вы.ко.в, но и об.щи.х ко.гн.ит.ив.ны.х фу.нк.ци.й. 
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ГЛАВА II. ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ СОСТОЯНИЯ 

СЛОГОВОЙ СТРУКТУРЫ СЛОВА У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ 

С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ 

2.1 Исследование состояния слоговой структуры слова у старших 

дошкольников с общим недоразвитием речи 

Ис.следов.ан.ие бы.ло проведено в му.ни.ци.па.ль.но.м бю.джет.но.м 

до.школ.ьном об.ра.зо.вате.ль.но.м уч.ре.жден.ии детский са.д №56 г. Пе.нз.ы 

«Ка.пито.шк.а». В ис.следов.ан.ии приняли уч.астие 10 дете.й с об.щи.м 

не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи (эк.спер.имента.ль.на.я груп.па) и 10 дете.й с но.рм.ал.ьн.ым 

ре.че.вы.м ра.зв.ит.ие.м (ко.нт.ро.ль.на.я груп.па). Все уч.астн.ик.и – это во.сп.ит.ан.ни.ки 

детс.ко.го са.да. 

Ос.но.вн.ой це.лью ко.нстати.ру.ющего эк.спер.имента являлось выяснение 

особен.но.стей упот.ре.блен.ия слов с ра.зл.ич.но.й слоговой ст.ру.ктурой у ст.ар.ши.х 

до.школ.ьн.иков с ОНР.  

За.да.чи на ко.нстати.ру.ющем эт.ап.е эк.спер.имента:  

– набрать ди.аг.но.ст.ичес.кий мате.ри.ал., чтобы  проанализировать 

слоговой ст.ру.ктур.ы слов у ст.ар.ши.х до.школ.ьн.иков с ОНР; 

– ис.следов.ать особен.но.сти на.ру.ше.ни.й слоговой структуры у 

да.нной груп.пы дете.й.  

Пр.и вы.бо.ре ве.рб.ал.ьного мате.ри.ал.а были учтены та.кие па.ра.метр.ы, ка.к 

из.ве.ст.но.ст.ь слов. детя.м, ча.стот.а его пр.именен.ия и слож.но.ст.ь звуко-слогового 

со.ст.ав.а. Ре.че.во.й мате.ри.ал со.ст.ав.ил.и слов.а ра.зл.ич.но.й слоговой слож.но.ст.и, в 

том числе не.зн.аком.ые, зн.аком.ые, ча.сто и од.иноч.но упот.ре.бл.яе.мые.  

Специфику слогового офор.млен.ия слов у ст.ар.ши.х до.школ.ьн.иков с 

общим не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи изуч.ает.ся с по.мо.щь.ю эк.спер.имента.ль.ны.х 

за.да.ни.й, ос.но.ва.нн.ых на мето.до.ло.ги.и Г.В. Ба.би.но.й и Н.Ю. Са.фо.нк.иной [4]. 

Ко.мп.ле.кс А содержит за.да.ни.я для диагностики, которые предназначены 

дл.я оцен.ки уров.ня слож.но.ст.и слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а, ко.торая мо.жет быть 

прои.знесен.а са.мо.стояте.ль.но, а та.кже дл.я вы.яв.ле.ни.я характера и 
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особен.но.стей ис.ка.же.ни.й слов. Ос.но.вной мето.д состоит из на.именов.ан.ий 

пред.ст.ав.ле.нн.ых пред.метн.ых картинок по ин.ст.ру.кц.ии: «Ск.аж.и, что это (кто 

это)» (Пр.иложен.ие 1).  

Предоста.влен.ы по.следую.щие за.да.ни.я: 

За.да.ние 1. Прои.знести од.но.слож.ны.е слова. 

За.да.ние 2. Прои.знести двус.ло.жн.ые слова: 

а) типа СГ.СГ, б) ти.па СГ.СГ.С. 

За.да.ние 3. Прои.знести од.но.слож.ны.е слова со стечен.ие.м со.гл.ас.ны.х:  

а) в на.ча.ле слов.а, б) в ко.нце слов.а. 

За.да.ние 4. Прои.знести двус.ло.жн.ые слова с со.чета.ни.ям.и со.гл.ас.ны.х:  

а) на ст.ыке слогов, б) в на.ча.ле слов.а. 

За.да.ние 5. Прои.знести трех.слож.ны.е слова: 

а) ви.да СГ.СГ.СГ, б) ти.па СГ.СГ.СГ.С. 

За.да.ние 6. Прои.знести трех.слож.ны.е слова со стечен.ие.м со.гл.ас.ны.х. 

За.да.ние 7. Прои.знести многос.ло.жн.ые слова: 

а) бе.з стечен.ий со.гл.ас.ны.х, б) со стечен.ие.м со.гл.ас.ны.х. 

Ко.мп.ле.кс Б содержит за.да.ни.я, которые на.це.ле.н.ы на от.ра.жё.нное (пр.и 

необ.хо.ди.мо.ст.и – за.ме.длен.ное) и со.пр.яж.ён.ное прои.знесен.ие слов, 

вк.лю.чите.ль.но слож.ные и ре.дко упот.ре.бл.яе.мые слов.а для того, чтобы 

оп.ре.де.лить характер ис.ка.же.ни.я и вл.ия.ни.я об.ра.зц.а прои.зношен.ия на 

ка.че.ст.во прои.знесен.ия ребятами. Ос.но.вным по.дходом является по.вторен.ие 

слов за учителем – ло.го.пе.до.м (ил.и вместе с ни.м).  

Ин.ст.ру.кц.ия: «По.слуш.ай и по.втор.и»; «По.втор.яй со.вместно со мной» 

(Пр.иложен.ие 2). За.да.ни.я идентичны пред.ыдущему блоку, но с ак.це.нтом на 

от.ра.жё.нное произношение. 

Си.стем.а оцен.ивания: 

2 ба.лл.а – ребенок четко произнес все слова;  

1 от.метк.а – ребенок произнес более ме.длен.но, по.слоговое 

прои.зношен.ие, допускается 1-2 ош.иб.ки;  



24 

0 ба.ллов – у ребенка на.ру.шается слоговая ст.ру.ктур.а ил.и он допускает 

много ош.ибок, а также если он не выполняет задание. 

2.2 Анализ результатов исследования 

Ре.зу.льтаты ис.следов.ан.ия дете.й с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи находятся 

в та.бл.ице 1. 

Пр.и об.зо.ре ре.зу.льтато.в ис.по.ль.зо.ва.ли следую.щие уров.ни ус.пе.шности: 

Вы.со.ки.й уровень: 20 – 28 ба.ллов. 

Сред.ни.й уровен.ь: 10 – 19 ба.ллов. 

Ни.зк.ий уровен.ь: 0 – 9 ба.ллов. 

Та.бл.иц.а 1.  

Ре.зу.льтаты исследования дете.й с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи 

№ 
п/п 

Ф.И. 
ре.бе.нка 

На.ру-

ше.ние 

ре.чи 

За.да.ния 

Ко.мп.ле.кс.а А 

За.да.ния 

Ко.мп.ле.кс.а Б 

Всего Уровень 

   1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 5 6 7   

1.. О.А. Норма 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 1 25 Вы.со.кий 

2.  Г.В Норма 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 1 25 Вы.со.кий 

3.  И.С. Норма 1 1 1 1 1 1 0 1 1 2 2 1 1 1 15 Сред.ний 

4.  Я.В. Норма 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 1 25 Вы.со.кий 

5.  В.Г. Норма 1 2 0 1 1 1 2 1 1 1 0 1 2 1 16 Сред.ний 

6.  З.У. Норма 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 26 Вы.со.кий 

7. А.А. Норма 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 26 Вы.со.кий 
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Продол.же.ние та.бл.иц.ы 1 

№  
п/п 

Ф.И. 
ре.бе.нка 

На.ру-

ше.ние 

ре.чи 

За.да.ния 

Ко.мп.ле.кс.а А 

За.да.ния 

Ко.мп.ле.кс.а Б 

Всего Уровень 

8.  Ю.М. Но.рма 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 26 Вы.со.кий 

9.. С.Т Но.рма 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 26 Вы.со.кий 

10. Д.К. Но.рма 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 28 Вы.со.кий 

11. Б.П. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 2 0 1 0 0 2 2 1 1 1 0 0 14 Сред.ний 

12.  Б.И. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 2 1 1 0 0 2 1 1 1 1 0 0 14 Сред.ний 

13.  К.К. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 2 1 1 0 0 2 1 2 1 0 1 0 15 Сред.ний 

14. С.М. ОН.Р,  

III. ур.р.р. 

1 0 2 1 0 1 0 2 1 1 0 0 0 0 9 Ни.зк.ий 

15. О.А. ОН.Р, 
III. ур.р.р. 

2 2 2 1 1 0 0 2 2 1 1 1 0 0 15 Сред.ний 

16.  С.Н. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 2 1 1 0 0 2 2 2 0 1 1 0 16 Сред.ний 

17.  З.А. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 1 1 0 0 0 2 2 1 1 1 0 0 13 Сред.ний 

18. М.А. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 2 0 0 0 0 2 2 1 1 0 0 0 12 Сред.ний 

19.  К.В. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 1 0 0 0 0 2 2 2 1 1 0 0 13 Сред.ний 

20. Н.Я. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 1 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 0 0 9 Ни.зк.ий 
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Сделав анализ результатов вы.по.лнен.ия за.да.ни.й с учетом вы.ше 

указанных кр.итер.ие.в, получили соот.но.ше.ние уров.не.й ра.зв.ит.ия слоговой 

ст.ру.ктур.ы слов.а, выраженное в процентах (%), которое пред.ст.ав.ле.но на 

ди.аг.ра.мме (ри.с. 1, ри.с. 2). 

 

Ри.с. 1. Уровен.ь развития слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а у дете.й с но.рм.ал.ьн.ым 

ре.че.вы.м развитием (в %) 

 

Ри.с. 2. Уров.ень ра.зв.ит.ия слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а у дете.й с общим 

не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи (в %) 

По результатам исследования видно, что зн.ач.ител.ьно от.ли.чаются 

уров.ни ра.зв.ит.ия слоговой ст.ру.ктур.ы ме.жду ко.нт.ро.ль.но.й и 

эк.спер.имента.ль.но.й груп.па.ми. 

В ко.нт.ро.ль.но.й груп.пе 80% ре.бят (8 че.ло.ве.к) показали вы.со.ки.й уровен.ь 

ра.зв.ит.ия слоговой структуры, а 20% (2 че.ло.ве.ка) продемонстрировали 

сред.ни.й уровен.ь. В эк.спер.имента.ль.но.й груп.пе ситуация ка.рд.ин.ал.ьно 

от.ли.ча.ла.сь: 80% дете.й (8 че.ло.ве.к) по.ка.за.ли ли.шь сред.ний уровен.ь ра.зв.ит.ия 

слоговой ст.ру.ктур.ы, а 20% (2 че.ло.ве.ка) – ни.зк.ий ступен.ь.  Это по.дт.ве.рж.дает 
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пред.по.ло.же.ние о су.ще.ст.ве.нном вл.ия.ни.и ОН.Р на фо.рм.иров.ан.ие слоговой 

структуры слов.а. 

Ан.ал.из ре.зу.льтато.в вы.яв.ил об.щу.ю за.ко.но.ме.рность: ка.к дети с 

но.рм.ал.ьн.ым ре.че.вы.м ра.зв.ит.ие.м, та.к и дети с ОН.Р ис.пыты.ва.ли на.ибол.ьш.ие 

слож.но.ст.и пр.и прои.знесен.ии многос.ло.жн.ых слов, не.за.ви.си.мо от на.ли.чи.я 

ил.и от.сутств.ия стечен.ий со.гл.ас.ны.х. Эт.а сложность обусловлена, ве.ро.ят.но, 

по.вы.ше.нной на.груз.ко.й на фо.не.мати.че.ск.ий слух и арти.ку.ля.цион.ны.й аппарат. 

Многос.ло.жн.ые слов.а требуют бо.лее то.нкой коор.ди.на.ци.и движений ре.че.во.го 

ап.па.рата и то.чного во.сп.ри.ят.ия по.следов.ател.ьности звуков. На.ли.чие стечен.ий 

со.гл.ас.ны.х на.гнет.ает ситу.ац.ию, со.зд.ав.ая до.по.лн.ител.ьн.ые арти.ку.ля.цион.ные 

преп.ят.ст.ви.я. 

Бо.лее по.дроб.ный ан.ал.из по.ка.за.л, что дети с ОН.Р лу.чше всего 

сп.ра.вл.ял.ис.ь при произношении од.но.слож.ны.х слов и двус.ло.жн.ых слов бе.з 

стечен.ий со.гл.ас.ны.х. Это говорит о то.м, что ос.но.вн.ой слож.но.ст.ью дл.я ни.х 

является об.ра.ботка слож.но.й фо.не.мной структуры слов, которая вк.лю.ча.ет 

стечен.ия со.гл.ас.ны.х и бо.ль.шое ко.ли.че.ст.во слогов. Во.змож.но, у да.нн.ых дете.й 

на.бл.юд.аютс.я проб.ле.мы с фо.не.мати.че.ск.им ан.ал.изом и си.нтезом – 

способностью  ра.здел.ят.ь слов.а на со.ст.ав.ля.ющ.ие звук.и и  си.нтез.иров.ат.ь их в 

це.лые слов.а. Необ.хо.ди.мо отметить, что дл.я дете.й с ОН.Р ва.жно не то.ль.ко 

просто прои.знести слово, но и понять его звуковую ст.ру.ктуру, что требует  

бо.лее зн.ач.ител.ьн.ых ко.гн.ит.ив.ны.х ус.ил.ий. 

Изучим по.по.дроб.но ан.ал.из за.да.ни.й ко.мп.ле.кс.а А.  

За.да.ние №1, пред.по.ла.га.ющее прои.знесен.ие од.но.слож.ны.х слов, не 

вы.зв.ало су.ще.ст.ве.нн.ых труд.но.стей у бо.ль.ши.нств.а дете.й обеи.х груп.п. По.чт.и 

все дети во.сп.ро.из.ве.ли слов.а пр.ав.ил.ьно и са.мо.стояте.ль.но. Ли.шь у двух 

де.вочек из ко.нт.ро.ль.но.й груп.пы на.бл.юд.ал.ис.ь не.зн.ач.ител.ьн.ые нето.чности в 

прои.зношен.ии. Это по.ка.зы.вает на то, что на уров.не од.но.слож.ны.х слов 

ос.но.вн.ые ме.ха.ни.зм.ы прои.зношен.ия ра.бота.ют от.но.сите.ль.но ко.рректно, ка.к у 

дете.й с но.рмой, та.к и у дете.й с ОН.Р. 

За.да.ние №2, вк.лю.ча.ющее произнесение двус.ло.жн.ых слов, вы.яв.ило 
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бо.лее зн.ач.ител.ьн.ые ра.зл.ич.ия. Двус.ло.жн.ые слов.а ви.да СГ.СГ бо.ль.ши.нство 

дете.й прои.знос.ил.и пр.ав.ил.ьно и са.мо.стояте.ль.но. Од.на.ко, двус.ло.жн.ые слов.а 

на по.до.би.и СГ.СГ.С, пред.ст.ав.ля.ющ.ие бо.лее вы.со.ку.ю слож.но.ст.ь, вы.зв.ал.и 

слож.но.ст.и у не.кото.ры.х дете.й.  На.пр.имер, слов.а "пету.х" (прои.знос.илос.ь ка.к 

"пе.ку.х"), "хомяк" (прои.знос.илос.ь ка.к "хо.ня.к"), "ме.шо.к" (прои.знос.илос.ь ка.к 

"ме.со.к"). Дети по.ка.зы.ва.ют ти.пи.чн.ые ош.иб.ки, св.яз.ан.ные с уп.ро.ще.нием  

слоговой ст.ру.ктур.ы (пропуск ил.и за.ме.на звуков, уподоб.ле.ние со.гл.ас.ны.х). 

Это го.во.рит о не.до.ст.аточ.но.й ди.фферен.ци.ац.ии звуков и сл.абой 

арти.ку.ля.цион.но.й ба.зы у ре.бят с ОН.Р. 

За.да.ние №3. Пред.ст.ав.ля.ет со.бо.й прои.знесен.ие од.но.слож.ны.х слов со 

стечен.ия.ми со.гл.ас.ны.х в на.ча.ле и ко.нце слов.а, тоже вы.яв.ило ра.зн.ицу ме.жду 

груп.па.ми. Дети ко.нт.ро.ль.но.й группы сп.ра.ви.ли.сь с эт.им за.да.нием бе.з особ.ых 

труд.но.стей. Один ребенок отказался от выполнения задания. В то врем.я ка.к 

ре.бята.м эк.спер.имента.ль.но.й груп.пы в некоторых случаях нужна была по.мо.щь 

вз.ро.слого. Это подтверждает ги.поте.зу о не.до.ст.аточ.но.м ра.зв.ит.ии 

фо.не.мати.че.ского слух.а и арти.ку.ля.цион.ны.х умен.ий у дете.й с ОН.Р, что 

преп.ят.ст.вует  пр.ав.ил.ьному  во.сп.ро.из.ве.де.ни.ю слов со слож.но.й фо.не.мной 

структурой. 

За.да.ни.я №4. Вк.лю.ча.ет прои.знесен.ие двус.ло.жн.ых слов со стечен.ия.ми 

со.гл.ас.ны.х звуков а) на ст.ыке слогов, б) в на.ча.ле слов.а. Дети из ко.нтол.ьной 

группы сп.ра.ви.лаись с за.да.нием са.мо.стояте.ль.но и практически бе.зо.ши.бо.чно, а 

три ребенка из эк.спер.имента.ль.ной группы, допустили много ош.ибок пр.и 

прои.зношен.ии не.кото.ры.х слов: ме.ндет.ь, ме.гвег.ь, ме.вдед.ь (медведь), ск.ах 

(шк.аф.), ко.вт.а (ко.фт.а), со.ло.ны, слом.ы (слон.ы), стор (стол.ы), ба.н (ба.нт.ы). 

Оста.ль.ные дети сп.ра.ви.ли.сь с за.да.нием пр.и по.мо.щи вз.ро.слого и по.дс.ка.зо.к. 

За.да.ни.я № 5 вк.лю.ча.ли произнесение трех.слож.ны.х слов: а) слов.а ти.па 

СГ.СГ.СГ, б) слов.а ви.да СГ.СГ.СГ.С. Пять дете.й ко.нт.ро.ль.но.й груп.пы имели 

затруд.не.ния при. прои.знесен.ии слов. Из эк.спер.имента.ль.но.й груп.пы 

по.ло.ви.на ре.бятй (50%) сдел.али ош.иб.ки: па.ама (па.на.ма), ма.си.на, ма.сы.на 

(машина), ли.ся.сята (ли.сята), ба.ра.ан, ба.бан (ба.ра.ба.н), по.дор (помидор), а 
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оста.ль.на.я по.ло.ви.на (50%) за это за.да.ние по.лу.чи.ли 0 ба.ллов, пото.му что 

го.во.ри.ли не все слова и де.ла.ли множество ош.ибок: ба.ла.бан (ба.ра.ба.н), 

во.на.ка (со.ба.ка), по.ми.до.к, по.ми.го.х (помидор), ко.бо.ло.к, ко.ро.бо.к (ко.ло.бо.к), 

бете.мо.г (бе.ге.мот), са.мо.хак (са.мо.ва.рч.ик), ли.ся (ли.сята). 

В за.да.ни.и №6, кото.рое включало прои.знесен.ия трех.слож.ны.х слов с 

ря.до.м со.гл.ас.ны.х, у дете.й от.слеж.ив.ал.ис.ь затруд.не.ни.я в их во.сп.ро.из.ве.де.ни.и. 

Дети с но.рм.ал.ьн.ым ре.че.вы.м ра.зв.ит.ие.м уд.ач.но сп.ра.ви.ли.сь с за.да.че.й, 

пр.ав.ил.ьно прои.знос.я слов.а (ка.ра.нд.аш, ко.нфет.ы) бе.з ош.ибок, что 

оцен.ив.алос.ь в 2 ба.лл.а, но два ребенка допустили ошибку, но сразу исправили 

и получили по 1 баллу. Одна де.во.чк.а с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи 

продемон.ст.ри.ро.ва.ла способ.но.ст.ь ис.пр.ав.ит.ь ош.иб.ку по.сле пр.имер.а. В то же 

врем.я, остальные дети с ОН.Р де.мо.нстр.иров.ал.и зн.ач.ител.ьн.ые проб.ле.мы: 

за.ме.ня.ли звук.и, на.пр.имер, “к.ар.ан.да.ш” на “к.ан.да.ш” и “к.ар.ад.аш.”; а вдоб.авок 

пута.ли в прои.зношен.ии слов.а, ка.к в случ.ае с “кон.феты.”, прев.ра.ща.я его в 

“к.антета.” и “кон.веты.”, а “у.литк.а” прео.бр.азов.ыв.ал.ас.ь в “у.ли.кт.а”.  

В за.да.ни.и №7, было воспроизведение многос.ло.жн.ых слов, где: а) 

от.сутствуют стечен.ия со.гл.ас.ны.х, и б) он.и пр.исут.ст.ву.ют. Дети ис.пыты.ва.ли 

труд.но.ст.и. 2 ребенка с но.рм.ал.ьн.ым ра.зв.ит.ие.м ре.чи получили по 2 бала, 

сказав безошибочно. 1 ба.лл за за.да.ние получило 7 детей. Они до.пу.ска.ли 

ош.иб.ки в на.зв.ан.ии ка.рт.инок, но ис.пр.ав.ля.ли.сь пр.и по.ка.зе пр.имер.а. 0 баллов 

получил ребенок, который допускал множественные ошибки. У детей с общим 

не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи были множественные ош.ибки: “чевеа.ха.”, “чеп.ах.а”, 

вместо “череп.ах.а” и другие. 

Анализ заданий комплекса Б.  

За.да.ние № 1: Прои.знесен.ие од.но.слож.ны.х слов бе.з стечен.ий со.гл.ас.ны.х 

(та.к, «мо.х», «ме.х», «пу.х»). В этом са.мо.м просто.м за.да.ни.и дети обеи.х груп.п 

по.ка.за.ли од.ин.аково вы.со.ки.й уровен.ь ус.пе.шности. Со.пр.яжен.ное 

прои.знесен.ие не по.на.до.би.ло.сь ни.ко.му. Это го.во.рит о то.м, что ба.зо.вые 

арти.ку.ля.цион.ные на.вы.ки у всех ре.бят бы.ли сфор.ми.ро.ва.ны.  Во.змож.но, это 
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св.яз.ано с ра.нн.им эт.апом онто.ге.не.за, по.ро.й  простые звук.и и слог.и 

ос.ва.ив.аютс.я  пр.акти.че.ск.и всем.и детьми. 

За.да.ние № 2. Прои.знесен.ие двус.ло.жн.ых слов бе.з стечен.ий со.гл.ас.ны.х.  

Здес.ь бы.ли пред.ст.ав.ле.ны дв.а т.ип.а слов:  а) слов.а на по.до.би.и ГС.Г и СГ.СГ и 

б) слов.а ти.па СГ.СГ.С.  Дети ко.нт.ро.ль.но.й группы (с но.рм.ал.ьн.ым ре.че.вы.м 

ра.зв.ит.ие.м)  ле.гко сп.ра.ви.ли.сь со всем.и слов.ам.и. В груп.пе с ОН.Р 60% ре.бят 

ус.пе.шно вы.по.лн.ил.и за.да.ние, а 40% стол.кнул.ис.ь с труд.но.ст.ям.и, особен.но с 

по.дт.ипом СГ.СГ.С. Это по.ка.зы.вает на слож.но.ст.и, св.яз.ан.ные с коор.ди.на.цией 

арти.ку.ля.цион.ны.х ор.га.но.в пр.и во.сп.ро.из.ве.де.ни.и бо.лее дл.ин.ны.х слогов.ых 

це.по.че.к. Ва.жно от.метить, что со.пр.яжен.ное вы.ск.аз.ыв.ан.ие по.мо.гло 

прео.до.леть эт.и затруд.не.ни.я у ча.ст.и дете.й с ОН.Р. 

За.да.ние № 3. Прои.знесен.ие од.но.слож.ны.х слов со стечен.ия.ми 

со.гл.ас.ны.х. В да.нном за.да.ни.и  на.бл.юд.ал.ас.ь зн.ач.ител.ьн.ая ра.зн.иц.а ме.жду 

груп.па.ми. Хотя множество дете.й из обеи.х груп.п ус.пе.шно сп.ра.ви.ли.сь с 

за.да.нием са.мостоятельно, не.кото.ры.м детя.м (ка.к из ко.нт.ро.ль.но.й, та.к и из 

эк.спер.имента.ль.но.й груп.пы) потребов.ал.ас.ь спе.ци.ал.ьн.ая по.мо.щь в ви.де 

со.пр.яжен.но.го прои.знесен.ия. Это де.мо.нстр.ирует, что сте.че.ни.я со.гл.ас.ны.х 

пред.по.ла.га.ют со.бо.й  зн.ач.ител.ьное арти.ку.ля.цион.ное затруд.не.ние да.же дл.я 

дете.й с об.ыч.ны.ми ре.че.вы.м ра.зв.ит.ие.м, что, те.м не ме.нее, прео.до.ли.мо с 

по.мо.щь.ю ви.зу.ал.ьной и акусти.че.ск.ий по.ддер.жк.и. Стечен.ия со.гл.ас.ны.х 

требуют то.чной коор.ди.на.ци.и яз.ыка, гу.б и друг.их арти.ку.ля.цион.ны.х ор.га.но.в, 

что мо.жет быть затруд.не.но пр.и ма.ло.м ра.зв.ит.ии проп.риоцепти.вной 

чу.вств.ител.ьности. 

За.да.ние № 4. Прои.знесен.ие двус.ло.жн.ых слов со стечен.ия.ми со.гл.ас.ны.х. 

Это задание бы.ло ра.зделено на тр.и по.дг.ру.пп.ы: а) слов.а со стечен.ия.ми на 

ст.ыке слогов, б) слов.а со стечен.ия.ми в на.ча.ле и се.ре.ди.не, в) слов.а с 

не.скол.ьк.им.и стечен.ия.ми. Дети ко.нт.ро.ль.но.й кате.го.ри.и по.ка.за.ли 80% 

ус.пе.шность. Один ребенок сделал множественные ошибки. Дети с ОН.Р 

до.пу.ст.ил.и множество ош.ибок, пр.ивод.ящ.их к ис.ка.же.ни.ю слов: "кл.юк.ва.д" 

на.ме.сто "кл.юк.ва", "звез.га" вместо "звез.да", "ко.внерт" вместо "конверт", 
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"ко.кп.а" вместо "кноп.ка", "гнед.зо" вместо "гнез.до", "нитк.ик.и" за.ме.сто "нитк.и", 

"ве.рб.лю.лю.д" вместо "ве.рб.лю.д", "спупут.ни.к" вместо "спутник". Эт.и ош.иб.ки 

де.мо.нстр.ируют зн.ач.ител.ьн.ые проб.ле.мы с фо.не.мати.че.ск.им слухом, 

арти.ку.ля.цион.но.й и ки.не.стет.ичес.ко.й коор.ди.на.цией, а вдоб.авок с ан.ал.изом 

слоговой ст.ру.ктур.ы слов. В особен.но.ст.и затруд.не.ни.я  вы.зв.ал.и слов.а с 

не.скол.ьк.им.и стечен.ия.ми со.гл.ас.ны.х. 

За.да.ние № 5. Прои.знесен.ие трех.слож.ны.х слов бе.з стечен.ий со.гл.ас.ны.х. 

Здес.ь ра.сс.матр.ив.ал.ис.ь дв.а по.дт.ип.а: а) СГ.СГ.СГ и б) СГ.СГ.СГ.С. Дети с 

об.ыч.ны.ми ре.че.вы.м ра.зв.ит.ие.м сп.ра.ви.ли.сь практически бе.з ош.ибок. В груп.пе 

с ОН.Р 60% дете.й уд.ач.но по.втор.ил.и слов.а, сделав единичные ошибки, а 40% 

стол.кнул.ис.ь с труд.но.ст.ям.и. Это по.дт.ве.рж.дает затруд.не.ни.я, об.ра.зу.ющ.ие.ся  

у дете.й с ОН.Р пр.и об.ра.ботке бо.лее дл.ин.ны.х ре.че.вы.х це.по.че.к. Увел.ичен.ие 

чи.сл.а слогов ус.ил.ив.ает на.груз.ку на ра.бо.чу.ю па.мять и процес.сы 

пл.ан.иров.ан.ия  ре.че.во.го акта. 

За.да.ние № 6 – со.пр.яжен.ное (от.ра.же.нное) произнесение трех.слож.ны.х 

слов с на.ли.чием стечен.ий со.гл.ас.ны.х: а) слов.а с од.ним стечен.ие.м, б) слов.а с 

двум.я стечен.ия.ми. Дети контрольной группы ус.пе.шно вы.по.лн.ил.и за.да.ние бе.з 

ош.ибок, то.ль.ко двоим детям потребов.ал.ся пр.имер дл.я пр.ав.ил.ьного 

прои.знесен.ия. Две де.во.чк.и из экспериментальной груп.пы имел.и 

необ.хо.ди.мо.ст.ь в со.пр.яжен.но.м прои.знесен.ии дл.я ко.рректного 

во.сп.ро.из.ве.де.ни.я слов, оста.ль.ные дети де.ла.ли множество ош.ибок: ка.нтел.и 

(га.нтел.и), ахон.ик, охон.ик (охотник), Не.на.йк.а, Не.зн.ай (Не.зн.ай.ка), атек.а, 

опти.ка (апте.ка), гвовоз.ди.ка (гвоздика), ос.ьном.иг, ом.ис.но.г, ос.иног (ос.ьм.иног), 

футл.ист, футбол.ис (футболист), кв.аати.а, ва.хт.их.а (кв.арти.ра), патя.мн.ик 

(па.мятн.ик), ат.ри.са, ак.ри.са (актриса). 

За.да.ние № 7 – со.пр.яжен.ное (от.ра.же.нное) прои.зношен.ие 

многос.ло.жн.ых слов: а) слов.а бе.з стечен.ий со.гл.ас.ны.х, б) слов.а со стечен.ия.ми. 

Вы.по.лнен.ие за.да.ни.я по многос.ло.жн.ым слов.ам сдел.ало труд.но.ст.и дл.я обеи.х 

груп.п. Детя.м с но.рм.ал.ьно ра.зв.ит.ым.и ре.че.вы.ми умен.ия.ми та.кже требов.алос.ь 

со.пр.яжен.ное прои.знесен.ие. Дети с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи претер.пе.ва.ли 
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зн.ач.ител.ьн.ые затруд.не.ни.я в во.сп.ро.из.ве.де.ни.и слов: Снегук.а, Снероч.ка 

(Снегуроч.ка). Дети не смог.ли по.втор.ит.ь ни од.но.го слов.а. Слов.а, имею.щие 

од.ну ил.и не.скол.ько слогов и не имею.щие стечен.ий со.гл.ас.ны.х, в гл.ав.но.м не 

вы.зы.ва.ют труд.но.стей у до.школ.ьн.иков. 

В заключение, хочется еще раз отметить, что ре.зу.льтаты проведен.но.го 

исследования де.мо.нстр.ируют: дети с об.щи.м на.ру.ше.нием ре.чи ст.ал.ки.ва.ют.ся 

серьезными проб.ле.ма.ми пр.и прои.зношен.ии слов, кото.рые со.де.рж.ат 

со.чета.ни.я со.гл.ас.ны.х и имеют труд.ные слогов.ые ст.ру.ктур.ы. Эт.и труд.но.ст.и 

обус.ло.влен.ы не то.ль.ко арти.ку.ля.цион.ны.ми слож.но.ст.ям.и, но та.кже 

не.до.ст.ат.ка.ми в фо.не.мати.че.ском во.сп.ри.ят.ии и ко.гн.ит.ив.ны.х процес.са.х, 

ко.торые необ.хо.ди.мы дл.я пл.ан.иров.ан.ия и осуществ.ле.ни.я ре.че.во.й 

акти.вности. По.лу.че.нн.ые данные по.дчер.ки.ва.ют зн.ач.имость ло.го.пе.ди.че.ской 

ко.ррек.ци.и, со.средоточен.но.й на ра.зв.ит.ии арти.ку.ля.цион.ны.х умен.ий, 

фо.не.мати.че.ского слух.а и ко.гн.ит.ив.ны.х фу.нк.ци.й у дете.й, имею.щи.х ОН.Р. 

Бу.ду.щие исследования мо.гут со.средоточ.ит.ьс.я на оцен.ке эф.фе.кт.ив.но.ст.и 

ра.зл.ич.ны.х ко.ррек.цион.ны.х способов, вк.лю.ча.я ра.зн.ые ло.го.пе.ди.че.ск.ие 

по.дход.ы, та.кие ка.к арти.ку.ля.цион.на.я гимнастика, ис.по.ль.зо.ва.ние 

ди.да.кт.ичес.ки.х иг.р и внед.ре.ние со.времен.ны.х те.хнолог.ий, которые 

способ.ст.ву.ют со.ве.ршен.ст.во.ва.ни.ю фу.нк.цион.иров.ан.ия ре.че.во.го ап.па.рата. 

У дете.й с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи от.слеж.ив.аютс.я ра.зл.ич.ные 

на.ру.ше.ни.я слоговой ст.ру.ктур.ы слов, кото.рые по.звол.яетс.я кл.ас.си.фи.ци.ро.вать 

следую.щи.м об.ра.зо.м: 

– со.кр.ащен.ие слогов (эл.из.ии): ба.н (ба.нт.ы), сло (слон.ы), по.до.р 

(ра.стен.ие) и друг.ие; 

– уп.ро.ще.ние со.гл.ас.ны.х в ре.зу.льтате стечен.ия: ялоко (яблоко), 

ул.ик.а (ул.ит.ка) и друг.ие пр.имер.ы; 

– увел.ичен.ие слогов (итер.ац.ии): по.во.ке.не.ц (по.лоте.нце), со.ло.ны 

(слон.ы); 

– пе.ре.ст.анов.ка слогов: ко.бо.ло.к (ко.ло.бо.к), свефотор (светофор); 

– пе.ре.ме.ще.ние со.гл.ас.ны.х: бете.мо.г (бе.ге.мот), ко.кп.а (кноп.ка); 
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– за.ме.на со.гл.ас.ны.х звуков: пе.ку.х (петух), ме.ндет.ь (ме.двед.ь); 

– за.ме.на гл.ас.ны.х звуков: свет.ао.ф (светофор); 

– до.ба.влен.ие звуков: кл.юк.ва.д (кл.юк.ва); 

– пе.рсевер.ац.ия: ли.ся.сята (ли.сята), ба.ра.ан (барабан). 

На ос.но.ва.ни.и пе.ре.чи.слен.ны.х ош.ибок дете.й мо.жно ра.здел.ит.ь на 

несколько груп.п: пе.рвую груп.пу со.ст.ав.ля.ют дети с прео.бл.ад.ан.ие.м 

ис.ка.же.ни.й слоговой ст.ру.ктур.ы, вторую — с прео.бл.ад.ан.ие.м пе.ре.ст.ановок и 

уподоб.ле.ни.й, трет.ью — с ко.нт.ам.ин.ац.ия.ми и пе.рсевер.ац.ия.ми.  

Ди.аг.но.ст.ик.а продемон.ст.ри.ро.ва.ла, что у дете.й су.ще.ст.ву.ют труд.но.ст.и 

в во.сп.ро.из.ве.де.ни.и слов ра.зной структуры, и он.и ну.жд.аютс.я в 

ко.ррек.цион.но.й ра.боте с учетом их ре.че.вы.х особен.но.стей. 

Ре.зу.льтаты, по.лу.че.нн.ые в хо.де ди.аг.но.ст.ик.и, бы.ли по.двер.гнут.ы 

ба.лл.ьному и уров.не.во.му об.зо.ру. Ба.лл.ьн.ый ан.ал.из за.кл.юч.ал.ся в по.дс.чете 

пр.ав.ил.ьн.ых от.вето.в уч.астн.иков и их со.по.ст.ав.ле.ни.и. Уров.не.вы.й ан.ал.из 

по.др.азумев.ал ра.сп.ре.де.ле.ние дете.й в за.ви.си.мо.ст.и от уровня ра.зв.ит.ия 

слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а. 

По.сле ан.ал.из.а по.лу.че.нн.ых данных мо.жно ут.ве.рж.дать, что дети с 

об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи ст.ал.ки.ва.ют.ся с проб.ле.ма.ми пр.и прои.знесен.ии 

слов с ра.зл.ич.но.й ст.ру.ктурой. Те.м не ме.нее, стоит по.дмет.ит.ь, что степен.ь 

эт.их труд.но.стей ва.рь.ируетс.я: от вы.ра.же.нн.ых до ме.нее пр.имет.ны.х. 

Ко.мп.ле.кс.ны.й по.дход, ос.но.ва.нн.ый на ра.зн.ых за.да.ни.ях, по.звол.ил 

об.на.ру.жить, в ка.ки.х ас.пе.кт.ах ре.че.во.го ра.зв.ит.ия у ка.ждого ре.бе.нк.а 

об.ра.зу.ют.ся на.иболее зн.ач.ител.ьн.ые затруд.не.ни.я и на ка.кие ви.ды ра.боты 

важно оп.ир.ат.ьс.я пр.и ко.ррек.цион.но.м обучен.ии. 

Та.кже бы.ло уста.но.влено, что детвор.а ис.пыты.ва.ют слож.но.ст.и пр.и 

вы.по.лнен.ии за.да.ни.й, св.яз.ан.ны.х со слоговой ко.нструк.цией слов.а, и 

ну.жд.аютс.я в си.стем.ат.ичес.ко.м ко.ррек.цион.но.м вмеш.ател.ьстве. В хо.де 

за.няти.й чв.ан.но уч.ит.ыв.ат.ь ин.ди.ви.ду.ал.ьн.ые ре.че.вые особен.но.ст.и дете.й, а 

та.кже ис.по.ль.зо.вать спец.иа.ль.ные иг.ры и уп.ра.жнен.ия, соот.ветствую.щие их 

потреб.но.ст.ям. 
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Выводы по второй главе 

В ис.следов.ан.ии было задействовано 10 дете.й с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м 

речи  и 10 ре.бят с но.рм.ал.ьн.ым ре.че.вы.м ра.зв.ит.ие.м. При ди.аг.но.ст.ик.е бы.л 

проведен ба.лл.ьн.ый ан.ал.из, за.кл.юч.ающийся в по.дс.чете баллов за пр.ав.ил.ьн.ые 

ответы уч.астн.иков и их ср.ав.не.ни.и.  

По.сле ан.ал.из.а ре.зу.льтато.в мето.ди.ки можно сдел.ат.ь вы.во.д, что 

ст.ар.шие до.школ.ьн.ик.и с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи имеют проб.ле.мы в 

во.сп.ро.из.ве.де.ни.и слов ра.зл.ич.но.й ст.ру.ктур.ы. Пр.и этом ва.жно по.дмет.ит.ь, что 

эт.и труд.но.ст.и имеют ра.зн.ый уровен.ь вы.ра.же.нности — от вы.со.ко.го до 

низкого.  

Ко.мп.ле.кс.ное ис.следов.ан.ие дете.й с ис.по.ль.зо.ва.нием ра.зл.ич.ны.х ти.по.в 

за.да.ни.й позволило вы.яв.ит.ь, в ка.ки.х именно об.ла.ст.ях ре.че.во.го ра.зв.ит.ия у 

ка.ждого ре.бе.нк.а от.слеж.ив.аютс.я трудности, а та.кже на ка.кие ас.пе.кт.ы 

необходимо оп.ир.ат.ьс.я в процес.се ко.ррек.цион.но.го обучения. 

Мы уста.но.ви.ли, что у дете.й во.зн.ик.ают слож.но.ст.и пр.и вы.по.лнен.ии 

за.да.ни.й, которые на.це.ле.нн.ы на об.следов.ан.ие слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а, и 

он.и ну.жд.аютс.я в це.ле.на.пр.ав.ле.нной ко.ррек.цион.но.й ра.боты. Во врем.я 

за.няти.й следует уч.ит.ыв.ат.ь ре.че.вые особен.но.ст.и ре.бят и пр.имен.ят.ь 

соот.ветствую.щие иг.ры и уп.ра.жнен.ия.  

Ха.ра.ктер ло.го.пе.ди.че.ской ра.боты по ст.анов.ле.ни.ю слоговой ст.ру.ктур.ы 

слов.а за.ви.сит от уров.ня ре.че.во.го развития ка.ждого ре.бе.нк.а. Пр.и 

пл.ан.иров.ан.ии ко.ррек.цион.ны.х за.няти.й необ.хо.ди.мо предус.матр.ив.ат.ь 

ве.ду.щу.ю де.ятел.ьность и пр.имен.ят.ь си.стем.ны.й по.дход.  

Дл.я до.ст.ижен.ия по.зити.вн.ых ре.зу.льтато.в очень ва.жно вз.аи.мо.де.йств.ие 

не.скол.ьк.их спец.иа.ли.стов, вк.лю.ча.я учителя – ло.го.пе.да, во.сп.ит.ател.я, 

ин.ст.ру.ктор.а по фи.зи.че.ской ку.льту.ре и му.зы.ка.ль.но.го сотруд.ни.ка. 
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ГЛАВА III ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ РАБОТА ПО КОРРЕКЦИИ 

СЛОГОВОЙ СТРУКТУРЫ СЛОВА У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ 

3.1 Организация экспериментального обучения 

Ра.бота на.пр.ав.ле.на на ис.пр.ав.ле.ние де.фе.ктов звукос.ло.го.во.й структуры 

ре.чи у дете.й ст.ар.ше.го до.школ.ьного во.зр.аста с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи в 

ра.мк.ах ло.го.пе.ди.че.ск.их за.няти.й. 

За.да.чи: 

1.Ра.зр.абот.ать ко.мп.ле.кс. иг.ро.вы.х уп.ра.жнен.ий дл.я ко.ррек.ци.и 

ст.ру.ктур.ы слог.а. 

2.Ре.ал.из.овать эк.спер.имента.ль.но.е обучение, которое ор.ие.нт.иров.ан.о на 

ра.зв.ит.ие слоговой ст.ру.ктур.ы слова у до.школ.ьн.иков с ОН.Р. 

3.Оцен.ить ре.зу.льтати.вность ра.зр.абот.ан.ны.х иг.р и за.да.ни.й по.сред.ст.во.м 

ко.нт.ро.ль.но.го эк.спер.имента. 

Эк.спер.имента.ль.ное обучение провод.илос.ь с но.яб.ря 2024 г. по ма.й 2025 

г. в МБ.ДОУ д/с №56 г. Пе.нз.ы «Ка.пито.шк.а». В ис.следов.ан.ии пр.ин.ял.и уч.астие 

10 дете.й ст.ар.ше.го до.школ.ьного во.зр.аста с ОН.Р. 

Ра.бота содержала дв.а основных этапа: 

1.По.дготов.ител.ьн.ый: упражнения с не.ве.рб.ал.ьн.ым и ве.рб.ал.ьн.ым 

мате.ри.алом дл.я по.дготов.ки к во.сп.ри.няти.ю ритм.ичес.ко.й ор.га.ни.за.ци.и слов.  

2.Ко.ррек.цион.ны.й: не.по.сред.ст.ве.нное ис.пр.ав.ле.ние слоговой ст.ру.ктур.ы 

ре.чи с ис.по.ль.зо.ва.нием ве.рб.ал.ьного мате.ри.ал.а. 

Содержание обучающегося эксперимента 

Подготовительный этап. 

По.дготов.ител.ьн.ый эт.ап ра.боты вк.лю.чает множество ме.ро.пр.ияти.й, 

затр.аг.ив.аю.щи.х следую.щи.х об.ла.стей: 

- ра.зв.ит.ие простр.ан.ст.ве.нн.ых способ.но.стей и улуч.ше.ние умен.ий 

зр.ител.ьно-простр.ан.ст.ве.нной ор.ие.нт.ац.ии;  

- ра.зв.ит.ие на.вы.ко.в ор.ие.нт.иров.ки во времен.и и ме.сте; 



36 

- фо.рм.иров.ан.ие умен.ий коор.ди.на.ци.и дв.ижен.ий с учетом их ритм.а и 

ди.на.ми.ки. 

I. Ра.зв.ит.ие простр.ан.ст.ве.нн.ых способ.но.стей и улуч.ше.ние умений 

зр.ител.ьно-простр.ан.ст.ве.нной ор.ие.нт.ац.ии. 

1. Ор.ие.нт.иров.ан.ие в со.бствен.но.м те.ле. Иг.ро.вые акти.вности 

со.де.йствуют то.му, чтоб.ы дети осоз.на.ли ан.атом.ичес.кие ча.ст.и со.бствен.но.го 

те.ла и ра.зв.ил.и простр.ан.ст.ве.нное во.сп.ри.ят.ие. 

Иг.ры: 

«Вот та.кие мы» (хоть, «По.ка.жите свой жи.вот и сп.ину»: жи.вот 

на.хо.дитс.я спереди, а сп.ин.а — сз.ад.и. Где у на.с жи.вот? А где сп.ин.а?). 

«Ла.до.шк.и и след.ы» (Детя.м да.ют.ся ко.нтур.ы ла.до.не.й и следов, а та.кже 

ко.нтур ла.до.шк.и, к кото.ро.му необходимо по.до.бр.ат.ь соот.ветствую.щу.ю па.ру 

из пред.ло.же.нн.ых ва.ри.анто.в). 

2. Ор.ие.нт.ац.ия в трех.ме.рном ме.сте. У дете.й фо.рм.ируетс.я по.ни.ма.ние 

ра.сположен.ия пред.мето.в от.но.сите.ль.но друг друг.а. 

«Поез.д» (Иг.ру.шк.и вы.ст.ра.ив.аютс.я пе.ре.д ре.бе.нком в ли.ни.ю, и ему 

за.да.ют.ся во.прос.ы: «Кто находится сперед.и? Кто сз.ад.и? Кто да.ле.ко? Кто 

близко?»)   

«Со.бе.ри ск.аз.ку» (Пе.ре.д ре.бе.нком ра.сположен на.бо.р иг.ру.ше.к ил.и 

пред.мето.в: «По.ст.ав.ь ло.ша.дку ря.до.м с зд.ан.ие.м. Ра.змести че.ло.ве.чк.а ме.жду 

до.мо.м и ел.ко.й».) 

«Где звуч.ит паровоз» (Оп.ре.де.ле.ние где на.хо.дитс.я звук).   

II. Ра.зв.ит.ие на.вы.ко.в ор.ие.нт.иров.ки во времен.и и ме.сте. Иг.ры уч.ат 

пр.ав.ил.ам по.следов.ател.ьности де.йств.ий.   

«За.йч.ик в гости» (Ре.бе.но.к, иг.ра.я ро.ль за.йц.а, следует ук.аз.ан.ия.м, чтобы 

по.сетить бе.лку, еж.ик.а и ля.гу.шку. Кто бы.л в го.ст.ях пе.рв.ым, втор.ым и 

по.след.ни.м?).   

«Что сначала, что пото.м».Ре.бе.нку по.ру.ча.ют.ся за.да.ни.я:   

1) сн.ач.ал.а по.пр.ыг.ат.ь, пото.м пр.исесть на ко.рточ.ки, в ко.нце хлоп.нуть в 

ла.до.ши;   
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2) сн.ач.ал.а по.ка.чать ме.двежон.ка, зате.м по.ко.рм.ит.ь за.йц.а, в за.кл.ючен.ие 

одет.ь ку.ко.лку — ре.бе.но.к ис.по.лн.яет эт.и де.йств.ия и ра.сс.ка.зы.вает о по.ря.дке 

их вы.по.лнен.ия. 

«Смот.ри и по.втор.яй» (Ло.го.пе.д по.ка.зы.вает по.следов.ател.ьность 

дв.ижен.ий, ре.бе.но.к на.бл.юд.ает, а зате.м по.втор.яет все движения в ну.жном 

по.ря.дке). 

Ук.аз.ан.ные иг.ры по.мо.га.ют ра.зв.ив.ат.ь умен.ия, кото.рые способ.ст.ву.ют 

улуч.ше.ни.ю слоговой ст.ру.ктур.ы слов у ст.ар.ши.х да.школ.ьн.иков с 

на.ру.ше.ни.ям.и ре.чи. Ва.жно пр.имен.ят.ь мето.д иг.ры, та.к ка.к он бу.дет 

моти.ви.ро.вать и вы.зы.вать инте.ре.с к за.няти.ям у ре.бят. 

II.I. Фо.рм.иров.ан.ие умен.ий коор.ди.на.ци.и дв.ижен.ий с учетом их ритм.а и 

ди.на.ми.ки.  

Ра.зв.ит.ие умен.ий ор.га.ни.за.ци.и дв.ижен.ий с учетом их ритм.а и 

ди.на.ми.ки. Содержит:   

- ук.ре.плен.ие об.ще.й, ме.лкой и арти.ку.ля.цион.но.й мото.ри.ки;   

- воспитание чу.вств.а те.мп.а;   

- ра.зв.ит.ие чу.вств.а ритм.а.   

Ук.ре.плен.ие о.бщей, ме.лкой и арти.ку.ля.цион.но.й мото.ри.ки. Ра.бота 

ве.детс.я на.д ор.га.ни.за.цией пе.ре.ме.ще.ни.й в простр.ан.ст.ве, их пе.ре.кл.ючен.ие.м и 

во.сп.ро.из.ве.де.нием за.да.нн.ых по.следов.ател.ьносте.й.   

«По.втор.яй за мной». Учитель–логопед показывает по.следов.ател.ьность 

дв.ижен.ий, на.чи.на.я с двух дета.ле.й и по.степен.но увел.ич.ив.ая ко.ли.че.ст.во до 

трех-четы.ре.х; дети ис.по.лн.яют ко.ма.нд.ы: «Де.ла.йте, ка.к я», «Продол.жа.йте 

са.ми»: 1) Се.ли — вста.ли, се.ли — вста.ли, … 2) Ру.ки в сторон.ы — на пояс, в 

сторон.ы — на по.яс, … 3) Но.га вперед — на.за.д — в сторону, вперед — на.за.д 

— в сторону.   

«Ло.вк.ие ру.чк.и». Че.ре.до.ва.ние ра.зл.ич.ны.х ра.сположен.ий ру.к:   

1) Ла.до.шк.и — ку.ла.чк.и, …   

2) Уш.ки — ко.ле.чк.и —рож.ки, …   

3) Па.ль.чи.ки здоров.аютс.я. 
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Арти.ку.ля.цион.ные задания. Че.ре.до.вать ра.зл.ич.ны.е по.ло.же.ни.я ор.га.но.в 

арти.ку.ля.ци.и:  

1) «Хо.бот» — «Ля.гу.шк.а» — «Бу.бл.ик»;  

2) «Иголоч.ка» — «Ло.патк.а».  

Це.лью является развивать чу.вство те.мп.а. Очень важно науч.ит.ь ре.бе.нк.а 

во.сп.ри.ни.мать, во.сп.ро.из.во.дить и оп.ис.ыв.ат.ь те.мп, ос.но.вы.ва.яс.ь на 

та.кт.ил.ьн.ых, ки.не.стет.ичес.ки.х, ви.зу.ал.ьн.ых и слухов.ых ощущен.ия.х.  

Иг.ра «Мы.шк.а и ко.шк.и». Учитель-логопед показывает детя.м, ка.к 

бы.ст.ро и ле.гко на но.со.чк.ах пе.ре.дв.иг.аетс.я мышка, в то врем.я ка.к ко.шк.а 

ме.длен.но кр.адет.ся за не.й. Дв.ижен.ия вы.по.лн.яютс.я по кругу в ритме бу.бн.а. На 

ча.ст.ые уд.ар.ы — бы.ст.ро, ка.к мы.шк.а, на ре.дк.ие — прот.яж.но и спокой.но, ка.к 

ко.шк.а.  

Фо.рм.иров.ан.ие чу.вств.а ритм.а. Це.лью является обуч.ение ощущ.ениям 

метр.ичес.ких от.но.ше.ни.й (ак.це.нт.иров.ан.ные и не.ак.це.нт.иров.ан.ные до.ли — это 

ос.но.ва слов.а дл.я ус.воен.ия уд.арен.ия), научить ра.зл.ич.ению и 

во.сп.ро.из.ведению ритма, ис.по.ль.зу.я та.кт.ил.ьн.ые, ки.не.стет.ичес.кие, 

зр.ител.ьн.ые и слухов.ые впеч.ат.ле.ни.я.  

Иг.ра «Гром» (хлоп.ат.ь в ла.до.ши громко ил.и ти.хо в за.ви.си.мо.ст.и от 

изоб.ра.же.ни.я – бо.ль.ша.я ту.ча – гром.ко хлоп.нуть, маленькая ту.чк.а – ти.хо). 

Иг.ры с гр.аф.ичес.ки.ми смен.ам.и: «Бу.сы» (чередование бу.си.но.к 

ра.зл.ич.ны.х цветов – к пр.имеру, кр.ас.ны.й – же.лт.ый – же.лт.ый и т.д.).   

Во.сп.ро.из.вести ритм.ичес.ки.е схемы с ис.по.ль.зо.ва.нием ви.зу.ал.ьн.ых 

по.дс.ка.зо.к: «Снеж.ин.ки», «Дяте.л», «До.жд.ик» (где круп.на.я ка.пл.я 

соот.ветствует дл.ин.но.му хлоп.ку, а маленькая – ко.роткому).   

Во.сп.ро.из.ве.де.ние ритм.а на слух в иг.ре «За.ин.ьк.а и ло.жк.и»: спец.иа.ли.ст 

с де.ре.вя.нн.ым.и ло.жк.ам.и движется по кругу, где на.хо.дятс.я дети, и на.пе.вает: 

«За.ин.ьк.а се.ре.нь.ки.й в гости по.ше.л…». Зате.м он оста.на.вл.ив.аетс.я за сп.иной 

од.но.го из дете.й и стуч.ит ло.жк.ам.и (ту.к-ту.к-ту.к). Ре.бе.но.к за.дает во.прос.ы: 

«Кто та.м?», а вз.ро.сл.ый от.ве.чает: «Это я, За.йк.а…». Да.лее вз.ро.сл.ый 

пред.ла.гает ре.бе.нку по.стуч.ат.ь сооб.ща, со.зд.ав.ая ра.зн.ые ритм.ичес.кие узор.ы.   
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Эт.и уп.ра.жнен.ия, которые проводятся в и.гровой фо.рме, не то.ль.ко 

способ.ст.ву.ют ра.зв.ит.ию простр.ан.ст.ве.нн.ых и времен.ны.х пред.ст.ав.ле.ни.й, но и 

ок.аз.ыв.ают пр.ав.ил.ьное вл.ия.ние на ре.че.вые на.вы.ки ст.ар.ши.х до.школ.ьн.иков с 

на.ру.ше.ни.ям.и ре.чи. Ра.зв.ит.ие чу.вств.а те.мп.а, коор.ди.на.ци.и и умен.ия 

пл.ан.иров.ат.ь свои де.йств.ия на.пр.ямую св.яз.ано с об.ра.зо.ва.нием слоговой 

ст.ру.ктур.ы слов.а, арти.ку.ля.цией и об.щи.м ра.зв.ит.ие.м ре.чи. Ис.по.ль.зо.ва.ние 

иг.ро.вы.х приемов де.лает процес.с обучен.ия инте.ре.сн.ым и эф.фе.кт.ив.ны.м, что 

особен.но эффективно дл.я дете.й с ре.че.вы.ми на.ру.ше.ни.ям.и. 

3.2 Основной этап экспериментального преподаванияя 

Ос.но.вной эт.ап ко.ррек.ци.и вк.лю.чает ра.боту с ре.че.вы.м мате.ри.алом, 

разделенную на не.скол.ько уров.не.й. Пе.ре.хо.ить к следую.ще.му уровню 

во.зможно ис.кл.юч.ител.ьно по.сле ус.воен.ия пред.ыдущего. 

Вы.де.лены следую.щие уров.ни: гл.ас.ные, слог.и, слов.а, ко.ротк.ие 

пред.ло.же.ни.я, чи.стоговор.ки и ст.их.и. На лю.бо.м из эт.их уров.не.й ак.це.нт. 

делается на од.но.времен.но.м за.де.йствован.ии ре.че.во.го, слухового, ви.зу.ал.ьного 

и та.кт.ил.ьного во.сп.ри.ят.ия. 

1. Уровен.ь гл.ас.ны.х фо.не.м. Дети ра.зл.ичают и во.сп.ро.из.водят 

от.де.ль.ны.е гл.ас.ны.е звуки, ср.ав.ни.ва.я их с ви.зу.ал.ьн.ым.и си.мвол.ам.и и 

та.кт.ил.ьн.ым.и ощущен.ия.ми, например:  ви.бр.ац.ия в го.рле пр.и прои.зношен.ии. 

Иг.ры дл.я ст.анов.ле.ни.я на.вы.ко.в ра.боты с гл.ас.ны.ми: 

Прогов.ар.ив.ан.ие по.следов.ател.ьносте.й из двух, трех и бо.лее звуков: 

- с ви.зу.ал.ьной по.ддер.жкой (на.пр.имер, с ис.по.ль.зо.ва.нием 

«Звуков.ич.ко.в»); 

- бе.з зр.ител.ьн.ых по.дс.ка.зо.к, то.ль.ко на слух. 

Прогов.ар.ив.ать ря.ды гл.ас.ны.х с вы.де.ле.нием од.но.го звук.а ак.це.нтом (с 

ис.по.ль.зо.ва.нием на.гл.яд.ны.х мате.ри.алов и на слух). 

Уз.на.вать и во.сп.ро.из.водить ря.ды гл.ас.ны.х по бе.зз.ву.чной арти.ку.ля.ци.и 

специалиста: «Му.зы.ка.ль.ны.й мя.ч». Вз.ро.сл.ый, брос.ая мя.ч ре.бе.нку, 
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прои.знос.ит од.ин-дв.а (ил.и более на последую.щи.х эт.ап.ах) звук.а. Ре.бе.но.к 

по.втор.яет и во.зв.ра.щает мя.ч. 

Прои.знести по.следов.ател.ьность гл.ас.ны.х с изменением гром.ко.ст.и, 

скорости и «эмоц.ио.на.ль.но.й ок.ра.ск.и» (грустно, злостно, пр.ивет.ли.во).  

Прои.знести та.кое ко.ли.че.ст.во гл.ас.ны.х, скол.ько цветов находится на 

лу.жа.йке. 

2. Уровен.ь слогов. Обучен.ие провод.ит.ся с ра.зл.ич.ны.ми ти.па.ми слогов. 

На да.нном уров.не изуч.аютс.я простые слог.и, та.кие ка.к "ма", "па", "ба", с 

ис.по.ль.зо.ва.нием хлоп.ко.в дл.я их ак.це.нт.иров.ан.ия. 

Иг.ры дл.я ра.зв.ит.ия на.вы.ко.в ра.боты со слог.ам.и: 

- с о.бщ.им со.гл.ас.ны.м (на.пр.имер, уп.ра.жнен.ие «Катаем снеж.ну.ю ба.бу» 

— мо.де.ли.руем дв.ижен.ия и прои.знос.им: ба – бо – бу – бы); 

- с об.щи.м гл.ас.ны.м (ка – та – ма – ва); 

- об.ратн.ые слог.и (по.втор.ит.ь «Ав – ав» .стол.ько ра.з, скол.ько па.ло.че.к 

на.ри.со.ва.но); 

- за.кр.ыт.ые слог.и, их ря.ды и па.ры (всевоз.мо.жн.ые звукопод.ра.жа.ни.я); 

- пр.ям.ые и об.ратн.ые слог.и с прот.ивополож.ны.ми звук.ам.и: по твер.до.ст.и 

– мя.гкости, звон.ко.ст.и – глухости («За.би.ваем гвоз.ди мо.лотком: та – да – та – 

да, то – до – то – до»); 

- слог.и со стечен.ие.м. 

Од.но.времен.ное прогов.ар.ив.ание слогов.ых ря.дов, ис.по.лн.яя ритм.ич.ные 

дв.ижен.ия, а та.кже, на.пр.имер, ра.ск.ла.ды.ва.я па.ло.чк.и ил.и ри.су.я па.ль.це.м 

узор.ы в крупе. 

Ра.бота с ритм.ичес.ки.ми схем.ам.и. Иг.ра «Пету.шо.к». Детя.м 

пред.по.ла.гает.ся схем.а // / // / /// / /, кото.ру.ю он.и до.лж.ны прои.знести: ко-ко ко 

ко-ко ко ко-ко-ко ко ко. 

3. Уровен.ь слов. Пе.ре.хо.дя к слов.ам, вы.би.ра.ют.ся не.слож.ные, од.но- ил.и 

двус.ло.жн.ые слов.а с четкой ритм.ичес.ко.й структурой. Дети ритм.ичес.ки 

просту.ки.ва.ют слово, прои.знос.я его, что по.мо.гает уста.но.вить св.яз.ь ме.жду 

звуков.ым офор.млен.ие.м, ритмом и см.ыс.ло.м. Ра.бота на.д слов.ам.и проход.ит 
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последовательно: пе.ре.хо.д к слов.ам с бо.лее слож.но.й слоговой ст.ру.ктурой 

осуществ.ляет.ся по ме.ре ос.воен.ия слов предыдущих ти.по.в. 

Иг.ры дл.я ра.зв.ит.ия на.вы.ко.в ра.боты со слов.ам.и: 

- игра «Слогов.ые до.ро.жк.и» (на до.ро.жк.ах ра.змещен.ы след.ы — в 

за.ви.си.мо.ст.и от чи.сл.а слогов в слове, ре.бе.но.к прои.знос.ит слово, на.ступ.ая на 

каждый слог на след); 

- иг.ра «Слогов.ые до.ми.ки» (1. Ко.ли.че.ст.во слогов соот.ветствует эт.аж.ам 

в жи.ли.ще — тр.и до.ма с ра.зн.ым ко.ли.че.ст.во.м эт.ажей — ре.бе.но.к прои.знос.ит 

слово, сч.ит.ает слог.и и по.ме.щает ка.рточ.ку в ну.жн.ый до.м). 

Ра.сп.ре.де.ление ко.ли.че.ст.в слогов в слов.ах, за.ви.сит от жите.ле.й до.мо.в: 

ра.к — 1 слог, пету.х — 2 слог.а, ля.гу.шо.но.к — 3 слог.а.   

- Иг.ра «До.м — за.мо.к — из.бу.шк.а» (ре.бе.но.к до.лжен си.стем.ат.из.иров.ат.ь 

слов.а по ко.ли.че.ст.ву слогов: в до.м от.пр.ав.ля.ют.ся од.но.слож.ные слов.а, в  

за.мо.к — двус.ло.жн.ые, в из.бу.шку — трех.слож.ные);   

- Иг.ра «До.ду.ма.й слово» (по.до.бр.ат.ь слово к схеме, оп.ир.ая.сь на 

ка.рт.ин.ки ил.и бе.з ни.х, к пр.имеру, СА _; СА _ _);   

- Иг.ра «Па.ро.во.з» (паровоз со.стоит из не.скол.ьк.их ва.го.но.в, у кото.рых 

от.ли.чие – это  ко.ли.че.ст.во. окон, и в за.ви.си.мо.ст.и от этого бу.дут 

ра.сп.ре.де.лять.ся слов.а: в ва.го.н с од.ним ок.но.м — од.но.слож.ные слов.а, с двум.я 

– двус.ло.жн.ые и та.к да.лее);   

4. Уровен.ь словосочетаний, пред.ло.же.ни.й, те.ксто.в.   

На уров.не ко.ротк.их пред.ло.же.ни.й за.да.ча дается слож.нее: ребенку 

ну.жно во.сп.ро.из.ве.ст.и ритм.ичес.ки.й ри.су.но.к це.ло.го пред.ло.же.ни.я, об.ра.ща.я 

внимание на уд.арен.ия и пауз.ы. Дл.я этого нужно использовать цвет.ны.е 

ка.рточ.ки, где цвет будет соот.ветствовать ко.нк.ретному слову в пред.ло.же.ни.и. 

Иг.ры дл.я ст.анов.ле.ни.я на.вы.ко.в ра.боты на.д словосочет.ан.ия.ми. 

Иг.ра «До.по.лнен.ия» (Пе.ре.д ребятами ра.спол.аг.аются ка.рточ.ки с 

изоб.ра.же.ни.ям.и. Ло.го.пе.д на.чи.нает словосочет.ан.ие, а ребенок за.ве.рш.ает её и 

по.втор.яет. На.пр.имер, ко.лю.чи.й … (еж); во.здуш.ны.й … (ша.р); хитр.ая … 

(лиса)). 



42 

Иг.ра «Снеж.ны.й ко.м». (Здес.ь слов.а со.провож.да.ют.ся дв.ижен.ия.ми ру.к 

сверху вн.из: ко.ли.че.ст.во слов оп.ре.де.ляет ко.ли.че.ст.во дв.ижен.ий, ка.к бы «идем 

по ступен.ьк.ам». По.степен.но ко.ли.че.ст.во слов увел.ич.ив.аетс.я. На.пр.имер: 

Ба.бо.чк.а. Летит бабочка. Летит яр.ка.я ба.бо.чк.а. Летит яр.ка.я бо.ль.ша.я бабочка). 

5. Уровен.ь чи.стоговор.ки и ст.ихот.во.ре.ни.й. 

На фи.на.ль.ны.х эт.ап.ах ра.боты со скороговор.ка.ми и ст.ихот.во.ре.ни.ям.и 

прои.зношен.ие де.лает.ся на авто.мати.за.ци.ю на.вы.ка во.сп.ро.из.ве.де.ни.я ритм.а в 

бо.лее сложных ре.че.вы.х ст.ру.ктур.ах. Чи.стоговор.ки, со.де.рж.ащ.ие 

по.втор.яю.щиес.я слог.и, здорово по.дход.ят дл.я от.ра.ботк.и ритм.ичес.ко.й 

то.чности, а ст.ихот.во.ре.ни.я по.мо.га.ют инте.гр.иров.ат.ь ритм.ичес.кие умения в 

ко.нтек.ст бо.лее вы.ра.зите.ль.но.й и на.сы.ще.нной ре.чи. 

Иг.ры дл.я развития на.вы.ко.в чи.стоговорен.ия и ст.ихос.ло.же.ни.я.   

За.по.ми.нать чи.стоговорки с ра.зл.ич.ны.ми слогов.ым.и структурами. 

(На.пр.имер, звук «Ш»: Ша-ша-ша-ша – на.ша Ма.ша хо.ро.ша. Шо-шо-шо-шо – 

го.во.ри.м мы хорошо).   

Иг.ра «Уг.ад.ай слово». Ра.зв.ивает у ре.бе.нк.а чу.вств.о ри.фм.ы и яз.ык.а.   

Од.но.слож.ные слов.а. Эй, по.йдем иг.рать в футбол! За.би.ва.й в во.рота … 

(го.л). До.ск.и на го.ру ве.зе.м, бу.де.м строить но.вы.й … (до.м). 

Двус.ло.жн.ые слов.а. По но.ча.м со.ве не сп.ит.ся, ведь со.ва – но.чн.ая 

…(пт.иц.а). Со.лн.це светит очен.ь ярко. Бе.ге.моту ст.ало … (жа.рко).   

Трех.слож.ные слов.а. Ча.сто к озеру на.пить.ся хо.дит ры.жа.я … (лисица). И 

ша.лить бе.з пе.ре.ды.шк.и це.лы.й де.нь мо.гл.и … (ма.рт.ыш.ки).   

Четы.ре.хс.ло.жн.ые слов.а. А рядом бе.ге.моти.ки сх.вати.ли.сь за … 

(жи.воти.ки). И ры.щут по до.ро.ге слон.ы и … (но.со.ро.ги). 

В ра.мк.ах ло.го.пе.ди.че.ск.их за.няти.й су.ще.ст.ве.нное вн.им.ан.ие удел.яетс.я 

ра.зв.ит.ию мнем.ичес.ки.х процес.со.в. В процес.се заучивания ре.че.во.го текста 

ис.по.ль.зу.ют.ся ра.зноо.бр.аз.ные ви.зу.ал.ьн.ые сред.ст.ва. Ва.жно, чтобы зауч.ив.ан.ие 

не бы.ло фо.рм.ал.ьн.ым, необ.хо.ди.мо до.би.вать.ся по.ни.ма.ни.я мате.ри.ал.а 

ре.бе.нком, дл.я этого следует за.да.вать во.прос.ы по его со.де.рж.ан.ию. 
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Эф.фе.кт.ив.ны.м мето.до.м сч.ит.аетс.я пр.именен.ие ло.го.ритм.ик.и, которая 

со.чета.ет му.зы.ку, дв.ижен.ия и ре.чь. 

Та.ки.м об.ра.зо.м, дл.я за.няти.й по развитию слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а 

об.яз.ател.ьно необходимо ис.по.ль.зо.ва.ть си.стем.ный подход. В ра.боте с 

ре.че.вы.м мате.ри.алом ре.ко.ме.ндуетс.я пр.идер.жи.вать.ся пр.ин.ци.па поэтапности. 

На на.ча.ль.но.м эт.апе пред.ла.гает.ся не.бо.ль.шо.й об.ъе.м те.кста, несложный дл.я 

ре.бе.нк.а, с по.следую.щи.м по.степен.ны.м увел.ичен.ие.м на.груз.ки. Кл.ючевое 

зн.ачен.ие слов.а в эф.фе.кт.ив.но.м обучен.ии имеет сотруд.ни.че.ст.во ра.зл.ич.ны.х 

спец.иа.ли.стов, в ча.ст.но.ст.и ло.го.пе.да, воспитателя и му.зы.ка.ль.но.го 

ру.ко.во.дите.ля. 

3.3 Результаты контрольного эксперимента 

Эк.спер.имента.ль.ное обучение было проведено с но.яб.ря 2024г. по ма.й 

2025г. на ба.зе МБ.ДОУ №56 г. Пе.нз.ы «Ка.пито.шк.а».  

Це.ль. –оп.ре.де.лить эф.фе.кт.ив.но.ст.ь по.до.бр.ан.ны.х и проведен.ны.х иг.р и 

уп.ра.жнен.ий, на.пр.ав.ле.ных на ко.ррек.ци.ю слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а у детей 

старшего дошкольного возраста.  

В хо.де ко.нт.ро.ль.но.го эк.спер.имента ис.по.ль.зо.ва.ли.сь ан.алог.ич.ные 

за.да.ни.я, что и в ко.нстати.ру.ющем эк.спер.именте, с то.й же груп.по.й дете.й. 

Да.ва.йте проа.на.ли.зи.руем ре.зу.льтаты ко.нт.ро.ль.но.го эк.спер.имента, 

ка.са.ющегос.я сфор.ми.ро.ва.нности слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а у ст.ар.ши.х 

до.школ.ьн.иков с общим не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи (та.бл.иц.а 2). 
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Та.бл.иц.а 2. 

№  
п/п 

Ф.И. 
ре.бе.нка 

На.ру-

ше.ние 

ре.чи 

За.да.ния 

Ко.мп.ле.кс.а А 

За.да.ния 

Ко.мп.ле.кс.а Б 

Всего Уровень 

1. Б.П. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 2 2 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 20 Вы.со.кий 

2.  Б.И. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 1 23 Вы.со.кий 

3.  К.К. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 2 2 1 1 1 2 1 2 2 1 1 1 21 Вы.со.кий 

4. С.М. ОН.Р,  

III. ур.р.р. 

2 1 2 1 1 2 0 2 1 1 1 1 1 0 16 Сред.ний 

5. О.А. ОН.Р, 
III. ур.р.р. 

2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 21 Вы.со.кий 

6.  С.Н. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 2 2 1 1 1 2 2 2 1 1 1 1 21 Вы.со.кий 

7.  З.А. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 2 1 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1 20 Вы.со.кий 

8. М.А. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 2 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 19 Сред.ний 

9.  К.В. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 1 1 1 1 1 2 2 2 2 1 1 1 20 Вы.со.кий 

10. Н.Я. ОН.Р, 

III. ур.р.р. 

2 2 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 18 Сред.ний 

 

Ра.сс.мотр.им результаты ко.нт.ро.ль.но.го эк.спер.имента сфор.ми.ро.ва.нности  

слоговой ст.ру.ктур.ы слов.а у детей старшего дошкольного возраста с ОНР 

(ри.с.3). 
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Ри.с. 3. Ре.зу.льтаты ко.нт.ро.ль.но.го эк.спер.имента уровня сфор.ми.ро.ва.нности 

слоговой ст.ру.ктур.ы слов у ст.ар.ши.х до.школ.ьн.иков с о.бщ.им не.до.ра.зв.ит.ие.м 

ре.чи 

Пр.имеч.ан.ие: кр.итер.ии оцен.ив.ан.ия бы.ли использованы, ка.к и в 

ко.нстати.ру.ющем эк.спер.именте. 

Следов.ател.ьно, ис.хо.дя из ин.фо.рм.ац.ии, пред.ст.ав.ле.нной на ди.аг.ра.мме, 

можно от.метить, что у ст.ар.ши.х до.школ.ьн.иков с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи 

уровень ра.зв.ит.ия слоговой ст.ру.ктур.ы слов увел.ич.ил.ся по ср.ав.не.ни.ю с 

да.нн.ым.и ко.нстати.ру.ющего эк.спер.имента. 

Ан.ал.из ко.нт.ро.ль.но.го эк.спер.имента по за.да.ни.ям комплекса А (ри.с.4). 

 

Ри.с. 4. Ре.зу.льтаты ко.нт.ро.ль.но.го эк.спер.имента уров.ня сфор.ми.ро.ва.нности 

слоговой структуры слов ст.ар.ши.х до.школ.ьн.иков с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м 

ре.чи по за.да.ни.ю №1 
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Ис.следов.ан.ие продемон.ст.ри.ро.ва.ло, что к ма.ю уровен.ь ра.зв.ит.ия 

слоговой ст.ру.ктур.ы слов у ст.ар.ши.х до.школ.ьн.иков во.зрос. Прои.зношен.ие 

слов, со.стоя.щи.х из од.но.го слог.а, не вы.зв.ало слож.но.стей у дете.й. 

 

Ри.с. 5. Ре.зу.льтаты ко.нт.ро.ль.но.го эк.спер.имента уров.ня сфор.ми.ро.ва.нности 

слоговой ст.ру.ктур.ы слов ст.ар.ши.х до.школ.ьн.иков с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м 

ре.чи по за.да.ни.ю №2 

По.сле анализа прои.зношен.ия слоговой ст.ру.ктур.ы слов у до.школ.ьн.иков 

с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи можно сдел.ат.ь вы.во.д, что дети улуч.ши.ли свои 

ре.зу.льтаты (ри.с. 5). Пр.акти.че.ск.и все дети пр.ав.ил.ьно и са.мо.стояте.ль.но 

прои.знос.ил.и двус.ло.жн.ые слов.а. 

 

Ри.с. 6. Ре.зу.льтаты ко.нт.ро.ль.но.го эк.спер.имента уровня сфор.ми.ро.ва.нности 

слоговой ст.ру.ктур.ы слов ст.ар.ши.х до.школ.ьн.иков с со.во.ку.пн.ым 

не.до.ра.зв.ит.ие.м ре.чи по за.да.ни.ю №3 
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На эт.апе ко.нт.ро.ль.но.го эк.спер.имента 80 % ре.бят не до.пу.ск.ают ош.ибок 

пр.и прои.зношен.ии од.но.слож.ны.х слов со стечен.ия.ми со.гл.ас.ны.х, в то время 

ка.к 20 % де.ла.ют не.бо.ль.шие ош.иб.ки, од.на.ко пр.ил.аг.ают ус.ил.ия, чтобы 

прои.знос.ит.ь слов.а ве.рно. Эт.и да.нн.ые ук.аз.ыв.ают на улуч.ше.ние слоговой 

ст.ру.ктур.ы слов (ри.с. 6). 

 

Ри.с. 7. Ре.зу.льтаты ко.нт.ро.ль.но.го эк.спер.имента уров.ня сфор.ми.ро.ва.нности 

слоговой ст.ру.ктур.ы слов ст.ар.ши.х до.школ.ьн.иков с об.щи.м не.до.ра.зв.ит.ие.м 

ре.чи по за.да.ни.ю №4 

В итоге контрольного эксперимента 40% дошкольников произносят 

правильно слоговую конструкцию слова, 60% некоторые слова произносят 

замедленно и напряженно, по сопоставлению с констатирующим 

экспериментом этот показатель стал выше (рис. 7). 

В результате контрольного эксперимента, 60% детей произносят 

некоторые двусложные слова со стечениями согласных напряженно, в то 

время как 40% дошкольников произносят правильно (рис. 7). 
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Рис. 8. Результаты контрольного эксперимента уровня сформированности 

слоговой структуры слов старших дошкольников с общим недоразвитием 

речи по заданию №5 

Перед проведением контрольного эксперимента 50% детей, 

воспроизводя слоговую структуру слова, допускали незначительные ошибки, 

чаще всего это были запинки, в то время как остальные 50% совершали 

множественные ошибки. После контрольного эксперимента были получены 

следующие результаты: 20% детей справляются без ошибок, а 80% 

дошкольников допускают небольшие ошибки, их произношение 

характеризуется замедленным темпом и напряжением. Эти результаты 

указывают на то, что уровень формирования слоговой структуры слова 

значительно возрос (рис. 8). 

 

Рис. 9. Результаты контрольного эксперимента уровня сформированности 

слоговой структуры слов старших дошкольников с общим недоразвитием 

речи по заданию №6 
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Проведя анализ произношения слоговой структуры слов, можно 

сделать заключение о том, что дети продемонстрировали улучшение своих 

показателей (рис. 9). Так, 10% из них произносили слова без ошибок, в то 

время как 90% делали небольшие ошибки и произносили слова с 

замедлением. 

 

Рис. 10. Результаты контрольного эксперимента уровня сформированности 

слоговой структуры слов старших дошкольников с общим недоразвитием 

речи по заданию №7 

Рассмотрим итоги контрольного эксперимента по заданию №7, 

касающемуся произношения многосложных слов. Все дошкольники показали 

улучшение результатов (рис. 10). 90% детей произносили слова корректно, 

но с остановками и небольшими неточностями, в то время как 10% 

справлялись без ошибок. 

  

0%

20%

40%

60%

80%

100%

Констатирующий 

эксперимент

Контрольный эксперимент

100%
90%

10%

0 баллов

1 балл

2 балла



50 

Анализ контрольного эксперимента заданий комплекса Б. 

 

Рис. 11. Результаты контрольного эксперимента уровня сформированности 

слоговой структуры слов старших дошкольников с общим недоразвитием 

речи по заданию №1 

Таким образом, согласно информации с диаграммы, можно отметить, 

что уровень развития слоговой структуры слова у старших дошкольников 

остался высоким (рис. 11). 

 

Рис. 12. Результаты контрольного эксперимента уровня сформированности 

слоговой структуры слов старших дошкольников с общим недоразвитием 

речи по заданию №2 

Исследование продемонстрировало, что к маю степень 

сформированности слоговой структуры у старших дошкольников возросла 

(рис. 12). Так, у 80% детей старшего дошкольного возраста не было замечено 

ошибок, а 20% делают 1-2 ошибки. 
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Рис. 13. Результаты контрольного эксперимента уровня сформированности 

слоговой структуры слов старших дошкольников с общим недоразвитием 

речи по заданию №3 

На этапе контрольного эксперимента 60% детей допускают 

незначительные ошибки, но стремятся произнести слова правильно, 40% 

детей безошибочно произносят слова, До обследования этот показатель 

составлял 30%, что указывает на улучшение в развитии слоговой структуры 

слова (рис. 13). 

 

Рис. 14. Результаты контрольного эксперимента уровня сформированности 

слоговой структуры слов старших дошкольников с общим недоразвитием 

речи по заданию №4 

В ходе контрольного эксперимента 40% дошкольников правильно 

произносят слоговую структуру слова, 60% из них произносят некоторые 

слова медленно и натянуто (рис. 14). Дети, у которых в констатирующем 
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эксперименте наблюдались множественные ошибки, увеличили свои 

показатели.  

 

Рис. 15. Результаты контрольного эксперимента уровня сформированности 

слоговой структуры слов старших дошкольников с общим недоразвитием 

речи по заданию №5 

Перед проведением контрольного эксперимента 40% детей допускали 

множественные ошибки при воспроизведении трехсложных слов. После 

эксперимента были получены следующие результаты: 10% детей не сделали 

ошибок, 90% дошкольников допустили мелкие ошибки, их произнесение 

было медленным и напряжённым. Эти данные указывают на то, что уровень 

формирования слоговой структуры слов улучшился (рис 15).  

 

Рис. 16. Результаты контрольного эксперимента уровня сформированности 

слоговой структуры слов старших дошкольников с общим недоразвитием 

речи по заданию №6. 
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После анализа произношения слоговой структуры слов можно 

заключить, что их результаты стали лучше: большенство детей произносят 

слова, делая незначительные ошибки, произнося слова медленно (рис. 16). 

 

Рис. 17. Результаты контрольного эксперимента уровня сформированности 

слоговой структуры слов старших дошкольников с общим недоразвитием 

речи по заданию №7 

Рассмотрим итоги контрольного эксперимента по слоговой структуре 

слова. Изучение показало, что 90% дошкольников улучшили свои показатели 

и произносят слоговую структуру слов с незначительными ошибками. 10% 

детей отказываются повторять слова, опасаясь, что не смогут произнести их 

правильно (рис. 17). 

Контрольное обследование продемонстрировало, что к маю уровень 

формирования слоговой структуры слов среди старших дошкольников 

возрос, и большинство детей начали допускать меньше ошибок.  

Следовательно, можно сделать вывод, что применение подобранных 

игр и упражнений сделало нашу деятельность успешной и интересной для 

детей. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

С каждым годом происходит увеличение количества детей, которые 

страдают общим недоразвитием речи. У большинства из этих детей в той или 

иной степени присутствуют нарушения слоговой структуры слова, которые 

признаны ведущими и стойкими в структуре речевого дефекта детей с общим 

недоразвитием речи. Практика логопедической работы указывает на то, что 

коррекция слоговой структуры слова является одной из важнейших и 

наиболее трудных задач в работе с дошкольниками, у которых общее 

недоразвитие речи. 

Слоговая структура слова, определяется как умение чередовать 

ударные и безударные слоги различной организации; которая представляет 

собой кинетическую артикуляционную программу, на усвоение которой 

влияют именно те компоненты, которые содержатся в самой слоговой 

структуре. Слог рассматривается как минимальная единица речевого потока. 

Овладение слогового состава слова детьми активно протекает в раннем 

возрасте и заканчивается к началу дошкольного возраста. Усвоение 

звукового состава слова формируется позднее, чем овладение слоговым 

составом. Искажения слова зависят не только от уровня речевого 

недоразвития ребенка,      но и от его характера. С одной стороны,  недоразвитие 

речи влияет на недостатки овладения слоговым составом слова через 

отклонения в сенсорной сфере, а также возникающие вследствие этого 

трудности в различении слоговых контуров. С другой стороны, ввиду 

несформированности артикуляционной сферы возникают затруднения в 

воспроизведении слоговых контуров, в слиянии разных слоговых рядов. 

Вследствие анализа литературы выяснили, что многие авторы сходятся 

во мнении, что для становления слоговой структуры слова значимыми 

являются такие неречевые процессы, как оптико-пространственная 

ориентация, возможности темпо-ритмической организации движений и 

действий, способность к серийно-последовательной обработке информации. 
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Начинать работу необходимо с более легких, посильных заданий, постепенно 

осуществляя  переход к трудным, которые требуют от ребенка максимальной 

концентрации внимания, умственных усилий, выполняя которые ребенок 

может творчески манипулировать разнообразными объектами. 

В изучении развития слоговой структуры слова принимало участие 10 

детей с общим недоразвитием речи и 10 детей с нормальным речевым 

развитием. Результаты, которые получены в ходе диагностики, подверглись 

балльному анализу. Балльный анализ заключался в подсчете количества 

баллов за правильные ответы обследуемого, их сопоставлении.  

Рассмотрев результаты методики, можно сделать вывод, о том, что 

дошкольники с общим недоразвитием речи испытывают проблемы при 

воспроизведении слов разной структуры. Однако стоит отметить то, что эти 

проблемы носят разный уровень выраженности: от высокого до низкого. 

Комплексное исследование детей с использованием различных методик дало 

возможность установить, в каких видах исследуемой речи у каждого ребенка 

отмечаются наибольшие затруднения и на какие виды можно опираться в 

процессе коррекционного обучения. 

Для оценки эффективности предложенной методики был проведен 

контрольный эксперимент, в ходе которого сравнивались результаты до и 

после экспериментального обучения. Анализ полученных данных показал 

значительное улучшение показателей слоговой структуры речи у детей, 

участвовавших в исследовании. Подготовительный этап включал: развитие 

пространственных представлений, ориентации во времени и пространстве, а 

также организацию движений с учетом динамики и ритма. Использовались 

игры на ориентировку в теле, трехмерном пространстве и определение 

местоположения звука. Упражнения на развитие чувства темпа и ритма 

также играли важную роль, включая игры с хлопками и бубном, а также 

графические упражнения 

На коррекционном этапе акцент делался на преодоление трудностей в 

воспроизведении слоговой структуры слова. Использовались игры и 
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упражнения, направленные на развитие умения делить слова на слоги, 

определять количество слогов, выделять ударный слог и правильно 

воспроизводить слова различной слоговой сложности. Особое внимание 

уделялось дифференциации слогов, сходных по звучанию, и автоматизации 

правильного произношения слов различной структуры. В процессе занятий 

дети учились составлять слова из отдельных слогов, подбирать слова с 

определенным количеством слогов и изменять слоговую структуру слова. 

Полученные результаты открывают перспективы для дальнейших 

исследований в области коррекции звукослоговой структуры речи. В 

частности, представляет интерес изучение долгосрочного эффекта 

предложенной методики и ее адаптация для детей с различными формами 

речевых нарушений. Дети стали более уверенно и четко произносить слова 

различной слоговой сложности, отмечалось улучшение слухового внимания 

и фонематического восприятия. Улучшилась координация артикуляционного 

аппарата, что позволило детям более точно воспроизводить звуковой состав 

слов. Необходимо также отметить важность индивидуального подхода при 

проведении коррекционной работы. Учет индивидуальных особенностей 

каждого ребенка, его темпа развития и эмоционального состояния является 

залогом успешной коррекции. 

Таким образом, полученные результаты позволяют сделать вывод об 

эффективности разработанной и апробированной системы игровых 

упражнений для коррекции слоговой структуры слова у дошкольников и 

рекомендовать ее для использования в логопедической практике. Для 

составления коррекционных занятий по развитию слоговой структуры слова 

необходимо учитывать ведущую деятельность, использовать системный 

подход. Для успешного результата важную роль играет взаимодействие 

нескольких специалистов, а именно логопеда, воспитателя, инструктора по 

физической культуры и музыкального работника. 
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