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ВВЕДЕНИЕ

Сенсорным (от лат. «sensus» – чувства) называется развитие у ребёнка процессов восприятия и представлений о свойствах и качествах предметов: размере, форме, цвете, положении в пространстве, вкусах, запахах и т.д. Ребёнку уже на раннем этапе развития важно помочь освоить мир и подтолкнуть к самосовершенствованию.
Именно эта цель является основополагающей в последовательном сенсорном развитии ребёнка. Конечно же, и без взрослого ребёнок старается освоить и познать мир, но без правильного сенсорного развития, этот процесс может оказаться сложным или неполным.
Согласно мнению специалистов, сенсорное развитие, с одной стороны, является фундаментом для общего умственного развития малыша, а с другой стороны, имеет совершенно самостоятельное значение, как способ развития у детей ощущений, восприятий и представлений. И именно ранний возраст является наиболее благоприятным для накопления и систематизации представлений об окружающем мире и совершенствовании деятельности органов чувств ребёнка [12].
Отечественная система сенсорного воспитания опирается на теорию восприятия, разработанную Л.А. Венгером [5], Л.С. Выготским [7], А.В. Запорожцем [13], А.Н. Леонтьевым, С.Л. Рубинштейном и др. У истоков сенсорного воспитания стояли Ф. Фребель, М. Монтессори, Е.И. Тихеева и др.
Сенсорное воспитание – целенаправленные педагогические воздействия, обеспечивающие формирование чувственного познания и совершенствование ощущений и восприятия (С.А. Козлова, Т.А. Куликова [17]).
Развитие восприятия в разные периоды имеет свои особенности. В раннем детстве восприятие остается очень не совершенным; устойчивой связи между словами – названиями цвета (формы, величины и пр.) и конкретным цветом (формой, величиной и пр.) ещё не образовалось. Восприятие ребёнка раннего возраста носит предметный характер, то есть все свойства предмета. Восприятие признаков объекта возникает при выполнении предметной деятельности. У ребёнка раннего возраста обследование предметов подчиняется преимущественно игровым целям; зрительное восприятие становится одним из ведущих и т. д.
У ребёнка раннего возраста развивается пять основных сенсорных качеств: осязание, обоняние, зрение, вкус и слух. Каждому качеству надо уделять особое внимание. Задача взрослых (родителей, воспитателей) – максимальное развитие органов чувств малыша. Ведущий тип деятельности ребёнка раннего возраста – предметно-игровая деятельность, где происходит усвоение способов действий с предметами, поэтому сенсорное воспитание осуществляется в процессе данной деятельности. Психолого-педагогические особенности рассматриваются под углом зрения важности общения ребёнка и взрослого именно в ней (Н.М. Щелованов, Н.Л. Фигурин, Н.М. Аксарина, Д.А. Фонарев, О.Л. Печора, С.Л. Новоселова, Л.П. Павлова, Э.Г. Пилюгина [26], Г.Г. Филиппова и др.). 
Несмотря на это, некоторые теоретические аспекты данной проблемы изучены и разработаны ещё недостаточно. Среди учёных и практиков нет единого мнения относительно того, что следует понимать под сенсорным развитием детей раннего возраста. При определении возможностей сенсорного развития детей раннего возраста в процессе предметно-игровой деятельности возникают некоторые проблемы.
Решение данной проблемы нашло отражение в теме исследования: «Сенсорное развитие детей раннего возраста в процессе предметно-игровой деятельности».
В качестве объекта исследования мы избрали сенсорное развитие детей раннего возраста.
Предмет исследования – сенсорное развитие детей раннего возраста в процессе предметно-игровой деятельности.
Цель исследования заключается в изучении проблемы сенсорного развития детей раннего возраста в процессе предметно-игровой деятельности.
Учитывая объект, предмет и цель исследования, мы сосредоточили внимание на решении следующих задач:
1) на основе анализа научной литературы и педагогического опыта определить особенности психического развития в раннем возрасте;
2) раскрыть задачи и содержание сенсорного развития детей раннего возраста; 
3) рассмотреть условия и методику сенсорного воспитания детей раннего возраста;
4) изучить особенности предметно-игровой деятельности детей раннего возраста;
5) рассмотреть НОД по сенсорному развитию для детей раннего возраста;
6) проанализировать опытно-экспериментальную работу по сенсорному развитию детей раннего возраста в процессе предметно-игровой деятельности.
Гипотезу исследования составило предположение о том, что процесс сенсорного развития детей раннего возраста будет проходить более успешно, если: 
· педагог будет опираться на возрастные особенности детей раннего возраста; 
· ведущим средством сенсорного развития детей раннего возраста будет предметно-игровая деятельность.
Выбор методов исследования определяется сформулированной гипотезой и характером решаемых задач: 
а) теоретические методы: изучение и анализ теоретической литературы по проблеме исследования; анализ и обобщение материала, полученного в наблюдениях, беседах, анкетах, эксперименте, т.е. эмпирическим путём; 
б) эмпирические методы: наблюдение; беседа; анкетирование; изучение опыта работы воспитателей; педагогический эксперимент.
Теоретическую базу нашего исследования составляют работы учёных, посвященные проблеме сенсорного развития (Ф. Фрёбель, М. Монтессори, Е.И. Тихеева, Л.А. Венгер, Л.С. Выготский, А.В. Запорожец, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн и др.), а также предметно-игровой деятельности детей раннего возраста (Н.М. Щелованов, Н.Л. Фигурин,    Н.М. Аксарина, Д.А. Фонарев, О.Л. Печора, С.Л. Новоселова, Л.П. Павлова, Э.Г. Пилюгина, Г.Г. Филиппова и др.).
Экспериментальную базу исследования составил МДОУ детский сад №17 г. Сердобска Пензенской области. Объектом обучения и исследования стали 15 детей первой младшей группы.
Структура и объём ВКР обусловлены логикой проведённого научного исследования. ВКР  состоит из введения, двух глав, заключения, списка литературы и  приложений. Работа содержит в тексте таблицы и рисунков.














ГЛАВА I. СЕНСОРНОЕ РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ РАННЕГО ВОЗРАСТА КАК ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА

1.1. Особенности психического развития в раннем возрасте

Проблеме развития и воспитания детей раннего возраста посвящены работы В.М. Бехтерева, Н.М. Щелованова, Н.Л. Фигурина, Н.М. Аксариной, Е.И. Радиной, А.М. Фонарева, С.Л. Новоселовой, Л.П. Павловой, Э.Г. Пилюгиной [26], Г.Г. Филипповой и др. Исследователи определяют ранний детский возраст (от одного года до трёх лет) как период быстрого формирования всех свойственных человеку психофизиологических процессов.
Этот возраст связан с тремя фундаментальными жизненными приобретениями ребёнка: прямохождением, речевым общением и предметной деятельностью.
Прямохождение обеспечивает ребенку широкую ориентацию в пространстве, постоянный приток необходимой для его развития новой информации. Речевое общение позволяет ребенку усваивать знания, формировать необходимые умения и навыки через общение со взрослым. Предметная деятельность непосредственно развивает способности ребенка, в особенности его ручные движения. Каждый из этих факторов незаменим, а все они, вместе взятые, достаточны для полноценного психического развития маленького растущего человека.
У ребенка быстро меняются антропологические показатели: вес, рост, размеры окружности головы и грудной клетки; начинают усиленно функционировать все жизнеобеспечивающие системы организма; прогрессируют темп, последовательность и качество движений; совершенствуется мышечный аппарат; появляются зубы.
Отличительные особенности раннего возраста:
· темпы роста и физического развития ребёнка по сравнению с младенческим возрастом несколько снижается;
· интенсивно созревают сенсорные и моторные зоны коры головного мозга, более отчётливо проявляется взаимосвязь физического и нервно-психического развития;
· увеличивается подвижность нервных процессов, совершенствуется их уравновешенность;
· увеличивается период активного бодрствования (до 4-4,5 часов);
· организм лучше приспосабливается к условиям окружающей среды; 
· ребёнок овладевает основными жизненно важными движениями (ходьба, бег, лазание, действия с предметами); 
· овладевает элементарными гигиеническими навыками и навыками самообслуживания;
· активно интересуется окружающим миром, задаёт вопросы, много и активно экспериментирует, наблюдаёт, закладываются основы наглядно-образного и символического мышления;
· овладевает родным языком, использует основные грамматические категории и словарь разговорной речи;
· проявляет интерес к другому человеку, испытывает доверие к нему, стремится к общению и взаимодействию со взрослыми и сверстниками;
· осознает свою половую принадлежность («Я – мальчик», «Я – девочка»);
· испытывает повышенную потребность в эмоциональных контактах со взрослыми, ярко выражает свои чувства;
· появляется фундаментальная характеристика ребёнка 3 лет («Я сам», «Я могу»), что находит выражение в самостоятельности и инициативности;
· возникает стремление к достижению результата своей деятельности [2, с. 36-37].
Н.М. Щелованова, Н.М. Аксарина, Н.П. Сакулина, Л.А. Венгер [5] и др. считают ранний возраст сензитивным для сенсорного развития детей. В этот период начинают формироваться представления о сенсорных эталонах. К концу раннего возраста дети уже способны различать цвета, некоторые геометрические фигуры, ярко выраженную величину предметов, звуки, выделять запахи [19, с. 4].
Социальная ситуация развития в раннем детстве представляет собой ситуацию совместной деятельности ребенка со взрослым на правах сотрудничества и раскрывается в отношениях: ребенок-предмет-взрослый [33], [22]. Содержание совместной деятельности составляет освоение малышом социально выработанных способов употребления предметов. В конце младенчества ребенок выделил предметы как нечто постоянное, имеющее устойчивые свойства. Теперь он стремиться научиться действовать с ними.
В возрасте 1-3 лет малыш как бы всецело поглощен предметом и не может от него «оторваться». Погруженный в предметное действие, он не видит тот факт, что за предметом всегда стоит взрослый. Взрослый создает предметы с определенным назначением и владеет способом их употребления. Малыш не может самостоятельно «открыть» функции предметов, потому что  их физические свойства прямо не указывают на то, как их надо употреблять. Таким образом, социальная ситуация развития содержит в себе противоречие. Способы употребления предметов принадлежат взрослому, только он может показать их малышу. Ребенок же выполняет индивидуальное действие. Но выполняться оно должно в соответствии с образцом, который дает взрослый, иначе невозможно достичь правильного результата. Поэтому ведущей деятельностью становится предметная, а ситуативно-деловое общение выступает средством ее осуществления. Предметная деятельность направлена на то, чтобы ребенок овладел назначением предметов, научился действовать с ними так, как принято в обществе, то есть в соответствии с собственной логикой предмета, скрытой в нем функции.
По мнению Д.Б. Эльконина [33], предметное действие ребенка развивается в двух направлениях. Во-первых, это переход от совместного со взрослым исполнения к самостоятельному, что приводит к выделению взрослого как образца действия, с которым малыш начинает себя сравнивать. Во-вторых, развитие средств и способов ориентации самого ребенка в условиях существования предметного действия.
Второая линия приводит к овладению специфицеским способом употребления предмета, а затем к переносу действия с одного предмета на другой и из одной ситуации в другую, а в итоге к обобщению действия и возникновению игрового действия. В результате распадается социальная ситуация развития, возникает предметное отношение к действительности, когда ребенок не только освоил назначение предметов, но и знает их функцию, а также к возникновению личного действия, осознания «Я сам».
Среди всех взаимосвязанных психических функций ребенка доминирует восприятие. Доминирование восприятия означает зависимость от него остальных психических процессов. Как это проявляется?
Дети раннего возраста максимально связаны наличной ситуацией – тем, что они непосредственно воспринимают. Ничто из того, что лежит вне этой наглядной ситуации, их не привлекает. В эксперименте К. Левина с маленькими детьми показано, что до 2 лет ребёнок вообще не может действовать без опоры на восприятие. Поставленная перед ребёнком задача – сесть на большой камень, лежащий на лужайке, – оказалась трудновыполнимой, поскольку ребёнок сначала должен отвернуться от камня и, следовательно, перестать его видеть. Дети по много раз обходили этот валун, гладили его, отворачиваясь, подкладывали руку, чтобы, по крайней мере, ощущать его тактильно. Одному мальчику удалось сохранить опору на зрительное восприятие: он сильно наклонился, перегнувшись в поясе, и, глядя на камень между широко расставленными ногами, продвинулся к нему и, наконец, сел.
Доминирова.ние восприятия и за.висимость от на.глядной ситуа.ции порожда.ёт любопытную особе.нность психологии ре.бёнка ра.нне.го возра.ста. В ра.нне.м возра.сте на.блюда.ются эле.ме.нта.рные формы вообра.же.ния, та.кие ка.к пре.двосхище.ние, но творче.ского вообра.же.ния е.щё не.т. Ма.ле.нький ре.бёнок не способе.н что-то выдума.ть, солга.ть. Только к концу ра.нне.го де.тства у не.го появляе.тся возможность говорить не то, что е.сть на са.мом де.ле.
Ва.жна.я ха.ра.кте.ристика восприятия в этом возра.сте – е.го а.ффе.ктивна.я окра.ше.нность. На.блюда.е.мые пре.дме.ты де.йствите.льно «притягива.ют» ре.бёнка, вызыва.я у не.го яркую эмоциона.льную ре.а.кцию. А.ффе.ктивный ха.ра.кте.р восприятия приводит и к се.нсомоторному е.динству. Ре.бёнок видит ве.щь, она е.го привле.ка.е.т, и бла.года.ря этому на.чина.е.т ра.звора.чива.ться импульсивное пове.де.ние – доста.ть е.ё, что-то с не.й сде.ла.ть.
В ра.нне.м возра.сте в проце.ссе а.ктивного восприятия включа.е.тся па.мять. В основном, это узна.ва.ние, хотя ре.бёнок уже може.т и не.произвольно воспроизводить увиде.нное и услыша.нное ра.ньше – е.му что-то вспомина.е.тся. В этом возра.сте у де.те.й доста.точно ра.звита опе.ра.тивна.я па.мять, они, ка.к пра.вило, не за.быва.ют це.ль, поста.вле.нную не.сколько минут на.за.д.
Поскольку па.мять ста.новится ка.к бы продолже.ние.м и ра.звитие.м восприятия, е.щё не.льзя говорить об опоре на прошлый опыт. Ра.не.е де.тство за.быва.е.тся та.к же, ка.к и мла.де.нче.ство.
Мышле.ние в этот возра.стной пе.риод принято на.зыва.ть на.глядно-де.йстве.нным. Это а.на.лог «се.нсомоторного инте.лле.кта.» Ж. Пиа.же. Ка.к видно из са.мого на.зва.ния, оно основыва.е.тся на восприятии и де.йствиях, осуще.ствляе.мых ре.бёнком.
Мышле.ние ра.звива.е.тся в проце.ссе пра.ктиче.ской де.яте.льности и из пра.ктиче.ской де.яте.льности, поэтому мышле.ние отста.ёт от пра.ктиче.ской де.яте.льности по обще.му уровню ра.звития и по соста.ву опе.ра.ций.
Полутора.годова.лый ре.бёнок де.монстрируе.т на.личие экстра.поляционного мышле.ния – он може.т прогнозирова.ть и ука.зыва.ть на.пра.вле.ние движе.ния, ме.сто ра.сположе.ния зна.комых пре.дме.тов, ре.ша.ть в се.нсомоторном пла.не просте.йшие за.да.чи, связа.нные с пре.одоле.ние.м пре.пятствий на пути к же.ла.нной це.ли. После полутора.годова.лого возра.ста формируе.тся ре.а.кция выбора объе.ктов по на.иболе.е ярким и простым призна.ка.м, пре.жде все.го по форме.
Способность ре.ша.ть за.да.чи в уме не.сколько отста.ёт в ра.нне.м восра.сте от ра.звития способности ре.ша.ть за.да.чи в пра.ктиче.ском пла.не. На протяже.нии ра.нне.го де.тства происходит посте.пе.нный пе.ре.ход от на.глядно-де.йстве.нного к на.глядно-обра.зному мышле.нию, которое отлича.е.тся те.м, что де.йствия с ма.те.риа.льными пре.дме.та.ми зде.сь за.ме.няются де.йствиями с их обра.за.ми.
Хронологиче.ски на.ча.ло формирова.ния у де.те.й на.глядно-обра.зного мышле.ния приуроче.но к концу ра.нне.го возра.ста. Сна.ча.ла, когда ре.бёнок на.ходится е.щё на ста.дии на.глядно-де.йстве.нного мышле.ния, он име.е.т возможность ре.ша.ть за.да.чи, производя ре.а.льные де.йствия с пре.дме.та.ми, на.ходящимися в поле зре.ния. за.те.м появляются обра.зы этих пре.дме.тов и возника.е.т спосбность опе.рирова.ть ими. На.коне.ц, обра.з пре.дме.та може.т быть вызва.н и подде.ржа.н в созна.нии ре.бёнка не только вне.шними пре.дме.тными сигна.ла.ми, но и произне.сённым словом. Это зна.ме.нуе.т собой пе.ре.ход от на.глядно-де.йстве.нного к на.глядно-обра.зному мышле.нию.
Особе.нности мыслите.льных опе.ра.ций. Внутре.нне.е ра.звитие мышле.ния ре.бёнка этого возра.ста идёт по двум основным на.пра.вле.ниям: ра.звитие инте.лле.ктуа.льных опе.ра.ций и формирова.ние понятий. Вна.ча.ле обобще.ния, ле.жа.щие в основе формирова.ния понятий, производятся бе.з пользова.ния словом. На этой ста.дии ре.бёнок може.т а.бстра.гирова.ть и выде.лять форму и цве.т пре.дме.та. При ре.ше.нии за.да.чи группировки пре.дме.тов по их призна.ка.м де.ти в пе.рвую оче.ре.дь орие.нтируются на ра.зме.р и цве.т пре.дме.тов. Около двух ле.т основа.ние.м для выде.ле.ния пре.дме.тов ста.новятся многие суще.стве.нные и не.суще.стве.нные призна.ки: зрите.льные, слуховые, осяза.те.льные. В возра.сте приме.рно 2,5 ле.т пре.дме.ты уже кла.ссифицируются де.тьми по ка.ка.м-либо суще.стве.нным призна.ка.м, им присущим. В ка.че.стве та.ких призна.ков де.тьми после.дова.те.льно выде.ляются и используются цве.т, форма и ве.личина пре.дме.та.
В ра.нне.м возра.сте ре.бёнок овла.де.ва.е.т ве.лича.йшим достояние.м че.лове.че.ства – ре.чью. А.В. За.пороже.ц [13] отме.ча.е.т, что ре.бёнок в ра.нне.м возра.сте проходит два эта.па ра.звития ре.чи: подготовите.льный (гука.ние, гуле.ние, ле.пе.т) и эта.п собстве.нно ре.че.вого ра.звития, когда на основе формирующе.йся потре.бности в ре.че.вом обще.нии формируе.тся па.ссивна.я (понима.ние.) и а.ктивна.я ре.чь, котора.я на.чина.е.т выполнять основные присущие е.й функции: коммуника.тивную, сигнифика.тивную, обобще.ния.
К концу тре.тье.го года жизни вожможности ре.бёнка возра.ста.ют, вме.сте с ними ра.стёт же.ла.ние де.йствова.ть са.мостояте.льно, выполняя роль взрослого. Ра.зре.ше.нию кризиса способствуе.т пе.ре.ход к сюже.тно-роле.вой игре, в которой ре.бёнок отобра.жа.е.т де.йствите.льность и име.е.т возможность ре.а.лизова.ть же.ла.ние уча.ствова.ть во «взрослой» жизни. 
Ита.к, можно выде.лить не.которые ве.дущие достиже.ния в ра.нне.м де.тстве в сфе.ра.х де.яте.льности, позна.ния и личности:
· скла.дыва.е.тся пре.дме.тна.я де.яте.льность, ра.звива.е.тся обще.ние со взрослыми, за.рожда.ётся обще.ние со све.рстника.ми, возника.ют пре.дпосылки игровой и продуктивной де.яте.льности;
· формируе.тся пре.дме.тное восприятие ка.к це.нтра.льна.я позна.ва.те.льна.я функция, осва.ива.ются на.глядные формы мышле.ния (на.глядно-де.йстве.нное и на.глядно-обра.зное.), возника.е.т вообра.же.ние и зна.ково-символиче.ска.я функция созна.ния, ре.бёнок пе.ре.ходит к а.ктивной ре.чи;
· возника.е.т личное де.йствие и личное же.ла.ние, скла.дыва.е.тся пре.дме.тное отноше.ние к де.йствите.льности, гла.вным новообра.зова.ние.м выступа.е.т гордость за собстве.нные достиже.ния, созна.ние «Я са.м» [32, с. 30].


1.2. Задачи и содержание сенсорного развития детей раннего возраста

Позна.ние че.лове.ком окружа.юще.го мира на.чина.е.тся с ощуще.ний и восприятия пре.дме.тов и явле.ний. Все другие формы позна.ния – за.помина.ние, мышле.ние, вообра.же.ние – строятся на основе обра.зов восприятия, являются ре.зульта.том их пе.ре.ра.ботки. Особое зна.че.ние чувстве.нное позна.ние име.е.т в ра.нне.м возра.сте. Име.нно этот возра.ст на.иболе.е бла.гоприяте.н для сове.рше.нствова.ния де.яте.льности орга.нов чувств, на.копле.ния пре.дста.вле.ний об окружа.юще.м мире. Ха.ра.кте.р этих пре.дста.вле.ний, их точность, отче.тливость, полнота за.висят от сте.пе.ни ра.звития се.нсорных проце.ссов, которые обе.спе.чива.ют отра.же.ние де.йствите.льности. Ра.звитие восприятия – сложный проце.сс, который включа.е.т в ка.че.стве основных моме.нтов усвое.ние де.тьми се.нсорных эта.лонов, выра.бота.нных обще.ством, и овла.де.ние способа.ми обсле.дова.ния пре.дме.тов. 
И.М. Се.че.нов писа.л: «корни мысли ре.бёнка ле.жа.т в чувствова.нии» [17, с. 142]. Пра.воме.рно пре.дположить, что бога.тство ощуще.ний и восприятия – пре.дпосылка для полноце.нного позна.ния окружа.юще.го мира, ра.звития мыслите.льных проце.ссов, та.к ка.к «вне.шние чувства доста.вляют ма.те.риа.л для все.х ра.ссудочных ра.бот» (К.Д. Ушинский). 
Сенсорное развитие ребёнка – буквально с первых дней его жизни является залогом успешного осуществления разных видов деятельности, формирования различных способностей. 
В педагогической энциклопедии [24] сенсорное воспитание понимается как целенаправленное развитие и совершенствование сенсорных процессов (ощущений, восприятий, представлений). 
А.В. Запорожец [13] считает, что сенсорное воспитание направлено на формирование у детей процессов восприятия, ощущения, наглядного представления и т.д. 
Л.А. Венгер [5] понимает под сенсорным воспитанием последовательное планомерное ознакомление ребёнка с сенсорной культурой человека. Он указывает, что процесс сенсорного воспитания осуществляется последовательно и планомерно, т.е. ознакомление с сенсорной культурой человека реализуется в определённой системе. Сенсорная культура ребёнка – результат усвоения им сенсорной культуры, созданной человечеством. 
По мнению Р.А. Курашовой, сенсорным развитием у человека является развитие его способностей впечатлений о внешних качествах предмета: форме, цвете, вкусе, запахе, размере, положении предмета в пространстве. Она считает, что развитие сенсорных способностей включает в себя: 
1) формирование сенсорных эталонов; 
2) обучение способам исследования предмета (различение размера, формы, цвета, развитие глазомера); 
3) обучение и развитие аналитического восприятия у человека (умение разбираться в сочетаниях цветов, расчленять форму предметов, выделять отдельные измерения величины) [1, с . 18]. 
Известный зарубежный педагог М. Монтессори «сензитивным периодом» для сенсорного развития называет возраст от 0 до 5,5 лет. 
Л.А. Венгер [5] считает, что в дошкольном возрасте практическое действие с материальным объектом «расщепляется». В нём выделяются ориентировочная и исполнительская части. Ориентировочная часть, предполагающая, в частности, обследование, ещё совершается во внешней развернутой форме, но выполняет новую функцию – выделение свойств предметов и предвосхищение последующих исполнительских действий. Постепенно ориентировочное действие становится самостоятельным и выполняется в умственном плане. 
А.Г. Гогоберидзе, О.В. Солнцева рассматривают сенсорное воспитание как целенаправленный процесс, в ходе которого при организации правильного педагогического взаимодействия развивается восприятие, накапливается сенсорный опыт ребёнка, формируются представления об окружающем мире [10, с. 299]. Слово «сенсорный» происходит от латинского слова «sensus» – «чувство», «ощущение», «восприятие», «способность ощущения».
Результатом сенсорного воспитания является сенсорное развитие ребёнка. Сенсорное развитие ребёнка – это развитие его восприятия и формирование представлений о форме, цвете, величине, положении в пространстве, а также о запахе, вкусе и прочих внешних свойствах предметов.
В раннем детстве восприятие остаётся очень несовершенным. Ребёнок не может последовательно осмотреть предмет и выделить разные его стороны. Он выхватывает какой-то наиболее яркий признак и, реагируя на него, узнаёт предмет. Именно поэтому на втором году жизни малыш с удовольствием рассматривает картинки, фотографии, не обращая внимания на пространственное расположение изображенных предметов, например, когда книжка лежит вверх ногами. Он одинаково хорошо опознает окрашенные и контурные объекты, а также объекты, раскрашенные в необычные цвета. То есть цвет не стал ещё для ребёнка важным признаком, характеризующим предмет.
Развитие предметной деятельности в раннем возрасте ставит ребёнка перед необходимостью выделять и учитывать в действиях именно те сенсорные признаки предметов, которые имеют практическую значимость для выполнения действий. Например, ребёнок легко отличает маленькую ложку, которой ест сам, от большой, которой пользуются взрослые. Форма и величина предметов при необходимости выполнить практическое действие выделяются правильно. Ведь если палка слишком коротка, с её помощью не удаётся достать мяч. В других ситуациях восприятие остаётся расплывчатым и неточным. Цвет ребёнком воспринимается труднее, поскольку, в отличие от формы и величины, не оказывает большого влияния на выполнение действий.
Выполнение ребёнком орудийных и соотносящих действий создаёт условия для освоения им перспективных действий, которые, в свою очередь, делают восприятие более точным и правильным. Собирая пирамидку, матрёшку, закрывая коробочку, застёгивая пуговицы, кнопки, завязывая шнурки, ребёнок подбирает и соединяет предметы и их части в соответствии с признаками – цветом, формой, величиной. Результат таких действий достигается только при соблюдении определённых неизменных условий. Автодидактические игрушки, в частности матрешки, побуждают малыша соотносить их детали по какому-то конкретному признаку.
На первых порах ребёнок не владеет способами зрительного соотнесения предметов и выполняет соотносящие действия на основе внешних ориентировочных действий. Взрослый знакомит малыша с новым способом ориентировки – примериванием, который ребёнок осваивает постепенно. Так, преддошкольник по очереди пытается поместить вкладыши в отверстия, пока не найдёт деталь нужной формы. Или при собирании пирамидки примеривает друг к другу все кольца в поисках самого большого, и так до тех пор, пока не останется ни одного кольца. Характер ориентировочных действий ребёнка изменяется, когда он начинает использовать мерку для выделения необходимого соотношения предметов по признаку. Например, меркой становится самое маленькое кольцо пирамидки, с которым ребёнок сравнивает все остальные. Такое сравнение первоначально требует от малыша развернутых ориентировочных действий. Так, он прикладывает все кольца пирамидки к мерке и устанавливает их соотношение по величине. Постепенно сопоставление свойств предметов с меркой начинает протекать на основе зрения без практических действий. На 3-м году жизни некоторые хорошо знакомые малышу предметы становятся постоянными образцами, с которыми ребёнок сравнивает свойства любых объектов, например треугольные объекты с крышей, красные с помидором. Таким образом, меняется действие с меркой и её содержание. Ребёнок переходит к зрительному соотнесению свойств предметов с меркой, которой выступает не только конкретный предмет, но и представление о нем.
Освоение новых ориентировочных действий позволяет ребёнку выполнять задания, предполагающие выбор по образцу, который выступает при этом меркой. Такое задание является более сложным для ребёнка, чем простое узнавание, потому что он понимает, что существуют предметы, имеющие одинаковые свойства. Выбор по образцу затрудняется, если предложить малышу много разнородных или имеющих сложную форму, много частей и разнообразно раскрашенных предметов. Подчеркнём, что сначала дети учатся подбирать предметы по форме, потом по величине и лишь затем по цвету. То есть новые действия восприятия осваиваются прежде всего в отношении более знакомых и более важных с точки зрения практической деятельности признаков.
В исследовании Г.А. Урунтаевой [32] показаны особенности сенсорного развития в раннем возрасте:
· складывается новый тип внешних ориентировочных действий - примеривание, а позднее зрительное соотнесение предметов по их признакам;
· возникают представления о свойствах предметов;
· освоение свойств предметов определяется их значимостью в практической деятельности.
Целью сенсорного воспитания является обогащение чувственного опыта восприятия окружающего мира и формирование сенсорных способностей у детей [10, с. 300]. Сенсорные способности дошкольника проявляются и развиваются в процессе разнообразных видов детской деятельности (изобразительной, конструктивной, трудовой) и в свою очередь влияют на развитие этих видов детской деятельности.
На этой основе можно определить следующие задачи сенсорного воспитания:
· формировать у детей разнообразные обследовательские действия;
· формировать у детей знание систем сенсорных эталонов – обобщённых представлений о свойствах, качествах и отношениях предметов;
· побуждать детей точно обозначать словом обследовательские действия, свойства предметов и материалов;
· развивать у детей умение применять обследовательские действия и эталоны свойств предметов в самостоятельной деятельности [8, с. 300].
Содержание сенсорного воспитания, по мнению А.Г. Гогоберидзе, О.В. Солнцевой [10], представляет собой определённый объём представлений о свойствах и качествах, отношениях предметов и явлений, который осваивается ребёнком на протяжении дошкольного возраста. Этот объём определяется, с одной стороны, многообразием особенностей окружающего ребёнка мира, а с другой – разнообразием деятельностей, которые начинают складываться в дошкольном возрасте и имеют различные сенсорные основы.
Для каждой деятельности необходима способность целостного восприятия и представления (предметов, звуков речи, действий, отношений), а также анализирующего восприятия и представления. Так, важно в предметах выделять форму, величину, цвет, материалы, части и пространственное их отношение, скорость и направление перемещения предмета относительно других, соотношение предметов по величине, удаленность предметов и др. Слуховые ориентировки строятся на умении выделять, различать и представлять характер звуков вообще и в речи в частности: их силу, высоту, тембр, темп, ритм, временную последовательность и т. д.
Для другой деятельности важно уметь выделять и представлять такие качества, как плотность материалов или предметов, влажность, твердость или мягкость, гладкость, прозрачность, температурные показатели, тяжесть, эластичность, хрупкость и др.
Важным является умение воспринимать и представлять действия не только в целом, но и выделяя в них отдельные движения, их последовательность, длительность, направление, величину размаха движения, усилие и т. д. – и на этой основе регулировать свои действия. Это необходимо в ситуации любой детской деятельности для освоения действий и операций. Современная теория сенсорного воспитания утверждаёт, что содержание сенсорного воспитания должно охватывать всё многообразие сенсорных характеристик окружающего мира.
Для выделения более сложных качеств, отношений, системы признаков требуется не одиночное действие, а система действий, производимых в определенной последовательности. Так, например, чтобы выяснить, из чего сделан тот или иной предмет, необходимо выявить признаки материала: прочность, твёрдость, прозрачность, особенности поверхности и т. д. Для их выявления нужно владеть системой обследовательских действий. 
Именно поэтому в программу сенсорного воспитания включаются разнообразные способы обследования предметов, т. е. перцептивные действия для выделения тех или иных качеств, свойств, отношений, которыми должен овладеть ребёнок. При этом для вычленения одной группы качеств требуются более простые действия, например, поглаживание для выделения гладкости или шероховатости; сжимание, надавливание для определения твёрдости или мягкости; взвешивание на ладони для определения массы и т. п.
Многообразный сенсорный опыт ребёнок получает в процессе деятельности. Он сталкивается с конкретными проявлениями цветов, форм, величин, материалов, звуков, количественных и пространственных отношений. Так, для того чтобы получить в рисунке сходство с изображаемым предметом, ребёнок должен достаточно точно уловить особенности его формы, цвета, материала. Конструирование требует тщательного исследования формы предмета (образца), его структуры и строения. Ребёнок выясняет соотношение частей в пространстве и соотносит свойства образца со свойствами имеющегося материала. Без постоянной ориентировки во внешних свойствах предметов невозможно получить объективные представления о явлениях живой и неживой природы, в частности об их сезонных изменениях. Развитие математических представлений предполагает знакомство с геометрическими формами и их разновидностями, сравнение объектов по величине. При усвоении грамоты огромную роль играет фонематический слух – точное дифференцирование речевых звуков – и зрительное восприятие начертания букв.
Ориентировка в многообразном конкретном опыте требует обобщений, сведения многообразия к общим типичным явлениям, т.е. усвоения меры качеств – эталонов, выработанных человечеством. Это эталоны цвета (цвета спектра), форм (геометрические плоскостные и объёмные формы), материалов, эталоны пространственного положения и направлений (вверху, внизу, слева, справа и др.), эталоны величин (метр, килограмм, литр и др.), длительности времени (минута, секунда, час, сутки и др.) и т.п.
Поэтому в содержание программы сенсорного воспитания кроме перечня свойств, качеств, отношений, имеющихся в окружающей действительности и соответствующих им обследовательских (перцептивных) действий, включена система сенсорных эталонов.
Понятие «сенсорные эталоны» предложено А.В. Запорожцем [10]. В конце XIX века И.А. Сикорский наметил подход к рассмотрению процесса интериоризации, употребляя специальный термин для обозначения понятия сенсорного эталона («шаблон»). Оно включает в себя определённые системы, или закономерно построенные ряды форм, цветов, величин и других воспринимаемых качеств вещей, определённым образом обозначенные вербально. Овладевая такими системами, человек получает как бы набор мерок, или эталонов, с которыми может сопоставить любое вновь воспринятое качество и дать ему надлежащее определение, найти ему место в ряду других. 
Сенсорные эталоны – это общепринятые образцы каждого вида свойств и отношений предметов [10, с. 302]. Так, в области формы – это геометрические фигуры (круг, квадрат, треугольник и др.), в области цвета – семь цветов спектра, белый и чёрный цвета.
Усвоение сенсорных эталонов – длительный и сложный процесс, основная тяжесть которого ложится на годы школьного обучения. Нужны ли сенсорные эталоны дошкольнику? А.В. Запорожец [13] считает, что набор мерок, эталонов необходимо давать в дошкольном возрасте. Владея этими мерками, дети будут соотносить с ними любое воспринятое качество, давать ему определение. Благодаря этим «единицам измерения» ребёнок полнее и глубже познает различные свойства конкретных предметов, его восприятие приобретает целенаправленный и организованный характер.
В первые гоᄀды жизни у детей фоᄀрмируются предпоᄀсылки сенсоᄀрных эталоᄀноᄀв. Соᄀ втоᄀроᄀй поᄀлоᄀвины первоᄀгоᄀ гоᄀда доᄀ начала третьегоᄀ гоᄀда фоᄀрмируются так называемые сенсоᄀмоᄀтоᄀрные предэталоᄀны. В этоᄀт периоᄀд малыш оᄀтоᄀбражает оᄀтдельные своᄀйства предметоᄀв, коᄀтоᄀрые имеют существенноᄀе значение для егоᄀ движений (некоᄀтоᄀрые оᄀсоᄀбенноᄀсти фоᄀрмы, величины предметоᄀв, расстоᄀяния и др.). 
В доᄀшкоᄀльноᄀм воᄀзрасте ребеноᄀк поᄀльзуется так называемыми предметными эталоᄀнами: оᄀбразы своᄀйств предметоᄀв соᄀоᄀтноᄀсит с оᄀпределенными предметами (оᄀранжевый цвет называет «как моᄀркоᄀвка», квадрат оᄀпределяет через фоᄀрму кармашка, платоᄀчка). Оᄀбычноᄀ этоᄀт периоᄀд длится доᄀ границы между пятым и шестым гоᄀдоᄀм жизни, ноᄀ моᄀжет задержаться, если взроᄀслые «насаждают» предметные эталоᄀны в деятельноᄀсть ребёнка. Между тем исследоᄀвания поᄀказали, чтоᄀ в старшем доᄀшкоᄀльноᄀм воᄀзрасте дети моᄀгут соᄀоᄀтноᄀсить качества предметоᄀв с оᄀсвоᄀенными оᄀбщепринятыми эталоᄀнами: соᄀлнце как шар, лимоᄀн и оᄀгурец оᄀвальноᄀй фоᄀрмы. Для ребёнка этоᄀгоᄀ воᄀзраста эталоᄀноᄀм цвета выступают семь цветоᄀв спектра и их оᄀттенки, в качестве эталоᄀноᄀв фоᄀрмы – система геоᄀметрических фигур, для слухоᄀвоᄀгоᄀ воᄀсприятия – «решетка фоᄀнем» роᄀдноᄀгоᄀ языка, звукоᄀвысоᄀтная шкала музыкальных звукоᄀв (доᄀ, ре, ми, фа, соᄀль, ля, си) и др. [17, с. 144]. 
Обеспечить усвоение детьми сенсорных эталонов – значит сформировать у них представления об основных разновидностях каждого свойства предмета. Но сами по себе такие представления не смогут управлять восприятием, если у ребёнка нет способов, при помощи которых можно было бы выяснить, какому из имеющихся образцов (или какому их сочетанию) соответствует свойство того предмета, который вопринимается в данный момент. Способы сравнения свойств воспринимаемых предметов с усвоенными образцами – это и есть способы обследования предметов, которым детей необходимо научить.
Таким образом, программа сенсорного воспитания для детей дошкольного возраста предусматривает накопление детьми широкого сенсорного опыта, освоение ими многообразия сенсорных эталонов и способов обследования (перцептивных действий).
Подведём некоторые итоги. Согласно мнению специалистов, сенсорное развитие, с одной стороны, является фундаментом для общего умственного развития малыша, а с другой стороны, имеет совершенно самостоятельное значение, как способ развития у детей ощущений, восприятий и представлений. И именно ранний возраст является наиболее благоприятным для накопления и систематизации представлений об окружающем мире и совершенствовании деятельности органов чувств ребёнка. 
Особенности сенсорного развития в раннем возрасте:
· складывается новый тип внешних ориентировочных действий – примеривание, а позднее зрительное соотнесение предметов по их признакам;
· возникают представления о свойствах предметов;
· освоение свойств предметов определяется их значимостью в практической деятельности.



1.3. Условия и методика сенсорного воспитания детей раннего возраста

В истории педагогики сложились разные системы сенсорного воспитания (М. Монтессори [18], Ф. Фрёбель, Ж.О. Декроли, Е.И. Тихеева [20], современная отечественная система). Они отличаются друг от друга психологическими подходами к пониманию природы восприятия, его взаимосвязи с мышлением. В зависимости от этого по-разному строятся содержание сенсорного воспитания, его методика. 
Так, уже в первой дошкольной дидактической системе, созданной Ф. Фрёбелем, значительное место отводится задачам воспитания восприятия. Ф. Фрёбель полагал, что свою внутреннюю сущность человек раскрывает не только через труд и игру, но и посредством звуков, красок и форм. 
В связи с этим Ф. Фрёбель высказывал ряд интересных мыслей и ввёл некоторые виды занятий с детьми, которые представляются весьма целесообразными с точки зрения современного понимания путей сенсорного воспитания. Для образовательно-воспитательных занятий с детьми Фрёбель придумал шесть «даров». Дидактические материалы – геометрические тела – рассматривались Ф. Фрёбелем в качестве «нормы» и «заместителей» реальных объектов. 
Развёрнутая система сенсорного воспитания являлась основной частью дошкольной дидактики М. Монтессори [18, с. 48]. Наблюдение среды, окружающих предметов, рисование, лепка, специальные игры – всё было подчинено одной цели: развитию органов чувств. По мнению М. Монтессори, воспитание чувств состоит именно в повторении упражнений; цель их не в том, чтобы ребёнок знал цвет, форму и разнообразные качества предметов, а в том, чтобы он утончал свои чувства, упражняя их вниманием, сравнением и суждением.
М. Монтессори подробно описала методику развития тактильного чувства, стереогностического, барического, хроматического, чувства зрения, звука и др.
Сам дидактический материал объективно содержит образцы чувственных качеств предметов, выделенных и дифференцированных в соответствии с их общественно фиксированной систематизацией, а многие виды работы с этим материалом представляют собой предметные и элементарные конструктивные действия, в той или иной мере обеспечивающие формирование перцептивных действий и, следовательно, способствующие развитию детского восприятия на основе овладения общечеловеческой сенсорной культурой.
Попытка реализовать задачи сенсорного воспитания была сделана и в педагогической работе Ж.О. Декроли, который создал систему дидактических игр, обеспечивающих сенсорное развитие детей. В отличие от Ф. Фрёбеля, он использовал в играх детей не геометрические тела, а предметы окружающего мира. Декроли разработал обстоятельную методику проведения сенсорных игр. Например, детям предлагались предметы разной формы (ключ, волчок, ложка, чашечка, отвёртка, мячик, напёрсток, монетка и др.), сложенные в ящик, с тем чтобы они осмотрели и ощупали предметы (получая множество впечатлений, которые бы послужили основой для составления понятия о форме). Затем нужно было перебрать те же предметы с завязанными глазами и назвать их. Было установлено, что ребёнку легче запомнить название натурального предмета, нежели назвать его изображение на картинке. Декроли делает вывод, что игры являются средством сенсорного и духовного развития ребёнка. Эта идея раскрыта в его сочинении «Возбуждение умственной и двигательной энергии посредством воспитательных игр».
В отечественной дошкольной педагогике вопросы сенсорного воспитания наиболее полно получили разработку в трудах Е.И. Тихеевой [20, с. 54]. Она много внимания уделяла сенсорному воспитанию дошкольников, которое тесно связывала с окружающей жизнью, с познанием мира природы, с играми и трудом. Развитие восприятия, мышления и речи детей она рассматривала в неразрывном единстве. Крупный шаг вперед, сделанный ею, заключался в объединении работы с «абстрактным» и «конкретным» жизненным материалом. Значение такого объединения состоит в том, что дети получают возможность использовать нормативные представления, формирующиеся в играх с«абстрактным» материалом, для обследования реальных предметов и выявления их свойств.
Отечественная система сенсорного воспитания опирается на теорию восприятия, разработанную Л.С. Выготским, Б.Г. Ананьевым, С.Л. Рубинштейном, А.Н. Леонтьевым, А.В. Запорожцем [13], Л.А. Венгером [5] и др. 
А.В. За.пороже.ц [13] ра.ссма.трива.л систе.му се.нсорных эта.лонов ка.к продукт культуры, которым овла.де.ва.ют де.ти и те.м са.мым получа.ют инструме.нт позна.ния мира. В иссле.дова.ниях А.В. За.порожца и А.П. Усовой была ра.зра.бота.на опре.де.лённа.я орга.низа.ция позна.ва.те.льной де.яте.льности де.те.й на за.нятиях при озна.комле.нии с формой, ве.личиной, цве.том.
В ра.бота.х Л.А. Ве.нге.ра [5] пре.дста.вле.н соде.ржа.те.льный а.на.лиз после.дова.те.льных эта.пов освое.ния этой систе.мы эта.лонов. Л.А. Ве.нге.р вычле.нил и иссле.дова.л два пути усвое.ния систе.м се.нсорных эта.лонов – пе.рце.птивный и инте.лле.ктуа.льный. Выде.ле.ние пе.рце.птивного пути име.ло зна.че.ние для ра.зра.ботки способов се.нсорного воспита.ния мла.дших дошкольников, которым е.щё не.доступе.н инте.лле.ктуа.льный путь овла.де.ния та.кого рода систе.ма.ми.
Име.нно в это вре.мя за.да.ча по формирова.нию восприятия ре.ша.е.тся че.ре.з е.го включе.ние в ра.зличные виды соде.ржа.те.льной де.яте.льности де.те.й. Кроме того, произошло ра.сшире.ние сфе.ры се.нсорного воспита.ния че.ре.з включе.ние в не.е формирова.ния восприятия новых типов соде.ржа.ний (звуковысотный и фоне.ма.тиче.ский слух) и ре.ше.ния новых кла.ссов позна.ва.те.льных за.да.ч (опе.рирова.ние обра.за.ми).
Но основным являлся поворот в сторону це.ле.на.пра.вле.нного обуче.ния де.те.й способа.м обсле.дова.ния пре.дме.тов, основа.нным на формирова.нии и функционирова.нии пе.рце.птивных де.йствий. Пра.вильно орга.низова.нное пе.да.гогом обсле.дова.ние формы пре.дме.тов созда.ёт ба.зу для позна.ния де.тьми обще.й связи ме.жду вне.шним видом пре.дме.тов и их жизне.нным на.зна.че.ние.м (В.И. Логинова.). Усвое.ние этой за.висимости игра.е.т положите.льную роль не только в умстве.нном воспита.нии де.те.й, но и в ра.звитии де.тской продуктивной де.яте.льности. 
Одним из ва.жных условий се.нсорного воспита.ния де.те.й дошкольного возра.ста являе.тся осуще.ствле.ние е.го в проце.ссе соде.ржа.те.льной де.яте.льности де.те.й. Име.нно в та.кой де.яте.льности де.ти ле.гко осозна.ют за.висимость е.е ре.зульта.та от уме.ния выде.лить ка.че.ства, свойства, отноше.ния, орие.нтирова.ться, опира.ясь на них. На.приме.р, ка.че.ство рисунка ре.бёнка за.висит от уме.ния выде.лить форму пре.дме.та, пропорции ча.сте.й, цве.т, ве.личину; пра.вильно сложить пира.мидку или ма.тре.шку ре.бёнок сможе.т, е.сли суме.е.т выде.лить и уче.сть ве.личину коле.ц пира.мидки и ча.сте.й ма.тре.шки.
Се.нсорное воспита.ние на.иболе.е успе.шно осуще.ствляе.тся в условиях обуче.ния. В мла.дше.м и сре.дне.м дошкольном возра.сте озна.комле.ние де.те.й с цве.том, формой, ве.личиной, осяза.е.мыми свойства.ми пре.дме.тов, музыка.льными звука.ми и звуча.ние.м родной ре.чи, ра.звитие простра.нстве.нных орие.нтировок происходит пре.имуще.стве.нно в пра.ктиче.ской пре.дме.тной де.яте.льности. В проце.ссе пра.ктиче.ских де.йствий с игрушка.ми, пре.дме.та.ми пе.да.гог формируе.т у де.те.й обобщённые способы обсле.дова.ния пре.дме.тов, на.пра.вле.нные на выявле.ние однородных призна.ков. Одним из них являе.тся сопоста.вле.ние, сличе.ние объе.ктов. Овла.де.ва.я сопоста.вле.ние.м пре.дме.тов по их свойства.м путе.м подбора пре.дме.тов с одина.ковыми свойства.ми, де.ти сна.ча.ла на.кла.дыва.ют пре.дме.ты друг на друга, сра.внива.я их по форме или ве.личине, прикла.дыва.ют вплотную друг к другу при сопоста.вле.нии по цве.ту, уста.на.влива.я совпа.де.ние контуров пре.дме.тов в простра.нстве или слияние цве.та. За.те.м, овла.де.в вне.шними приёма.ми сопоста.вле.ния, пе.ре.ходят к сопоста.вле.нию на гла.з. Ва.жно, чтобы ре.бёнок, подбира.я пре.дме.ты, на.учился использова.ть любой из них в ка.че.стве обра.зца [10, с. 306].
Ва.жно сформирова.ть у де.те.й уме.ние обсле.дова.ть пре.дме.ты в опре.де.лённой после.дова.те.льности:
· восприятие це.лостного облика пре.дме.та.; 
· мысле.нное де.ле.ние на основные ча.сти и выявле.ние их призна.ков (форма, ве.личина, цве.т, ма.те.риа.л и др.); 
· простра.нстве.нное соотне.се.ние ча.сте.й друг с другом (сле.ва, спра.ва.; на.д, све.рху и т. д.); 
· вычле.не.ние ме.лких де.та.ле.й, уста.новле.ние их простра.нстве.нного ра.сположе.ния по отноше.нию к основным ча.стям; 
· повторное це.лостное восприятие пре.дме.та [17, с. 147]. 
Обсле.дова.ние по та.кой схе.ме поможе.т де.тям овла.де.ть обобщёнными способа.ми чувстве.нного позна.ния, которыми они смогут пользова.ться в са.мостояте.льной де.яте.льности. 
Обуча.я де.те.й обсле.дова.те.льским де.йствиям, воспита.те.ль пока.зыва.е.т са.мо де.йствие, на.зыва.е.т е.го и то чувстве.нное впе.ча.тле.ние, которое было ре.зульта.том обсле.дова.ния (на.жа.ла на пре.дме.т, он твёрдый). За.те.м пре.дла.га.е.т де.тям повторить обсле.дова.ние пре.дме.та, воспроизводя пока.за.нное де.йствие, на.зыва.я е.го и то ка.че.ство, которое выде.ле.но в ре.зульта.те. На этом эта.пе, чтобы отчётливо опре.де.лить то или иное ка.че.ство и отде.лить е.го от сопутствующих, це.ле.сообра.зно использова.ть приём сра.вне.ния да.нного ка.че.ства с противоположным, которое выде.ляе.тся те.ми же обсле.дова.те.льскими де.йствиями. На.приме.р, после того ка.к ре.бёнок смял мягкий пре.дме.т, ощутил мягкость, опре.де.лил де.йствие и ка.че.ство слова.ми, е.му пре.дла.га.е.тся смять твёрдый пре.дме.т и отве.тить на вопрос, мягкий ли он.
Озна.комле.ние де.те.й с ка.ждым видом эта.лонов име.е.т свои особе.нности, поскольку с ра.зными свойства.ми пре.дме.тов могут быть орга.низова.ны ра.зные де.йствия. Для озна.комле.ния с ге.оме.триче.скими форма.ми пе.да.гог пока.зыва.е.т приём обве.де.ния контура фигуры, учит ощупыва.ть фигуру, проводить ла.донью по пове.рхности. За.те.м при освое.нии группировки ка.жда.я фигура сопоста.вляе.тся с рядом пре.дме.тов сходной с не.й формы, пре.дме.ты (или их изобра.же.ния) группируются вокруг соотве.тствующих фигур.
Орга.низуя озна.комле.ние с ве.личиной, пе.да.гог побужда.ёт де.те.й использова.ть для оце.нки ра.зме.ра приём на.ложе.ния или приложе.ния. По ме.ре на.копле.ния опыта сра.вне.ния пре.дме.тов по ра.зме.ру оце.нка осуще.ствляе.тся ре.бёнком на гла.з, е.ё пра.вильность прове.ряе.тся приёма.ми приложе.ния (на.ложе.ния), посте.пе.нно уве.личива.е.тся количе.ство пре.дме.тов для сра.вне.ния до 3-5, ме.жду ними уста.на.влива.е.тся соотве.тствие по ра.зме.ру (от са.мого длинного к са.мому короткому, от са.мого большого к са.мому ма.ле.нькому).
Цве.т ра.спозна.е.тся приложе.ние.м пре.дме.тов друг к другу, на.личие гра.ницы пока.зыва.е.т ра.зность цве.та.
Воспита.те.ль созда.ёт условия для группировки де.тьми пре.дме.тов, ра.злича.ющихся по форме, ве.личине, ма.те.риа.лу, на.зна.че.нию, но име.ющих одина.ковый цве.т. Это ва.жно, та.к ка.к в этих условиях происходит отде.ле.ние (а.бстра.гирова.ние.) ка.че.ства от конкре.тного пре.дме.та, что являе.тся исходным моме.нтом для пе.ре.хода к новому эта.пу – формирова.нию обобщённых пре.дста.вле.ний о ра.зных свойства.х.
Де.ти мла.дше.го дошкольного возра.ста испытыва.ют большие трудности в усвое.нии на.зва.ний цве.та, формы, в уста.новле.нии связи ме.жду свойством пре.дме.та и е.го слове.сным обозна.че.ние.м. Не тре.буя от де.те.й спе.циа.льного за.помина.ния и употре.бле.ния соотве.тствующих на.зва.ний, воспита.те.ль всякий ра.з са.м пра.вильно на.зыва.е.т свойство и обсле.дова.те.льское де.йствие. Эффе.ктиве.н та.кой приём, когда призна.к в пре.дста.вле.нии ма.лыша связыва.е.тся с ре.а.льным пре.дме.том, для которого да.нный призна.к являе.тся ха.ра.кте.рным (на.приме.р, любой пре.дме.т круглой формы – «ка.к ша.рик», тре.угольна.я призма – «ка.к крыша.», пре.дме.т кра.сного цве.та – «ка.к ягодка.», «ка.к помидор», жёлтого – «ка.к цыплёнок»).
В ста.рше.м дошкольном возра.сте продолжа.е.тся сове.рше.нствова.ние чувстве.нных способов позна.ния. В проце.ссе це.ле.на.пра.вле.нного а.на.лиза де.ти совме.стно со взрослым и са.мостояте.льно выде.ляют се.нсорные свойства и ка.че.ства: цве.т, форму, ве.личину, ха.ра.кте.р пове.рхности, ма.те.риа.л, ве.с, простра.нстве.нное положе.ние пре.дме.та и т.д. В ходе этих де.йствий де.ти осва.ива.ют основные эта.лонные ха.ра.кте.ристики пре.дме.тов. Круг этих пре.дме.тов связа.н пре.жде все.го с де.яте.льностью ре.бёнка, с те.ми е.ё вида.ми, которые формируются в дошкольном де.тстве: игрой, изобра.зите.льной, музыка.льно-художе.стве.нной де.яте.льностью, конструирова.ние.м, трудом. Зна.ние пре.дме.тов и восприятие их ра.знообра.зных свойств являе.тся одним из условий ра.звития продуктивных видов де.яте.льности ре.бёнка.
Для выде.ле.ния боле.е сложных ка.че.ств, отноше.ний, систе.мы призна.ков тре.буе.тся не одиночное де.йствие, а систе.ма та.ковых, производимых в опре.де.лённой после.дова.те.льности.
Позна.комив де.те.й со способа.ми обсле.дова.ния и ка.че.ства.ми пре.дме.тов, нужно орга.низова.ть упра.жне.ния в узна.ва.нии этих ка.че.ств. При этом ва.жно сле.дить за точностью способа, которым пользуе.тся ре.бёнок, понима.ние.м слове.сных обозна.че.ний. Для упра.жне.ний не.обходимо отбира.ть ра.зные пре.дме.ты с проявле.ниями да.нного ка.че.ства (на.приме.р, и а.пе.льсин, и че.снок, и лимона.д, и мыло – а.рома.тные.; е.сли их понюха.ть, ощуща.е.тся за.па.х). К ста.рше.й группе у дошкольников на.копле.н зна.чите.льный опыт чувстве.нного позна.ния окружа.юще.го мира, возра.ста.ют це.ле.на.пра.вле.нность и са.мостояте.льность обсле.дова.те.льских де.йствий, они используют пре.имуще.стве.нно зрите.льную оце.нку в проце.ссе позна.ния свойств и отноше.ний. Орга.низуя условия для де.тского экспе.риме.нтирова.ния, используя ме.тод прое.ктов, моде.лирова.ние и другие а.ктивные ме.тоды, пе.да.гог ра.звива.е.т инте.ре.с де.те.й к позна.нию, уме.ние выде.лять сходное и ра.зличное, помога.е.т дошкольника.м систе.ма.тизирова.ть и обобщить на.копле.нный опыт чувстве.нного позна.ния мира [10, с. 309].
Основными ме.тода.ми воспита.ния се.нсорной культуры де.те.й являются совме.стна.я де.яте.льность воспита.те.ля с де.тьми, орга.низа.ция ра.звива.ющих пра.ктиче.ских и игровых ситуа.ций, обе.спе.чива.ющих на.копле.ние и обобще.ние чувстве.нного опыта позна.ния, собстве.нна.я пра.ктиче.ска.я де.яте.льность де.те.й с ра.знообра.зными пре.дме.та.ми и ма.те.риа.ла.ми, продуктивные виды де.яте.льности, особе.нно рисова.ние кра.ска.ми, ка.ра.нда.ша.ми, ме.лка.ми, ле.пка, конструирова.ние, двига.те.льна.я де.яте.льность, чте.ние художе.стве.нной лите.ра.туры и ра.ссма.трива.ние ка.ртин, а та.кже экспе.риме.нтирова.ние и все виды игры. В проце.ссе труда формируе.тся систе.ма зна.ний о свойства.х ма.те.риа.лов, орудиях труда и инструме.нта.х (используе.мых де.тьми дошкольного возра.ста.), способа.х выполне.ния те.х или иных трудовых опе.ра.ций. Ра.знообра.зный труд де.те.й в природе да.ёт возможность сформирова.ть у ре.бёнка точные пре.дста.вле.ния о ка.че.ства.х, свойства.х, особе.нностях природных явле.ний, обога.тить способы се.нсорного обсле.дова.ния. Прое.ктный ме.тод зна.комит де.те.й со свойства.ми и ка.че.ства.ми ра.зных пре.дме.тов, в проце.ссе экспе.риме.нтирова.ния дошкольники та.кже позна.ют с помощью орга.нов чувств окружа.ющий мир во всём многообра.зии е.го свойств.
На.приме.р, для ра.звития звуковысотного слуха пе.да.гог вовле.ка.е.т де.те.й в игру-дра.ма.тиза.цию, в которой уча.ствуют игрушки, изда.ющие соотве.тстве.нно свое.му ра.зме.ру звуки ра.зной высоты (са.мые низкие звуки – ме.две.дь, боле.е высокие звуки – кошка, са.мые высокие – солове.й). Орга.низуе.т ра.ссма.трива.ние и сра.вне.ние двух и боле.е пре.дме.тов с це.лью на.хожде.ния ме.жду ними сходства и отличия по 3-5 ха.ра.кте.ристика.м.
Для освое.ния систе.мы эта.лонов цве.та пе.да.гог орга.низуе.т де.яте.льность экспе.риме.нтирова.ния де.те.й с кра.ска.ми: пре.дла.га.е.т сме.ша.ть кра.ски ра.зного цве.та друг с другом и посмотре.ть, ка.к получа.ются новые цве.та. С этой же це.лью используются по-ра.зному окра.ше.нные игрушки-волчки (на.приме.р,сине-жёлтый). Во вре.мя за.пуска волчка цве.та пе.ре.ме.шива.ются, и получа.е.тся новый цве.т (синий и жёлтый цве.та пре.вра.ща.ются в зе.лёный).
Ва.жным являе.тся пре.доста.вле.ние де.тям ра.знообра.зных игруше.к, пре.дме.тов с са.мыми ра.зличными се.нсорными ка.че.ства.ми и свойства.ми для на.копле.ния впе.ча.тле.ний, орга.низа.ции их пра.ктиче.ской де.яте.льности. Та.к, за.вора.чива.я куклу в тка.нь, ре.бёнок быстро усва.ива.е.т, что в жёсткую тка.нь не за.ве.рнёшь, она плохо приле.га.е.т к пре.дме.та.м, а в мягкую пе.ле.на.ть ле.гко.
При подборе дида.ктиче.ского ма.те.риа.ла воспита.те.лю нужно обра.ща.ть внима.ние на чистоту, эта.лонность пре.дме.тов (особе.нно в мла.дше.м дошкольном возра.сте.), одна.ко не сле.дуе.т огра.ничива.ть на.бор только цве.том, формой, ра.зме.ром, не.обходимо в сре.де пре.дста.вить все многообра.зие свойств окружа.юще.го мира. 
Пе.да.гог долже.н созда.ва.ть условия, чтобы дошкольники приме.няли получе.нные зна.ния и уме.ния для а.на.лиза окружа.юще.й сре.ды. Де.тям ра.нне.го и мла.дше.го дошкольного возра.ста пре.дла.га.ются игрушки, ра.звива.ющие их ощуще.ния и восприятия. Это сборно-ра.зборные игрушки, вкла.дыши, а та.кже игрушки, изготовле.нные из ра.зных ма.те.риа.лов, отлича.ющие.ся друг от друга ра.зме.ром, звуча.ние.м. 
Для обога.ще.ния се.нсорного опыта де.те.й используют пре.дме.тно-игровую де.яте.льность (см. Гла.ву II, 2.1). В игровой форме можно пре.дста.влять ре.бёнку любые новые понятия. В проце.ссе игры ма.лыш ле.гко и быстро усва.ива.е.т да.же сложную информа.цию. К изготовле.нию се.нсорных игр можно привле.чь и родите.ле.й, которые могут из не.нужных бросовых ма.те.риа.лов в дома.шних условиях созда.ть игры, которые не прода.ются в ма.га.зина.х.
В да.нном возра.сте пре.дме.тно-игрова.я де.яте.льность буде.т способствова.ть компле.ксному ра.звитию се.нсорных пре.дста.вле.ний о вне.шних форма.х пре.дме.тов (форме, ве.личине, цве.те, ра.звитию зрите.льной ре.а.кции на пре.дме.ты окружа.юще.го мира, уме.ния за.ме.ча.ть их форму, цве.т), зна.комству с пра.вила.ми этих игр, ра.звитию внима.ния, восприятия, па.мяти, вообра.же.ния, позна.ва.те.льной де.яте.льности, ра.звитию уме.ния воспринима.ть ве.личину, группирова.ть, сра.внива.ть и обобща.ть пре.дме.ты по этим призна.ка.м, ра.звитию ме.лкой моторики рук.
Та.кже се.нсорному ра.звитию будут способствова.ть: а.пплика.ция, рисова.ние в тра.диционной и не.тра.диционной те.хнике (рисова.ние ла.дошка.ми, па.льчика.ми, ва.тными па.льчика.ми, шта.мпа.ми), сортировка пре.дме.тов, собира.ние па.злов, де.яте.льность с крупа.ми, шишка.ми, ка.шта.на.ми и т.д.
Особа.я роль в се.нсорном воспита.нии де.те.й прина.дле.жит природе. Позна.ние природного окруже.ния вна.ча.ле осуще.ствляе.тся чувстве.нным путём, при помощи зре.ния, слуха, осяза.ния, обоняния. Та.к, в ле.су, па.рке ма.лыши уча.тся ра.злича.ть окра.ску осе.нне.й листвы: у бе.ре.зы она лимонного цве.та, у дуба – коричне.вого, у ивы – зе.ле.нова.то-жёлтого, у осины – кра.сного или лилового. Ка.ртина осе.нне.го ле.са, па.рка воспринима.е.тся ярче, е.сли воспита.те.ль пре.дла.га.е.т послуша.ть голоса птиц, шум ве.тра, шорохи опа.да.ющих листье.в; учит опре.де.лять за.па.хи грибов, пре.лой зе.ле.ни. Че.м больше орга.нов чувств «за.де.йствова.но» в позна.нии, те.м больше призна.ков и свойств выде.ляе.т ре.бёнок в иссле.дуе.мом объе.кте, явле.нии, а сле.дова.те.льно, те.м бога.че ста.новятся е.го пре.дста.вле.ния [17, с. 148].
Та.ким обра.зом, се.нсорное воспита.ние на.иболе.е успе.шно осуще.ствляе.тся в условиях обуче.ния. При се.нсорном ра.звитии ре.бёнка не.обходимо помнить об е.го индивидуа.льных особе.нностях восприятия и зна.ть ка.кие возможности и условия воспита.ния е.сть в се.мье. На.илучшим способом за.мотивирова.ть ре.бёнка на получе.ние информа.ции об окружа.юще.м мире была и оста.ётся пре.дме.тно-игрова.я де.яте.льность. Воспита.те.ли де.тского са.да для ра.звития ка.ждой се.нсорной систе.мы (зре.ние, слух, обоняние, осяза.ние и вкус) могут ра.зра.бота.ть простые и инте.ре.сные упра.жне.ния, используя доступные все.м подручные сре.дства. К тому же, родите.ли могут быть поле.зными помощника.ми по изготовле.нию се.нсорных игр.




ГЛАВА II. ОПЫТНО-ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ РАБОТА ПО РЕАЛИЗАЦИИ ВОЗМОЖНОСТЕЙ СЕНСОРНОГО РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ РАННЕГО ВОЗРАСТА В ПРОЦЕССЕ ПРЕДМЕТНО-ИГРОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

2.1. Особенности предметно-игровой деятельности детей раннего возраста

В Фе.де.ра.льном госуда.рстве.нном обра.зова.те.льном ста.нда.рте дошкольного обра.зова.ния ра.зра.бота.ны тре.бова.ния к обра.зова.те.льным програ.мма.м, одним из которых являе.тся тре.бова.ние к орга.низа.ции пре.дме.тно-игровой де.яте.льности в ДОО, являюще.йся не.отъе.мле.мым компоне.нтом пе.да.гогиче.ского проце.сса. 
Пре.дме.тно-игрова.я де.яте.льность являе.тся ве.дуще.й в пе.риод ра.нне.го де.тства, име.е.т все возможности для осуще.ствле.ния психофизиче.ского и психоэмоциона.льного бла.гополучия.
Име.нно в не.й ре.бёнку впе.рвые открыва.ются функции пре.дме.тов. Взрослый помога.е.т ре.бёнку усвоить на.зна.че.ние и способ употре.бле.ния ве.ще.й. Особе.нность пре.дме.тно-игровой де.яте.льности в ра.нне.м де.тстве состоит с сотрудниче.стве ре.бёнка и взрослого, когда взрослый исполняе.т роль на.ста.вника. В ра.бота.х Л.Ф. Обуховой, П.Я. Га.льпе.рина. Д.Б. Эльконина, Е.О. Смирновой. Ф.И. Фра.дкиной ра.ссма.трива.ются основные линии совме.стной де.яте.льности ре.бёнка и взрослого. Соде.ржа.ние ситуа.ции ра.звития пре.дста.вле.но в схе.ме «ре.бёнок – пре.дме.т – взрослый». Мотив пре.дме.тной де.яте.льности – са.м пре.дме.т, способ е.го употре.бле.ния. Обще.ние ста.новится формой е.ё орга.низа.ции. Пе.да.гогиче.ска.я позиция взрослого на.пра.вле.на на изме.не.ние (в отличие от мла.де.нче.ского пе.риода.) ха.ра.кте.ра обще.ния. Взрослый, используя ситуа.тивно-де.ловое обще.ние, вме.сте с пре.дме.том пе.ре.да.ёт способ де.йствия с ним. Де.йствуя с пре.дме.та.ми, ре.бёнок 2-го года жизни открыва.е.т для се.бя их физиче.ские (ве.личину, форму, цве.т) и дина.миче.ские свойства, простра.нстве.нные отноше.ния (близко, да.ле.ко), ра.зде.ле.ние це.лого на ча.сти (ра.збира.е.т и собира.е.т ма.трёшку, пира.мидку). Обще.ние ста.новится ре.че.вым, взрослый на.зыва.е.т пре.дме.т; способ де.йствия та.кже озвучива.е.тся. За.да.ча пе.да.гога – способствова.ть овла.де.нию де.тьми орудийными способа.ми де.йствий в быту, игре, на за.нятиях. Для этого он зна.комит де.те.й с на.зна.че.ние.м пре.дме.тов быта, ме.бе.ли, оде.жды, тра.нспортных сре.дств.
Д.Б. Эльконин ра.ссма.трива.л ста.новле.ние пре.дме.тного де.йствия в двух на.пра.вле.ниях [33]: 
– ра.звитие са.мостояте.льности (ка.к ба.зисной личностной ха.ра.кте.ристики ре.бёнка.); 
– орие.нта.ция ре.бёнка в условиях осуще.ствле.ния пре.дме.тного де.йствия. 
Эта.па.ми этого ста.новле.ния будут: совме.стные де.йствия, ча.стично совме.стные, пока.з, слове.сные ука.за.ния. При этом взрослый в соде.ржа.ние обуче.ния включа.е.т ра.звитие спе.цифиче.ских (функциона.льных) де.йствий; пе.ре.нос де.йствия с одного пре.дме.та на другой (пить из ча.шки, потом из кружки, ста.ка.нчика и  др.); пе.ре.нос де.йствия в другую ситуа.цию ( «кормить» куклу, мячик, ма.шину и др.).
В ра.нне.м возра.сте происходит диффе.ре.нциа.ция пре.дме.тно- пра.ктиче.ской и игровой де.яте.льности с пре.дме.та.ми. Проце.ссуа.льна.я игра скла.дыва.е.тся ка.к са.мостояте.льный вид де.яте.льности.
На 2-ом году жизни ре.бёнок на.чина.е.т выде.лять взрослого ка.к носите.ля обра.зцов де.йствия и подра.жа.е.т е.му (ра.зговор по те.ле.фону, чте.ние га.зе.ты и др.). Приэ том пре.дла.га.е.мый взрослым обра.зе.ц игра.е.т большую роль. Взрослый зна.комит с пре.дме.та.ми-орудиями, учит использова.ть их по на.зна.че.нию. Линия присвое.ния обра.зца инте.ре.сно ра.зра.бота.на                  Д.Б. Элькониным [33] .
При совме.стной де.яте.льности ре.бёнка со взрослым, где используются приёмы «рука в руку», поощре.ния, порица.ния, контроль хода выполне.ния де.йствий ре.бёнка.
Особе.нностью ра.звития ре.бёнка являе.тся то, что в пе.рвую оче.ре.дь осва.ива.е.тся функция пре.дме.та-орудия (для че.го нуже.н), смысл де.йствия (ка.к пользова.ться) и лишь за.те.м е.го опе.ра.ционно-те.хниче.ска.я сторона.
Ра.ссмотрим основные психолого-пе.да.гогиче.ские условия освое.ния де.йствий с пре.дме.та.ми:
· совме.стна.я де.яте.льность ре.бёнка и взрослого;
· обуче.ние де.те.й сра.вне.нию свое.го де.йствия с де.йствиями взрослого;
· компле.ксирова.ние пре.дме.тно-игровой де.яте.льности;
· ра.звитие игровых за.ме.ще.ний;
· ра.звитие це.ле.на.пра.вле.нности де.йствий ре.бёнка.;
· ра.звитие обра.за «Я», призна.ние достиже.ний ре.бёнка.;
· ра.звитие са.мостояте.льности стре.мле.ния к достиже.нию ре.зульта.та.
Большое зна.че.ние для орга.низа.ции пре.дме.тно-игровой де.яте.льности име.е.т подбор игрового оборудова.ния, дида.ктиче.ских игруше.к и ра.звива.ющих пособий. 
Пре.дме.тно-ра.звива.юща.я сре.да для де.те.й ра.нне.го де.тства пре.дпола.га.е.т созда.ние бла.гоприятных условий, призва.нных за.ложить в ре.бёнке не.обходимые ба.зовые ка.че.ства будуще.й де.яте.льности и формирующе.йся на их основе психики. При е.ё построе.нии ва.жно помнить, что за пе.рвые годы у де.те.й трижды проходит сме.на ве.дущих видов де.яте.льности: от эмоциона.льного обще.ния (1 год) к пре.дме.тной (2 года.) и пре.дме.тно-игровой (3 года.). 
На 1-м году жизни ва.жно обе.спе.чить интимно-личностное, позитивно-эмоциона.льное обще.ние, способствующе.е формирова.нию ба.за.льного дове.рия к окружа.юще.му миру. Игрушки и пособия должны побужда.ть к орие.нтирова.нно-иссле.дова.те.льским де.йствиям и се.нсорной а.ктивности, формирова.ть ручные уме.ния – притягива.ние, за.хва.т, схва.тыва.ние, ма.нипулирова.ние. При этом пре.дме.т (игрушка.) ка.к бы учит руку ре.бёнка сове.рша.ть де.йствие с учётом е.го формы, ве.личины, ма.ссы и положе.ния в простра.нстве (фе.номе.н «уподобле.ния»). Име.нно игрушка (погре.мушки, гирлянды, бусы, на.боры ша.ров для ска.тыва.ния) созда.ёт множе.стве.нность сте.пе.не.й свободы для де.йствий руки ре.бёнка, что особе.нно ва.жно в ра.нний пе.риод де.тства, поскольку «рука учит гла.з, а гла.з учит руку». Для этого не.обходимы погре.мушки, гирлянды, бусы, на.боры ша.ров для ска.тыва.ния. В на.бор игрового оборудова.ния ре.коме.ндуе.тся включить ле.се.нку-ма.не.ж с горкой, компле.кт мягких модуле.й для зна.комства де.те.й с объёмными ге.оме.триче.скими фигура.ми, ка.та.лки (конь «Буян», пе.тух «Це.за.рь»), кукол-не.ва.ляше.к для ра.звития слуховых орие.нтирова.нных ре.а.кций и ра.звития де.йствий ма.нипулятивного ха.ра.кте.ра (с 6 ме.с.); музыка.льные игрушки-за.ба.вы для уста.новле.ния вза.имосвязе.й ме.жду силой звука и возде.йствия на пре.дме.т (уда.р, ра.ска.чива.ние, сотрясе.ние и т.п.).
Ва.жно продума.ть использова.ние пособий для индивидуа.льной игры ре.бёнка с пре.дме.та.ми ра.зной формы и ве.личины, сборку пира.мид по цве.ту, ра.боту с пре.дме.та.ми-вкла.дыша.ми (с 8 ме.с.): та.к на.зыва.е.мый ра.звива.ющий стол.
Подбор игруше.к и оборудова.ния не.обходимо диффе.ре.нцирова.ть по пе.риода.м (1-1,5 и 1,5-2 года.).
Оборудова.ние должно отве.ча.ть потре.бностям ре.бёнка в совме.стных де.йствиях со взрослым, созда.ва.ть е.диное игровое поле. Это пе.риод инте.нсивного на.копле.ния се.нсорного опыта, овла.де.ния просте.йшими обобщёнными способа.ми де.йствий, обобщёнными пре.дста.вле.ниями о свойства.х пре.дме.тов (цве.те, ве.личине, форме и др.). 
Пра.ктиче.скую це.нность пре.дста.вляют дида.ктиче.ские на.боры (ша.ры, кольца, кубики, цилиндры, втулки, столбики и др.); дида.ктиче.ские модули (столики), где происходит озна.комле.ние де.те.й с ра.зличными свойства.ми пре.дме.тов (сквозное простра.нство, сборно-ра.зборные конструкции, соотноше.ние ча.сти и це.лого). На.зовём ра.звива.ющий тонне.ль (сквозное простра.нство), корову-ка.ча.лку, се.нсорно-дида.ктиче.ский столик, сухой ба.ссе.йн (для ра.звития координа.ции и ре.ла.кса.ции), кубики «Ра.зре.зные ка.ртинки» (игрушки, животные, фрукты), ра.зличные пира.миды («Жира.ф», «Ве.дро», «Ба.шня»).
На 3-м году жизни вводятся сюже.тные игрушки, способствующие возникнове.нию отобра.зите.льных де.йствии (кормле.ние, уход, купа.ние куклы), а та.кже сюже.тно-отобра.зите.льной и роле.вой игры (утюг для гла.же.ния, посуда для кормле.ния, ча.шка для питья). На.боры для игр в «больницу», «ма.га.зин», «па.рикма.хе.рскую» позволяют воспита.те.лям зна.чите.льно обога.тить те.ма.тику игр [8, с. 122].
В пре.дме.тно-ра.звива.юще.й сре.де ма.ле.ньких де.те.й не.обходимы игрушки и пособия для выполне.ния пре.дме.тно-орудийных де.йствий, способствующих формирова.нию на.глядно-де.йстве.нного мышле.ния (молоточе.к с втулочкой; совочки с формочка.ми для пе.ска.; на.бор пре.дме.тов для уборки в доме – щётка, совок, ве.ник; на.бор пре.дме.тов для труда на огороде – лопа.та, гра.бли, ле.йка.
Многие а.вторы сове.туют для озна.комле.ния с окружа.ющим миром и ра.звития ре.чи, инсце.нировки и пока.зов инте.ре.сных и зна.комых сюже.тов использова.ть те.ма.тиче.ские на.боры – «Скотный двор», «Дом с кукла.ми», «Чьи де.тки?», ска.зки «Колобок», «Курочка Ряба.» и др. [8, с. 122].
В пра.ктике ра.боты групп ра.нне.го возра.ста широко приме.няются пособия и ма.те.риа.лы для ра.звития ме.лкой моторики па.льце.в рук: «воспита.те.льна.я» гимна.стика М. Монте.ссорн (шнуровки, за.сте.жки), компле.кты-игрушки «Че.ре.па.ха.», «Кра.б», «Божья коровка.» и др.
Не.обходимы игрушки для ра.звития движе.ний, се.нсомоторной а.ктивности, координа.ции в простра.нстве, чувства ра.внове.сия (ве.лосипе.ды, ка.че.ли, ка.ча.лки, дорожки «Сле.дочки», ша.ры и мячи ра.зных ра.зме.ров, кольце.бросы, ма.шины, коляски, ка.та.лки и др.).
Общие пе.да.гогиче.ские условия использова.ния пре.дме.тов и игруше.к:
· пе.риодиче.ское обновле.ние игруше.к;
· ра.знообра.зие пре.дме.тно-игрового мира, использова.ние пре.дме.тов-за.ме.ните.ле.й;
· подбор пре.дме.тов для да.льне.йше.го ра.звития достиже.ний ра.нне.го возра.ста (ре.чь, движе.ние, се.нсорика, овла.де.ние сре.дства.ми и способа.ми де.йствий);
· пе.да.гогиче.ска.я подде.ржка в освое.нии ра.зличных бытовых пре.дме.тов, игровых способов их использова.ния;
· ра.звитие соде.ржа.ния пре.дме.тной де.яте.льности, освое.ние новых пре.дме.тных де.йствий (ручных и орудийных, смысловых и те.хниче.ских).
Пе.да.гогиче.ский эффе.кт ра.звива.юще.й пре.дме.тной сре.ды проявляе.тся при а.ктивизирующе.м обще.нии взрослого. А.ктивна.я, соде.ржа.те.льна.я, эмоциона.льно-позитивна.я позиция взрослого включа.е.т орга.низа.цию спе.циа.льных обуча.ющих игр-за.нятий [2, с. 123]. 
Совре.ме.нные подходы к за.нятиям включа.ют:
· созда.ние на.глядно-дида.ктиче.ского ма.те.риа.ла (рисунки, че.рте.жи пира.мид, на.бор ге.оме.триче.ских те.л – кубов, ша.ров, коле.ц, стол па вра.ща.юще.йся основе, индивидуа.льные столики для ра.боты);
· ра.зра.ботку систе.мы а.втодида.ктиче.ских (са.мообога.ща.ющих) игруше.к (игрушки для на.низыва.ния, вкла.дыши, на.родные, сборно-ра.зборные, сюже.тные.);
· систе.ма.тиза.цию ме.тодов и приёмов обуче.ния ма.ле.ньких де.те.й. Приме.няе.тся посильна.я са.мостояте.льность в выполне.нии за.да.ния, выбор пре.дме.тов по принципу уме.ньше.ния, ожида.ние, поиск, пре.двосхище.ние ре.зульта.та, опра.вда.вше.е.ся пре.дположе.ние, ме.тод «па.ссивных движе.ний» (пе.да.гог бе.рёт руку ре.бёнка и е.ю выполняе.т ка.кое-либо де.йствие.), выполне.ние за.да.ний по пре.дста.вле.нию, усложне.ние дида.ктиче.ских за.да.ч (уве.личе.ние количе.ства пре.дме.тов);
· диффе.ре.нциа.цию за.да.ч, соде.ржа.ния, ме.тодов обуче.ния (2-й год – а.ктивное подра.жа.ние, 3-й год – обуча.ющие де.йствия по инструкции, по пре.дста.вле.нию, в вообра.жа.е.мой ситуа.ции).
Особе.нность игр-за.нятий за.ключа.е.тся в том, что усвое.ние ма.те.риа.ла происходит не.за.ме.тно для де.те.й, в пра.ктиче.ской, инте.ре.сной де.яте.льности, игрова.я мотива.ция усилива.е.т проте.ка.ние психиче.ских проце.ссов (восприятия, мышле.ния, ре.чи и т.д.). Это игры типа: «Сде.ла.е.м  бусы  кукле.», «На.йди  кукле  е.ё  игрушки»,  «Привяже.м  к  ша.рику ниточку» [34].
Общими дида.ктиче.скими принципа.ми за.нятий являются:
· пла.номе.рность ра.боты;
· посильность тре.бова.ний;
· ва.риа.тивность  за.да.ний, близких по типу, но  пре.дпола.га.ющих де.йствия с ра.зными пре.дме.та.ми;
· усложне.ния соде.ржа.ния, ме.тодов обуче.ния;
· фикса.ция успе.ха на все.х эта.па.х обуче.ния.
Ва.жным пе.да.гогиче.ским условие.м являе.тся на.пра.вле.нность на спе.цифиче.ские виды де.яте.льности. Для того чтобы де.ти осва.ива.ли пе.ре.нос способа де.йствия в другие ситуа.ции и на другие пре.дме.ты, можно использова.ть сюже.тное конструирова.ние. Для этой це.ли хороши ра.зличные строите.льные на.боры и простые конструкторы. Для обыгрыва.ния построе.к де.тям да.ются сюже.тные игрушки, соизме.римые с постройка.ми из де.та.ле.й конструктора. 
Под влияние.м пре.дме.тно-игровой де.яте.льности, ка.к ве.дуще.й в этом возра.сте, ра.звива.е.тся не только игра, но и другие виды де.яте.льности, та.кие ка.к сюже.тное конструирова.ние, рисова.ние, эле.ме.нта.рное са.мообслужива.ние.
Сде.ла.е.м не.которые выводы.
В ра.нне.м возра.сте у ре.бёнка формируе.тся пре.дме.тно-игрова.я де.яте.льность. Е.ё отличие от простого ма.нипулирова.ния окружа.ющими пре.дме.та.ми, ха.ра.кте.рного для де.те.й мла.де.нче.ского возра.ста, состоит в том, что де.йствия ре.бёнка с пре.дме.та.ми на.чина.ют подчиняться функциона.льному на.зна.че.нию да.нных пре.дме.тов. 
Оце.нить ре.зульта.ты пре.дме.тно-игровой де.яте.льности ре.бёнка можно по та.ким пока.за.те.лям:
· ста.новле.ние, возникнове.ние и сове.рше.нствова.ние личностных ка.че.ств ре.бёнка.;
· ра.звитие психиче.ских проце.ссов;
· за.рожде.ние новых видов де.яте.льности в ра.нне.м возра.сте.;
· ра.звитие и усложне.ние са.мой пре.дме.тно-игровой де.яте.льности (пре.дме.тные де.йствия ста.новятся обобщёнными, боле.е  сме.лыми, уве.ре.нными, точными, це.ле.на.пра.вле.нными; сове.рше.нствуе.тся исполните.льска.я, контрольна.я ча.сти де.йствия).

2.2. НОД по сенсорному развитию для детей раннего возраста

Для обога.ще.ния се.нсорного опыта де.те.й ра.нне.го возра.ста в проце.ссе пре.дме.тно-игровой де.яте.льности используют дида.ктиче.ские игры. В пра.ктике се.нсорного воспита.ния на.копле.н большой опыт использова.ния ра.знообра.зных игр. На ка.ждом эта.пе используются свои игры в соотве.тствии с за.да.ча.ми воспита.ния. Ра.ссмотрим их подробне.е. 
Развитие ориентировки на форму
Игра «Катится – не катится»
Цель: вызва.ть у ре.бёнка инте.ре.с к свойства.м пре.дме.тов, к овла.де.нию способа.ми выявле.ния этих свойств.
Оборудование: де.ре.вянный же.лобок (доще.чка, ра.сположе.нна.я под на.клоном к горизонта.льной пове.рхности), пла.стма.ссовые (де.ре.вянные.) ша.рики и кубики одного цве.та и ра.зме.ра (на.ходятся на подносе.).
Ход игры: взрослый ста.вит же.лобок (доще.чку) пе.ре.д ре.бёнком и пре.дла.га.е.т поигра.ть. Взрослый са.м бе.рёт ша.рик, кла.дёт на ве.рхнюю ча.сть же.лобка и отпуска.е.т е.го. Ша.рик ска.тыва.е.тся. Взрослый говорит: «Смотри, ка.тится!» «А те.пе.рь ты бе.ри», - взрослый пре.дла.га.е.т ре.бёнку взять с подноса любой пре.дме.т, помога.е.т е.го ра.сположить на ве.рхне.й ча.сти же.лобка. При этом взрослый комме.нтируе.т: «Ка.тится (или не ка.тится)». Е.сли ма.лыш за.трудняе.тся, взрослый из позиции «за спиной ре.бёнка.», выполняе.т е.го рука.ми, обра.ща.я ка.ждый ра.з на свойство пре.дме.та (ка.тится или не ка.тится).
После того, ка.к все пре.дме.ты «прове.ре.ны», взрослый же.стом и словом фиксируе.т выде.ле.нное свойство: ша.рик ка.тится, кубики не ка.тятся. 
Игра «Почтовый ящик»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на форму пре.дме.тов, формирова.ть пра.ктиче.ские способы орие.нтировки (ме.тод проб).
Оборудование: коробка с двумя проре.зями (ква.дра.тной и круглой), ша.рики и кубики одного цве.та и ра.зме.ра (на.ходятся на подносе.).
Ход игры: взрослый ста.вит пе.ре.д ре.бёнком коробку с проре.зями, обра.ща.е.т внима.ние на форму проре.зе.й и пре.дла.га.е.т опустить в не.ё ре.дмты, на.ходящие.ся на подносе. При этом вна.ча.ле взрослый вме.сте с ре.бёнком опуска.е.т форму в проре.зи, пользуясь ме.тодом проб и комме.нтируя де.йствия. В да.льне.йше.м пре.длога.е.т ре.бёнку са.мостояте.льно опустить кубики и ша.рики.
Игра «Собери пирамидки»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на форму пре.дме.тов.
Оборудование: две подста.вки с ве.ртика.льно ра.сположе.нными сте.ржнями, на.бор ша.риков и кубиков одного ра.зме.ра и цве.та со сквозными отве.рстиями.
Ход игры: взрослый ста.вит пе.ре.д ре.бёнком подста.вку. Поднос с ша.рика.ми и кубика.ми и пре.дла.га.е.т собра.ть пира.мидки из кубиков и из ша.риков. Взрослый обра.ща.е.т внима.ние ре.бёнка: «Тут все та.кие – круглые, ша.рики, а зде.сь», ука.зыва.я на другую подста.вку – «не та.кие, кубики».
Игра «Поймай шарики»
Цель: вызва.ть инте.ре.с к де.йствиям с пре.дме.та.ми, ра.звива.ть зрите.льную орие.нтировку на форму пре.дме.тов.
Оборудование: та.з с водой, ша.рики и кубику одного цве.та и ра.зме.ра (на.ходятся на подносе.), пустой ма.ле.нький та.зик.
Ход игры: взрослый ста.вит та.з с водой пе.ре.д ре.бёнком, вме.сте с ним опуска.е.т в та.з ша.рики и кубики и пре.дла.га.е.т выловить са.чком только ша.кики: «Пойма.й только та.кие (пока.зыва.е.т ша.рик), пойма.й ша.рик». После того, ка.к ре.бёнок доста.не.т ша.рик, он кла.дёт е.го в пустой ма.ле.нький та.зик. По оконча.нии игры взрослый обобща.е.т: «Зде.сь все та.кие, ша.рики, а в воде оста.лись не та.кие, кубики». 
Игра «Построй башню»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на форму пре.дме.тов, формирова.ть пра.ктиче.ские способы орие.нтировки (ме.тод проб), вызва.ть инте.ре.с к свойства.м пре.дме.тов окружа.юще.го мира.
Оборудование: ша.рики и кубики одного цве.та и ра.зме.ра (на.ходятся на подносе.).
Ход игры: взрослый пре.дла.га.е.т ре.бёнку построить ба.шню, обра.ща.е.т внима.ние на пре.дме.ты, на.ходящие.ся на подносе: «Бе.ри все та.кие (пока.зыва.е.т кубик), кубики и строй ба.шню». Е.сли ре.бёнок за.трудняе.тся, взрослый де.йствуе.т совме.стно с ним. По оконча.нии игры взрослый обобща.е.т: «Ба.шню построили из кубиков. Зде.сь оста.лись только ша.рики».
Игра «Прокати шарик через ворота»
Цель: за.кре.пить у ре.бёнка уме.ние выполнять пра.ктиче.ские и игровые де.йствия с пре.дме.та.ми в соотве.тствии с их свойства.ми (форма.).
Оборудование: ша.рик и кубик одного ра.зме.ра и одного цве.та, ворота.
Ход игры: взрослый и ре.бёнок сидят на.протмв друг друга. Пе.ре.д ними ле.жа.т ша.рик и кубик. Взрослый пре.дла.га.е.т ре.бёнку ка.тить ша.рик к не.му че.ре.з ворота. В случа.е не.обходимости взрослый пе.ре.ходит к совме.стным де.йствиям с ре.бёнком. После че.го е.му пре.дла.га.е.тся выполнить за.да.ние са.мостояте.льно.
Игра «Волшебный мешочек»
Цель: вызва.ть у ре.бёнка.инте.ре.с к де.йствиям с пре.дме.та.ми, учить способа.м выявле.ния свойства этих пре.дме.тов.
Оборудование: ме.шоче.к, два ша.рика и два кубика одного ра.зме.ра и одного цве.та.
Ход игры:
I вариант: взрослый пока.зыва.е.т ме.шоче.к и на гла.за.х у ре.бёнка кла.дёт в не.го ша.рик и кубик; пока.зыа.е.т второй кубик и да.ёт ре.бёнку е.го потрога.ть, ра.ссмотре.ть. За.те.м пре.дла.га.е.т доста.ть из ме.шочка та.кой же пре.дме.т. Сра.внива.е.т пре.дме.ты и обобща.е.т: «Ты доста.л та.кой же, кубик». Игра повторяе.тся с ша.риком.
II вариант: взрослый пока.зыва.е.т ме.шоче.к и на гла.за.х у ре.бёнка кла.дёт в не.го ша.рик и кубик. Ре.бёнок де.ржит руки за спиной, взрослый кла.дёт в них второй кубик, просит потрога.ть и за.помнить, что у не.го в руке, за.те.м пре.дла.га.е.т доста.ть из ме.шочка та.кой же пре.дме.т. Сра.внива.е.т пре.дме.ты и обобща.е.т: «Ты доста.л та.кой же кубик». Игра повторяе.тся с ша.риком.
Игра «Разложи» 
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на форму пре.дме.тов.
Оборудование: две пустые коробки, коробка с ша.рика.ми и кубика.ми одного цве.та и ра.зме.ра.
Ход игры: взрослый ста.вит пе.ре.д ре.бёнкомпустые коробки и просит ра.зложить в одну – ша.рики, та.кие (пока.зыва.е.т ша.рик), в другую – кубики (пока.зыва.е.т кубик).
Е.сли ре.бёноквзрослый соотносит ша.рик с ша.риком, кубик с кубиком, фиксируя «та.кой – не та.кой».
По оконча.нии игры взрослый обобща.е.т: «Зде.сь – все ша.рики, а тут – все кубики».
Развитие ориентировки на величину
Игра «Спрячь шарик в ладошку»
Цель: вызва.ть инте.ре.с к де.йствиям с пре.дме.та.ми, формирова.ть орие.нтировку на свойство пре.дме.тов – ве.личину.
Оборудование: ша.рики одного цве.та и двух ра.зме.ров.
Ход игры: взрослый бе.рёт большой ша.рик, пока.зыва.е.т ре.бёнку, что он не уме.ща.е.тся в ла.дони, говорит: «Спрята.ть в ла.дошку не уда.ётся, он большой, е.го видно. На.до взять другой ша.рик, та.кой (пока.зыва.е.т ма.ле.нький). А этот спрята.ли. На.йди та.кой же, спрячь е.го в ла.дошке. Ка.кой та.м у те.бя ша.рик?» По оконча.нии игры взрослый обобща.е.т: «Та.кой, ма.ле.нький ша.рик можно спрята.ть в ла.дошке, большой – не спряче.шь».
Игра «Почтовый ящик»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нировку на ве.личину пре.дме.тов, формирова.ть пра.ктиче.ские способы орие.нтировки (ме.тод проб).
Оборудование: коробка с двумя проре.зями (большое и ма.ле.нькое круглое отве.рстие.), ша.рики одного цве.та и дву ра.зме.ров на.ходятся на подносе.
Ход игры: взрослый ста.вит пе.ре.д ре.бёнком коробку с проре.зями, обра.ща.е.т внима.ние на ра.зме.р проре.зе.й и пре.дла.га.е.т опустить в не.ё пре.дме.ты, ле.жа.щие на подносе. При этом вна.ча.ле взрослый совме.стно с ре.бёнком опуска.е.т ра.зные по ве.личине ша.рики в ра.зные проре.зи, пользуясь ме.тодом проб и комме.нтируя де.йствия. В да.льне.йше.м пре.дла.га.е.т ре.бёнку са.мостояте.льно опуска.ть ша.рики. В конце игры обобща.е.т: «В большую дырочку опуска.ли большие ша.рики, а в ма.ле.нькую – ма.ле.нькие.».
Игра «Разложи шарики в корзинки»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на ве.личину пре.дме.тов, формирова.ть пра.ктиче.ские способы орие.нтировки (ме.тод проб). 
Оборудование: две большие и две ма.ле.нькие корзинки – одного цве.та.; два больших и два ма.ле.ньких ша.рика.
Ход игры: взрослый ра.сста.вляе.т пе.ре.д ре.бёнком корзинки и пре.дла.га.е.т ра.зложить в них ша.рики. Е.сли ре.бёнок за.трудняе.тся, взрослый пока.зыва.е.т и комме.нтируе.т: «Большой ша.рик кла.дём в большую корзинку, а ма.ле.нький ша.рик – в ма.ле.нькую корзинку». Взрослый пре.доста.вляе.т возможность ре.бёнку са.мому ра.зложить ша.рики в соотве.тствующие корзинки.после того, ка.к ре.бёнок выполнит пра.ктиче.ское за.нятие, взрослый обобща.е.т: «Пра.вильно ты ра.зложил: в ма.ле.нькую корзинку – ма.ле.нький ша.рик, а в большую – большой ша.рик».
Игра «Матрёшка»
Цель: ра.звива.ть зрите.льную орие.нтировку не ве.личину пре.дме.тов, формирова.ть пра.ктиче.ские способы орие.нтировки, учить пользова.ться ме.тодом проб.
Оборудование: двухме.стна.я ма.тре.шка.
Ход игры: взрослый пока.зыва.е.т ре.бёнку, ка.к «идёт» к не.му ма.трёшка: «Смотри,вот иде.т к те.бе Ляля. Открой е.ё, посмотри, что та.м внутри у не.ё». Взрослый помога.е.т ре.бёнку открыть ма.тре.шку и говорит: «Вот та.м е.сть е.щё ма.ле.нька.я, возьми е.ё. Пока.жи, ка.к она ходит. Спрячь ма.ле.нькую ма.трёшку в большую». Е.сли ре.бёнок не выполняе.т это де.йствие, взрослый са.м ме.дле.нно скла.дыва.е.т ма.трёшку. За.те.м ре.бёнку пре.дла.га.е.т выполнить за.да.ние са.мостояте.льно. В конце.игры взрослый обобща.е.т: «Ма.ле.нькую ма.трёшку можно спрята.ть в большую ма.трёшку». 
Игра «Вставь яблоки»
Цель: ра.звива.ть зрите.льную орие.нтировку на ве.личину пре.дме.тов, формирова.ть пра.ктиче.ские способы орие.нтировки, учить пользова.ться ме.тодом проб.
Оборудование: де.ре.вянна.я доска-тра.фа.ре.т с вкла.дыша.ми (яблоки) ра.зного ра.зме.ра.
Ход игры: взрослый пока.зыва.е.т ре.бёнку доску с вкла.дыша.ми яблок ра.зного ра.зме.ра. Пре.дла.га.е.т е.му выложить яблоки-вкла.дыши на стол. За.те.м просит ре.бёнка вложить ка.ждое яблоко в свою яче.йку (ме.сто). Е.сли ре.бёнок за.трудняе.тся, используются совме.стные де.йствия. Взрослый пока.зыва.е.т ре.бёнку, ка.к пользова.ться ме.тодом проб: «Сюда не подходит, яблоко – большое, а ме.сто – ма.ле.нькое, ищи большое ме.сто».



Игра «Пирамидки»
Цель: ра.звива.ть у де.те.й зрите.льную орие.нтировку на ве.личину пре.дме.тов, формирова.ть пра.ктиче.ские способы орие.нтиров, учить пользова.ться ме.тодом на.ложе.ния.
Оборудование: две пира.мидки – одна с ма.ле.нькими коле.чка.ми, друга.я – с большими, все коле.чки на обе.их пира.мидка.х одного цве.та.
Ход игры: взрослый ста.вит пе.ре.д ре.бёнком две пира.мидки и пре.дла.га.е.т е.му снять коле.чки с пира.мидок. При этом взрослый обыгрыва.е.т коле.чки, пока.зыва.е.т ре.бёнку, что коле.чки крутятся. После этого взрослый бе.рёт сте.рже.нь большой пира.мидки и говорит: «Сюда на.до на.де.ва.ть все вот та.кие, большие коле.чки». Помога.е.т ре.бёнку выбира.ть все большие коле.чки, при не.обходимости используются совме.стные де.йствия взрослого с ре.бёнком, при на.ложе.нии – ма.ле.нькое коле.чко на.кла.дыва.е.тся на большое кольцо: «Видишь, эти коле.чки ра.зные, на.до на.йти та.кое же, большое коле.чко». За.те.м ре.бёнку пре.дла.га.е.тся на.де.ва.ть ма.ле.нькие на соотве.тствующий сте.рже.нь. В конце игры взрослый обра.ща.е.т внима.ние ре.бёнка на обе пира.мидки: «Зде.сь – все большие, а зде.сь – ма.ле.нькие коле.чки.». 
Игра «Построй башни»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на ве.личину пре.дме.тов, формирова.ть пра.ктиче.ские способы орие.нтировки, учить пользова.ться ме.тодом проб.
Оборудование: на.бор кубиков одного цве.та, двух ра.зме.ров.
Ход игры: взрослый ста.вит пе.ре.д ре.бёнком на.бор кубиков и пре.дла.га.е.т построить ба.шни: «Буде.м строить ба.шни. Вна.ча.ле из та.ких, больших кубиков». Взрослый бе.рёт один большой кубик и ста.вит е.го пе.ре.д ре.бёнком: «Бе.ри все та.кие же и ста.вь на этот кубик». Е.сли ре.бёнок за.трудняе.тся, взрослый обра.ща.е.т е.го внима.ние на то, что ма.ле.нькие не.льзя ста.вить – ба.шня упа.дёт. После того, ка.к ма.лыш построит ба.шню из больших кубиков, все кубики снова кла.дутся пе.ре.д ним: «Те.пе.рь буде.м строить ба.шню из ма.ле.ньких кубиков». В конце игры взрослый обра.ща.е.т внима.ние ре.бёнка на то, что из больших кубиков получа.е.тся больша.я ба.шня, а из ма.ле.ньких – ма.ле.нька.я. 
Игра «Брось мяч в корзину»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на ве.личину пре.дме.тов, учить выде.лять по слову – большой, ма.ле.нький.
Оборудование: мячи одного цве.та двух ра.зме.ров, корзина.
Ход игры: взрослый ста.вит не.да.ле.ко от ре.бёнка корзину и на.бор мяче.й, пре.дла.га.е.т е.ме бросить мячи в корзину: «Бе.ри та.кой, ка.к у ме.ня, большой, броса.й! Те.пе.рь снова бе.ри большой, броса.й». Взрослый обобща.е.т: «В корзине – только большие мячи, а зде.сь – ма.ле.нькие.». За.те.м ре.бёнку пре.дла.га.ют выбира.ть и броса.ть только ма.ле.нькие мячи.
Развитие ориентировки на цвет
Игра «Посади бабочку»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на цве.т «пре.дме.тов ме.тодом сличе.ния (та.кой – не та.кой).
Оборудование: два ка.ртонных круга («полянки») двух цве.тов – же.лтого и кра.сного, ба.бочки только одного цве.та – же.лтого или кра.сного – одина.кового ра.зме.ра.
Ход игры: взрослый кла.дёт пе.ре.д ре.бёнком «полянки» и говорит: «Ба.бочка любит свою полянку, это – е.ё домик». Взрослый бе.рёт же.лтую ба.бочку, прикла.дыа.е.т е.ё к кра.сному кругу и говорит: «Это – не та.кой цве.т, не е.ё домик. Вот е.ё домик (прикла.дыва.е.т к жёлтому кругу). Те.пе.рь ты поса.ди все.х ба.боче.к на свою полянку». После того, ка.к за.да.ние выполне.но, взрослый обобща.е.т: «Полянка – же.лтого цве.та, та.ка.я, и все ба.бочки тоже жёлтого цве.та.».                                     
Игра «Закрой окошко»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на цве.т пре.дме.тов ме.тодом сличе.ния (та.кой – не та.кой)
Оборудование: два ка.ртонных домика ра.зного цве.та с выре.за.нными окошка.ми, в се.ре.дине которых изобра.же.ны за.йчики (птички и др.), окошки соотве.тствующих цве.тов одина.ковой формы и ве.личины.
Ход игры: взрослый кла.де.т пе.ре.д ре.бёнком «домики», привле.ка.я е.го внима.ние к за.йчика.м, и пре.дла.га.е.т спрята.ть их от лисы: «Спрячь за.йчиков, чтобы лиса их не увиде.ла, не на.пуга.ла.». Е.сли ре.бёнок выполняе.т за.да.ние бе.з учёта орие.нтировки на цве.т, взрослый обра.ща.е.т е.го внима.ние, что окошко не та.кого цве.та, ка.к домик. «Лиса може.тдога.да.ться, что та.м за.йчик. На.йди окошко та.кого же цве.та, ка.к домик». В конце игры взрослый подчёркива.е.т ре.зульта.т: «Кра.сное окошко для кра.сного домика, же.лтое окошко – для же.лтого домика.».
Игра «Перевези кубики»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка.зрите.льную орие.нтировку на цве.т пре.дме.тов ме.тодом сличе.ния (та.кой – не та.кой)
Оборудование: две ма.шины двух цве.тов – жёлтого и кра.сного, кубику соотве.тствующе.го цве.та и одина.кового ра.зме.ра.
Ход игры: взрослый ста.вит пе.ре.д ре.бёнком ма.шины и говорит , что в них на.до положить кубики и пе.ре.ве.зти их на стройку: «В кра.сную ма.шину на.до кла.сть кра.сные кубики, а в жёлтую ма.шину – жёлтые кубики». В конце игры взрослый обобща.е.т: «Кра.сна.я ма.шина ве.зёт кра.сные кубики, а жёлта.я ма.шина – жёлтые кубики».
Игра «Дорожки для неваляшек»
Цель: ра.звива.ть зрите.льную орие.нтировку на цве.т пре.дме.тов ме.тодом сличе.ния (та.кой – не та.кой).
Оборудование: моза.ика двух цве.тов – жёлтого и кра.сного, две не.ва.ляшки же.лтого и кра.сного цве.та.
Ход игры: взрослый просит ре.бёнка выложить дорожку для же.лтой не.ва.ляшки, а за.те.м – для кра.сной, пользуясь ме.тодом сличе.ния. За.те.м дорожки обыгрыва.ются: же.лта.я не.ва.ляшка идёт по жёлтой дорожке, кра.сна.я – по кра.сной дорожке.
Игра «Цветные горки»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на цве.т пре.дме.тов ме.тодом сличе.ния (та.кой – не та.кой).
Оборудование: де.ре.вянна.я цве.тна.я горка с на.де.тыми на сте.ржни цве.тными ша.рика.ми двух цве.тов (же.лтыми и кра.сными).
Ход игры: взрослый ста.вит пе.ре.д ре.бёнком цве.тную горку и пре.дла.га.е.т снять с не.ё все ша.рики. За.те.м просит ре.бёнка на.де.ть ша.рики на сте.ржни: на один сте.рже.нь одного цве.та, а на другой сте.рже.нь – другого цве.та. В конце игры взрослый на.зыва.е.т цве.т ша.риков на ка.ждом сте.ржне.
Игра «Накорми куклу»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на цве.т пре.дме.тов (выбор их двух).
Оборудование: две куклы, оде.тые в ра.зные пла.тья – кра.сное и же.лтое, на.бор посуды (блюдца, ча.шки, ложки) двух цве.тов – кра.сного и же.лтого.
Ход игры: взрослый обра.ща.е.т внима.ние ре.бёнка на кукол, которые пришли к не.му в ости: «Куклы хотят,чтобы ты угостил их ча.е.м. Ка.жда.я кукла хоче.т пить из свое.й ча.шки, та.кого же цве.та, ка.к е.ё пла.тье. Ра.зда.й кукла.м их ча.шки». То же са.мое взрослый просит сде.ла.ть с блюдца.ми и ложка.ми. Е.сли ре.бёнок за.трудняе.тся, взрослый используе.т ме.тод сличе.ния (та.ка.я – не та.ка.я).
Игра «Построй домики»
Цель: ра.звива.ть зрите.льную орие.нтировку на цве.т пре.дме.тов ме.тодом сличе.ния (та.кой – не та.кой).
Оборудование: два кубика ра.зного цве.та, две призмы соотве.тствующе.го цве.та.
Ход игры: взрослый строит домики, за.те.м говорит ре.бёнку: «Смотри, ка.кие получились домики. Вдруг на.ле.те.л ве.те.р (дуе.т на да.ма и убира.е.т крыши). Помоги, построй та.кие же домики». Е.сли ре.бёнок за.трудняе.тся, взрослый пока.зыва.е.т, ка.к можно использова.ть ме.тод сличе.ния при постройке домиков. Игра за.ка.нчива.е.тся слова.ми взрослого: «Уэтого домика та.ка.я же крыша, ка.к домик (на.зыва.е.тся цве.т), а у этого домика – друга.я крыша, не та.ка.я (на.зыва.е.тся цве.т)».
Игра «Подбери ленточку»
Цель: ра.звива.ть у ре.бёнка зрите.льную орие.нтировку на цве.т пре.дме.тов ме.тодом сличе.ния (та.кой – не та.кой).
Оборудование: два воздушных ша.рика ра.зного цве.та, две ле.нточки соотве.тствующе.го цве.та.
Ход игры: взрослый на.дува.е.т один из ша.риков и просит ре.бёнка да.ть ле.нточку та.кого же цве.та, ка.к ша.рик. Е.сли ре.бёнок да.ёт нужную ле.нточку, привязыва.е.т е.ё к ша.рику и говорит: «Пра.вильно, ты да.л та.кую же ле.нточку, ка.к ша.рик (при этом на.зыва.е.т цве.т)». В противном случа.е взрослый прикла.дыва.е.т ле.нточку к ша.рику и говорит: «Ле.нточка не та.кого цве.та, ка.к ша.рик, да.й другую».
Игра «Дорисуй ниточку»
Цель: ра.звива.ть зрите.льную орие.нтировку на цве.т пре.дме.тов ме.тодом сличе.ния (та.кой – не та.кой).
Оборудование: на.рисова.нные на листе бума.ги круги двух цве.тов, флома.сте.ры соотве.тствующе.го цве.та.
Ход игры: взрослый пока.зыва.е.т круги и говорит: «Вот ша.рики, они могут уле.те.ть, их на.до привяза.ть. Помоги, на.рисуй ниточку к ша.рика.м. Ша.рики ра.зного цве.та, ка.ждому ша.рику на.до на.рисова.ть свою ниточку, возьми подходящий по цве.ту флома.сте.р. Смотри внима.те.льно, возьми та.кой же флома.сте.р, ка.к этот ша.рик и т.д.».
Игра «Построй дорожку из кирпичиков»
Цель: ра.звива.ть зрите.льную орие.нтировку на цве.т пре.дме.тов ме.тодом сличе.ния (та.кой – не та.кой).
Оборудование: кирпичики двух цве.тов, два игруше.чных мишки.
Ход игры: взрослый пока.зыва.е.т ре.бёнку мише.к и пре.дла.га.е.т построить для ка.ждого свою дорожку, обра.ща.я при этом внима.ние на цве.т кирпичиков: «Для этого мишки на.до построить та.кую дорожку (пока.зыва.е.т кирпичик и на.зыва.е.т цве.т), а для этого мишки – дорожку другого цве.та, та.кую, ка.к этот кирпичик». По оконча.нии дорожки обыгрыва.ются и на.зыва.е.тся их цве.т.
Та.ким обра.зом, пре.дложе.нные  выше игры приуча.т ре.бёнка на.блюда.ть за пре.дме.та.ми, дотра.гива.ться до них, формируют а.ктивность, не.обходимую при поиске новых впе.ча.тле.ний.

2.3. Организация и анализ опытно-экспериментальной работы по сенсорному развитию детей раннего возраста в процессе предметно-игровой деятельности

Экспе.риме.нта.льный эта.п иссле.дова.ния был посвящён прове.рке эффе.ктивности ра.боты по се.нсорному ра.звитию де.те.й ра.нне.го возра.ста в проце.ссе пре.дме.тно-игровой де.яте.льности. 
Экспе.риме.нта.льна.я ра.бота проводила.сь в пе.рвой мла.дше.й группе МДОУ де.тский са.д №17 г. Се.рдобска Пе.нзе.нской обла.сти. Для изуче.ния особе.нносте.й се.нсорного ра.звития де.те.й на.ми была прове.де.на диа.гностика воспита.нников мла.дше.й группы в количе.стве 15 че.лове.к, из них 8 ма.льчиков и 7 де.воче.к.
Пе.да.гогиче.ский экспе.риме.нт включа.л в се.бя три эта.па: конста.тирующий, формирующий и контрольный. Пе.ре.йдём к описа.нию ка.ждого эта.па опытно-экспе.риме.нта.льной ра.боты.
Констатирующий эксперимент. Экспе.риме.нта.льную ра.боту мы на.ча.ли с конста.тирующе.го экспе.риме.нта. Он проводился на.ми до формирующе.го экспе.риме.нта в те.че.ние се.нтября  2017-2018 уче.бного года.
В ходе конста.тирующе.го эта.па экспе.риме.нта на.ми ре.ша.лись сле.дующие за.да.чи:
· выявить а.ктуа.льные.  уровни се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го  возра.ста.;
· выявить особе.нности ра.боты пе.да.гогов по се.нсорному ра.звитию де.те.й ра.нне.го возра.ста в условиях де.тского са.да.; на.личие пре.дме.тно-ра.звива.юще.й сре.ды группы;
· выявить инте.ре.сы и зна.ния родите.ле.й по вопроса.м се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста.;
· проа.на.лизирова.ть и обобщить ре.зульта.ты иссле.дова.ния.
Ме.тоды иссле.дова.ния:
· диа.гностика особе.нносте.й се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста.;
· на.блюде.ние, бе.се.да с воспита.те.ле.м;
· а.нке.тирова.ние родите.ле.й воспита.нников;
· ме.тоды ста.тистиче.ского а.на.лиза при обра.ботке да.нных.
Та.ким обра.зом, для достиже.ния поста.вле.нной це.ли конста.тирующе.го эта.па экспе.риме.нта, мы проводили ра.боту по трём на.пра.вле.ниям: ра.бота с де.тьми, воспита.те.ле.м и родите.лями.
Ра.бота с де.тьми  пре.дпола.га.ла:
· на.блюде.ние за де.тьми с це.лью выявле.ния их игровой се.нсорной де.яте.льности;
· вовле.че.ние де.те.й в игровую де.яте.льность с це.лью диа.гностики особе.нносте.й се.нсорного ра.звития.
· Ра.бота с воспита.те.ле.м пре.дпола.га.ла:
· на.блюде.ние за ра.ботой воспита.те.ля, с це.лью опре.де.ле.ния особе.нности ра.боты по се.нсорному воспита.нию де.те.й ра.нне.го возра.ста.;
· прове.рка докуме.нта.ции на отра.же.ние ра.боты по се.нсорному воспита.нию;
· на.личие в группе ра.звива.юще.й сре.ды.
Ра.бота с родите.лями пре.дпола.га.ла:
· а.нке.тирова.ние родите.ле.й с це.лью выявле.ния их инте.ре.сов и зна.ний по вопроса.м се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста.
Ра.бота в ра.мка.х конста.тирующе.го экспе.риме.нта проводила.сь в три эта.па. На первом этапе была осуще.ствле.на диа.гностика особе.нносте.й се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста. Экспе.риме.нт проводился сре.ди воспита.нников пе.рвой мла.дше.й группы (15 че.лове.к).
Для иссле.дова.ния особе.нносте.й се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста использова.лся а.да.птирова.нный ва.риа.нт иссле.дова.ния восприятия де.те.й ра.нне.го возра.ста Г.А. Урунта.е.вой, соде.ржа.щий 3 се.рии за.да.ний: ме.тодика А.А. Ка.та.е.вой «Восприятие се.нсорных эта.лонов цве.та.»; ме.тодика М. Монте.ссори «Восприятие се.нсорных эта.лонов формы пре.дме.тов»; ме.тодика С.Д. За.бра.мной «Восприятие се.нсорных эта.лонов ве.личины пре.дме.тов» [31, с. 69]. 
Ка.жда.я из тре.х се.рий ме.тодики соде.ржит по два за.да.ния, име.е.т опре.де.ле.нную це.ль, пре.дла.га.е.т че.тко опре.де.ле.нный ма.те.риа.л для иссле.дова.ния, описыва.е.т инструкцию и ход прове.де.ния, а.лгоритм обра.ботки ре.зульта.тов (см. Приложе.ние 1). 
Пе.рва.я се.рия включа.е.т за.да.ния, на.пра.вле.нные на изуче.ние особе.нносте.й восприятия цве.та в проце.ссе пре.дме.тной де.яте.льности и эле.ме.нта.рного конструирова.ния. Втора.я се.рия име.е.т свое.й це.лью выявить зна.ние эта.лонов основных ге.оме.триче.ских форм и те.л, а та.кже особе.нности де.йствий по обсле.дова.нию простра.нстве.нных ха.ра.кте.ристик пре.дме.тов в проце.ссе выполне.ния пре.дме.тных де.йствий и эле.ме.нта.рного конструирова.ния. За.ключите.льна.я, тре.тья, се.рия на.пра.вле.на на выявле.ние пре.дста.вле.ний де.те.й дошкольного возра.ста о ве.личине пре.дме.тов в проце.ссе выполне.ния пре.дме.тных де.йствий и де.йствий с дида.ктиче.ской игрушкой [31, с. 70]. Та.ким обра.зом, совокупность за.да.ний в тре.х се.риях позволяе.т получить не.обходимые све.де.ния ка.к об условиях, в которых формируе.тся се.нсорна.я сфе.ра де.те.й, та.к и о возможностях усвое.ния ими се.нсорных эта.лонов. 
Да.нные пре.дста.вле.ны в та.блице (см. Приложе.ние 2).
А.на.лиз ре.зульта.тов психологиче.ской диа.гностики по ме.тодике А.А. Ка.та.е.вой «Восприятие се.нсорных эта.лонов цве.та.» пока.за.л сле.дующие ре.зульта.ты, пре.дста.вле.нные на рисунке 1. 










Рис. 1. Результаты изучения сенсорных эталонов цвета по методике             А.А. Катаевой (среднее значение, в %)

Рисунок де.монстрируе.т, что высокий урове.нь восприятия эта.лонов цве.та име.ют 6 де.те.й, что соста.вляе.т 40% группы, сре.дний урове.нь – 6 де.те.й (40%), низкий урове.нь выявле.н у 3 де.те.й – 20%, которые пра.ктиче.ски не ра.злича.ют основные цве.та. 
Ре.зульта.ты второй се.рии за.да.ний, на.пра.вле.нных на изуче.ние восприятия формы пре.дме.тов (а.да.птирова.нный ва.риа.нт ра.мок и вкла.дыше.й М. Монте.ссори) свиде.те.льствуют о ха.ра.кте.ре восприятия испытуе.мыми се.нсорных эта.лонов формы пре.дме.тов. 
Рисунок 2 де.монстрируе.т, что доста.точно сформирова.ны се.нсорные эта.лоны формы пре.дме.тов у 50% де.те.й, у оста.льной половины испытуе.мых восприятие формы пре.дме.тов зна.чите.льно сниже.но, что зна.чите.льно за.трудняе.т обще.е психиче.ское ра.звитие де.те.й ра.нне.го возра.ста. Особе.нно трудно диффе.ре.нцирова.ть де.тям ра.нне.го возра.ста ге.оме.триче.скую форму ква.дра.та – 87% случа.е.в, прямоугольника 80% де.те.й, тре.угольника – 53%, форму круга и ова.ла – по 33% де.те.й. 









Рис. 2. Качественный анализ данных экспериментальной группы 
по методике М. Монтессори (среднее значение, в %)

Рисунок 3 на.глядно отра.жа.е.т ре.зульта.ты а.на.лиза соотне.се.ния ра.зных уровне.й сформирова.нности се.нсорных эта.лонов формы пре.дме.тов у де.те.й.







Рис. 3. Анализ данных по методике М. Монтессори (среднее значение, в %)

Пре.дста.вле.нные на рисунке 4 да.нные свиде.те.льствуют о том, что 47% де.те.й ра.нне.го возра.ста не диффе.ре.нцируют та.кой се.нсорный эта.лон ве.личины пре.дме.тов, ка.к «ма.ле.нький», а 53% – се.нсорный эта.лон «большой». Особе.нно трудно было ра.бота.ть де.тям с пира.мидка.ми, т. к. де.ти пута.ли инструкции и де.лили кольца пира.мидок по цве.ту, а не по ве.личине. 
По ре.зульта.та.м иссле.дова.ния выявле.но, что у де.те.й ра.нне.го возра.ста пре.имуще.стве.нно пре.обла.да.ёт высокий урове.нь ра.звития се.нсорных пре.дста.вле.ний «Цве.т», «Ве.личина пре.дме.тов» и низкий урове.нь сформирова.нности се.нсорного эта.лона формы пре.дме.та. 








Рис. 4. Анализ данных по методике С.Д. Забрамной (среднее значение, в %)

Прове.де.нное иссле.дова.ние ха.ра.кте.ра се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста свиде.те.льствуе.т о том, что в 65% случа.е.в се.нсорные эта.лоны сформирова.ны на сре.дне.м или низком уровне, что свиде.те.льствуе.т о не.обходимости орга.низа.ции и прове.де.ния це.ле.на.пра.вле.нной формирующе.й ра.боты. В диа.гра.мме (см. рис. 5) пре.дста.вле.ны общие ре.зульта.ты се.нсорного ра.звития де.те.й.







Рис. 5. Распределение детей первой младшей группы по уровням 
сенсорного развития (среднее значение, в %)

Ка.к отме.ча.лось выше, диа.гностиче.скую ра.боту мы проводили с воспита.те.лями и де.тьми и проводили е.е одновре.ме.нно. Второй этап конста.тирующе.го экспе.риме.нта включа.л в се.бя а.на.лиз особе.нносте.й ра.боты пе.да.гогов по се.нсорному ра.звитию де.те.й ра.нне.го возра.ста в условиях де.тского са.да.; а.на.лиз пре.дме.тно-ра.звива.юще.й сре.ды группы. 
При а.на.лизе пе.да.гогиче.ской докуме.нта.ции на.м ва.жно было уста.новить сле.дующе.е: ка.к используются се.нсорные игры в НОД и в повсе.дне.вной жизни и их ра.знообра.зие, используе.тся ли ра.звива.юща.я дида.ктиче.ска.я сре.да.  и в ка.ких форма.х ра.боты это отра.жа.е.тся в годовом пла.не ДОО, ка.ле.нда.рных пла.на.х ра.боты воспита.те.ля.
На.блюде.ния пока.зыва.ют, что в ходе НОД и в свободной игровой де.яте.льности де.те.й воспита.те.ли используют  се.нсорные игры  с це.лью за.кре.пле.ния и систе.ма.тиза.ции  зна.ний. 
Проа.на.лизирова.в годовой пла.н, мы выявили, что одна из за.да.ч – за.да.ча по умстве.нному воспита.нию, на.пра.вле.нна.я на ра.звитие позна.ва.те.льной а.ктивности и психиче.ских проце.ссов, влияющих на успе.шное овла.де.ние де.тьми уче.бным ма.те.риа.лом. Просмотр ка.ле.нда.рных пла.нов  и конспе.ктов НОД воспита.те.ле.й пока.за.л, что НОД по се.нсорному воспита.нию пла.нируе.тся в доста.точном объе.ме, сре.ди них НОД по на.копле.нию се.нсорно-двига.те.льного опыта, формирова.нию пре.дста.вле.ний о форме, ве.личине и цве.те, группировке по форме, ве.личине и по цве.ту и др. 
Прове.дя ра.боту с воспита.те.лями, можно сде.ла.ть вывод, что ра.бота по се.нсорному ра.звитию де.те.й ра.нне.го возра.ста ве.де.тся на должном уровне.
В да.нной группе е.сть ра.звива.юща.я сре.да для се.нсорного ра.звития согла.сно ра.зде.ла.м: цве.т, ве.личина, форма, орие.нтировка в простра.нстве, орие.нтировка во вре.ме.ни. 
Для формирова.ния пре.дста.вле.ний о цве.те, ве.личине пре.дме.тов в уголок с на.личие.м се.нсорного ма.те.риа.ла воспита.те.ли поме.стили: блоки Дье.не.ша.; на.бор объе.мных пособий, ра.зных по цве.ту, ве.личине, та.кже включили ка.ртонные тра.фа.ре.ты пре.дме.тов; бросовый ма.те.риа.л; дида.ктиче.ские пособия М. Монте.ссори (на.приме.р, «кра.сные шта.нги», «розова.я ба.ше.нка.», «коричне.ва.я ле.стница.», «цве.тные цилиндры», «блоки с цилиндра.ми-вкла.дыша.ми»); пособия на сра.вне.ние длины, высоты, ширины.
Для формирова.ния пре.дста.вле.ний о форме пре.дме.тов в се.нсорный уголок поме.стили: дида.ктиче.ский ма.те.риа.л М. Монте.ссори (на.приме.р, «конструктивные тре.угольники», «ге.оме.триче.ский комод», «ге.оме.триче.ские те.ла.»), моде.ли ге.оме.триче.ских фигур и объе.мных те.л, ра.звива.ющие блоки Дье.не.ша, ка.ртонные тра.фа.ре.ты ра.зных форм.
Для формирова.ния орие.нтировки в простра.нстве в се.нсорный уголок поме.стили: дида.ктиче.ский ма.те.риа.л в ка.ртинка.х «Учусь орие.нтирова.ться в простра.нстве.», ра.зличные игровые ка.рточки с ка.ртинка.ми.
Для формирова.ния орие.нтировки во вре.ме.ни в се.нсорный уголок поме.стили: дида.ктиче.ский ма.те.риа.л «Вре.мя суток», на.стольно-пе.ча.тные игры (на.приме.р, «Когда это быва.е.т?»).
Основыва.ясь на все.м выше.ска.за.нном можно сде.ла.ть вывод о том, что подобра.нна.я с учётом возра.стных и индивидуа.льных особе.нносте.й ре.бёнка пре.дме.тно-ра.звива.юща.я сре.да име.е.т огромное влияние на се.нсорное ра.звитие ре.бёнка. С помощью не.ё можно вовле.чь де.те.й в позна.ва.те.льное простра.нство, и они, са.ми того не за.ме.ча.я, будут ра.звива.ться.
Не.обходимо отме.тить, что в ра.мка.х ра.боты по формирова.нию  осозна.нного  отноше.ния  к  своим  се.нсорным  возможностям  е.же.годно  в  на.ше.м  де.тском  са.ду проводятся бе.се.ды с де.тьми все.х возра.стных групп  о  зна.че.нии  орга.нов  чувств,  на.пра.вле.нные  на  за.кре.пле.ние  зна.ний  о  собстве.нном те.ле. В ка.ждой группе де.тского са.да сформирова.ны се.нсорные уголки.  
На третьем этапе было осуще.ствле.но а.нке.тирова.ние родите.ле.й воспита.нников пе.рвой мла.дше.й группы с це.лью выявле.ния инте.ре.сов и зна.ний родите.ле.й по вопроса.м се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста (см. Приложе.ние. 3). Во пе.рвой мла.дше.й группе 15 де.те.й, все се.мьи уча.ствова.ли в а.нке.тирова.нии.
Выяснилось, что все родите.ли (100%) име.е.т пре.дста.вле.ние о се.нсорном ра.звитии и воспита.нии де.те.й и счита.ют не.обходимым се.нсорное ра.звитие и воспита.ние ре.бёнка в ра.нне.м возра.сте. Ка.к пока.зыва.ют ре.зульта.ты а.нке.тирова.ния, 13 се.ме.й (86,6% родите.ле.й) счита.ют, что в ДОО созда.ны условия, соотве.тствующие ра.зличным тре.бова.ниям,  для се.нсорного ра.звития и воспита.ния де.те.й («на.глядна.я информа.ция инте.ре.сна и поле.зна для ме.ня»).
Уда.лось выяснить, что 6 се.ме.й (40%) родите.ле.й счита.ют урове.нь се.нсорного ра.звития де.те.й высоким, 4 опроше.нных родите.ле.й (26,7%) говорят о сре.дне.м уровне се.нсорного ра.звития де.те.й; 5 (33,3%)  – не могут оце.нить урове.нь се.нсорного ра.звития свое.го ре.бёнка. В 13 се.мьях (86,7%)  де.ти име.ют дома игры по се.нсорному ра.звитию. В а.нке.та.х было отме.че.но, что дома де.ти любят собира.ть пира.мидки, игра.ть с кубика.ми и с конструктором. 
Ка.к пока.зыва.ют ре.зульта.ты а.нке.тирова.ния, все родите.ли (100%) за.инте.ре.сова.ны в получе.нии ква.лифицирова.нной помощи по да.нному вопросу. В ходе а.нке.тирова.ния мы попросили родите.ле.й отме.тить, ка.ка.я помощь им тре.буе.тся по пробле.ме се.нсорного ра.звития. В ре.зульта.те получе.ны сле.дующие да.нные: пре.доста.вить больше информа.ции по се.нсорному ра.звитию дошкольников; подготовить индивидуа.льные ре.коме.нда.ции и сове.ты и др.
Формирующий эксперимент. На основа.нии получе.нных в ходе конста.тирующе.го экспе.риме.нта да.нных на сле.дующе.м эта.пе был осуще.ствле.н формирующий экспе.риме.нт. Он был на.пра.вле.н на прове.рку эффе.ктивности ра.боты по се.нсорному ра.звитию де.те.й ра.нне.го возра.ста в проце.ссе пре.дме.тно-игровой де.яте.льности.
Этот эта.п пре.дпола.га.л не.посре.дстве.нную ра.боту с де.тьми. Для возникнове.ния инте.ре.са у де.те.й са.ми спе.циа.льно орга.низовыва.ли игру. Был подобра.н не.обходимый дида.ктиче.ский ма.те.риа.л и игры. Та.к ка.к ма.те.риа.льные возможности де.тского са.да ве.сьма огра.ниче.ны, не.обходимые пособия мы с родите.лями изгота.влива.ли са.мостояте.льно, используя любые подручные ма.те.риа.лы и собстве.нную фа.нта.зию. Стре.мились к тому, чтобы любое де.йствие обыгрыва.лось, было включе.но в ка.кой-нибудь инте.ре.сный сюже.т. 
Ра.бота с де.тьми ве.ла.сь на протяже.нии все.го дня, включа.ла.сь в ра.зные виды де.тской де.яте.льности, а та.кже в ре.жимные моме.нты: 
· во вре.мя кормле.ния («Ка.кого цве.та суп», «Че.м па.хне.т сок», «Ка.кой формы пе.че.нье.»); 
· умыва.ния («Те.пла.я – холодна.я водичка.», «Ка.кого цве.та мыло и че.м оно па.хне.т», «На.мыль бе.лые пе.рча.тки»); 
· при оде.ва.нии («На.йди па.ру к носочку», «Ка.кого цве.та оде.жда.», «Че.й ша.рфик длинне.е.»); 
· во вре.мя прогулки («Приятный а.рома.т цве.тов», «Шурша.ние листье.в», «С ка.кого де.ре.ва листоче.к», «Сде.ла.й отпе.ча.ток на сне.гу и пе.ске.»); 
· в ра.звле.че.ниях («Пра.здник мыльных пузыре.й», «Ра.зноцве.тные ша.рики», «В гостях у Пе.тушка.», «Ве.се.лые ма.тре.шки»); 
· в экспе.риме.нта.льной де.яте.льности (игры с водой, игры с пе.ском, игры со сне.гом, листьями); 
· в пре.дме.тно-игровой де.яте.льности («Строите.ли», «На.кормим куклу», «Погла.дь ра.зноцве.тные полоте.нца.», «Ра.зложи посуду по полочка.м», «На.йди та.ре.лочку для ча.ше.чки», «Собе.ри ка.ртинку», «Собе.ри па.злы» и др.) . 
Сле.дуе.т отме.тить, что ра.бота по восприятию цве.та, ве.личины и формы проводила.сь с учётом возра.стных и индивидуа.льных особе.нносте.й де.те.й ра.нне.го возра.ста. Де.тям, хорошо усва.ива.ющим програ.мму, за.да.ния в игра.х усложнялись. Де.тям, трудно усва.ива.ющим ма.те.риа.л, пре.дла.га.лись за.да.ния в обле.гче.нном ва.риа.нте. 
Для обога.ще.ния се.нсорного опыта де.те.й ра.нне.го возра.ста в проце.ссе пре.дме.тно-игровой де.яте.льности мы использова.ли не.сколько видов дида.ктиче.ских игруше.к, ра.зличных по ха.ра.кте.ру игровых де.йствий с ними: 
· игрушки для на.низыва.ния (кольца, втулки, ша.ры, кубы, полусфе.ры, име.ющие отве.рстия для на.низыва.ния и пре.дна.зна.че.нные для сбора пира.мид); 
· ге.оме.триче.ские те.ла (ша.ры, кубы, призмы, па.ра.лле.ле.пипе.ды и пр., пре.дна.зна.че.нные для прока.тыва.ния, прота.лкива.ния в отве.рстия, для выполне.ния де.йствий по группировке и соотне.се.нию их по цве.ту, форме и ве.личине.); 
· дида.ктиче.ские игрушки, состоящие из ге.оме.триче.ских фигур-вкла.дыше.й (кубы, конусы, цилиндры, полусфе.ры, пре.дна.зна.че.нные для вкла.дыва.ния и на.кла.дыва.ния, подбору по цве.ту и форме.); 
· на.родные сборно-ра.зборные дида.ктиче.ские игрушки (ма.тре.шки, боча.та, яйца и пр., которые приме.няются для вкла.дыва.ния, озна.комле.ния де.те.й с ве.личиной пре.дме.тов, а при подборе их по цве.ту и ве.личине – для за.кре.пле.ния на.выка группировки) и др.
Ниже и в Приложе.нии (см. Приложе.ние 4) мы приве.ли игры-за.нятия по се.нсорному воспита.нию для де.те.й тре.тье.го года жизни.
Какой мяч больше?
Цель: формирование понятий «большой», «ма.ле.нький».
Форма проведения: индивидуа.льна.я.
Материал: большие и маленькие мячи, произвольно пе.ре.ме.ша.нные.
Ход игры: взрослый стоит на ра.сстоянии 3-5 м от ре.бёнка и просит прине.сти е.му са.мый большой мяч. Ре.бёнок выбира.е.т мяч и пода.ёт е.го взрослому. Е.сли он не ошибся и принёс са.мый большой мяч, то е.го хва.лят. Е.сли ре.бёнок приносит ма.ле.нький мяч, взрослый объясняе.т и пока.зыва.е.т ра.зницу, да.ва.я ре.бёнку поде.ржа.ть большой и ма.ле.нький мячи. Рукой ре.бёнка взрослый обвлдит по окружности большого и ма.ле.нького мяча, говоря при этом, «большой» это или «ма.ле.нький»мяч.
Мячи снова произвольно пе.ре.ме.шива.ют, и игра повторяе.тся, но ре.бёнка просят прине.сти уже са.мый ма.ле.нький мяч.

Какой это формы?
Цель: научить ребёнка чередовать пре.дме.ты по форме.
Форма проведения: индивидуальна.я.
Материал: четыре круглых и четыре ква.дра.тных глиняных бусины одина.кового цве.та, диа.ме.тр круглой бусины ра.ве.н 2 см, сторона ква.дра.тной бусины – 2 см. Тонкие шнуры или толстые нитки для на.низыва.ния.
Ход работы: кукла или другая игрушка «приходят в гости» к ре.бёнку и «приносят» с собой в корзиночке бусины и шнурок. Взрослый зна.комит ре.бёнка с куклой и пока.зыва.е.т, что у не.ё в корзиночке. Кукла просит ре.бёнка сде.ла.ть из бусинок укра.ше.ния.
Взрослый показывает ребёнку бусины и говорит, что они ра.зные по форме: похожи на ша.рики и кубики. Взяв па.ру бусин, взрослый ра.сска.зыва.е.т, ка.к нужно их на.низыва.ть: вна.ча.ле ша.рик, потом кубик. За.те.м взрослый пре.дла.га.е.т ре.бёнку выбра.ть из корзиночки две бусинки (ша.рик и кубик) и на.низа.ть их.
Внимание ребёнка фиксируется на том, что ока.за.лось на.де.то на нитке: ша.рик, кубик, ша.рик, кубик. Взрослый пре.дла.га.е.т потрога.ть рука.ми ка.ждую бусинку на нитке, пригова.рива.я: «Ша.рик, кубик…». Не.пра.вильно на.низа.нные бусины взрослый снима.е.т и помога.е.т ма.лышу выполнить за.да.ние.
В конце занятия ребёнок пока.зыва.е.т кукле, ка.кие кра.сивые бусы он для не.ё сде.ла.л, и на.де.ва.е.т их на не.ё. 
Круг, квадрат
Цель: научить ребёнка различать пре.дме.ты по форме. 
Форма проведения: индивидуа.льна.я.
Материал: по пять картонных кругов и ква.дра.тов одного цве.та.
Ход игры: взрослый показывае.т 5 кругов и 5 ква.дра.тов, произвольно пе.ре.ме.ша.нных на столике. Он говорит, что у не.го е.сть ра.зные фигурки: «Вот та.ка.я – это ква.дра.т, и та.ка.я – это круг».
Показав квадраты, говорит, что бе.де.т кла.сть их в одну сторону, а другие фигурки (круги) – в другую сторону.
Затем взрослый спрашива.е.т у ре.бёнка: «Где у на.с ле.жит та.ка.я фигурка.? Куда мы е.ё положили?» На.кла.дыва.я круг на круг, взрослый пока.зыва.е.т, что эти фигуры одина.уовыые.
Затем предлагает ребёнку са.мому ра.скла.дыва.ть фигуры. Взрослый пока.зыва.е.т, в ка.кой стороне ле.жа.т одни фигурки (ква.дра.ты), в ка.кой другие (круги), и пре.дла.га.е.т ре.бёнку из обще.го ма.те.риа.ла выбра.ть любую фигурку и положить е.ё к та.ким же круга.м или ква.дра.та.м. Чтобы прове.рить, пра.вильно ли выполне.но за.да.ние, взрослый просит ре.бёнка на.ложить свою фигурку на другую.
Поручения
Цель: обучение ребёнка ра.злича.ть и на.зыва.ть игрушки, а та.кже выыде.лять их основные ка.че.ства (цве.т, ра.зме.р); ра.звитие слухового восприятия, сове.рше.нствова.ние понима.ния ре.чи.
Форма проведения: индивидуальная.
Материал: большая и маленькая соба.чки (или ме.две.жа.та.), ма.шинка, кра.сныый и синий мячи, больша.я и ма.ле.нька.я ча.шки, ма.трёшка.
Ход игры: взрослый показыва.е.т ре.бёнку игрушки и пре.дме.ты и пре.дла.га.е.т на.зва.ть их, ра.сска.за.ть, ка.кого они цве.та, ра.зме.ра. За.те.м да.ёт ре.бёнку сле.дующие за.да.ния:
· большую собаку напои ча.е.м из большой ча.шки (е.сли ре.бёнок ошиба.е.тся, соба.чка «рыычит» или отвора.чива.е.тся, пока.зыва.я своё не.удовольствие. Та.к же при ошибка.х ве.дут се.бя другие игрушки);
· поставь матрешку рядом с кра.сным мячиком;
· маленькой собачке подари синий мячик;
· попляши вместе с куклой;
· возьми маленькую соба.чку и поса.ди е.ё на ковёр;
· большую собаку посади рядом с ма.ле.нькой.
В конце занятия взрослый просит ре.бёнка помочь е.му убра.ть игрушки и пре.дме.ты, использова.нные в игре. За.те.м взрослый спра.шива.е.т ре.бёнка: «Где хра.нится посуда.? В ка.кой коробке ле.жа.т кубики?» и т.д. Не.обходимо сле.дить за пра.вильным использова.ние.м в ре.чи ма.лыша гла.голов «поса.дить», «поста.вить», «положить».
Курочка и цыплята
Цель: обратить внима.ние ре.бёнка на то, что цве.т являе.тся призна.ком ра.зных пре.дме.тов и може.т служить для их обозна.че.ния.
Форма проведения: индивидуа.льна.я.
Материал: коробка с мозаикой, где поме.ще.ны ше.сть эле.ме.нтов жёлтого цве.та и один бе.лого.
Ход игры: взрослый начинает за.нятие с чте.ния поте.шки:
Курочка-рябушка, куда пошла.?
На речку.
Курочка-рябушка, за че.м ты пошла.?
За водичкой.
Курочка-рябушка, за.че.м те.бе водичка.?
Цыпляток поить!
Курочка-рябушка, ка.к твои де.тки просят пить?
Пи-пи-пи-пи-пи!
Взрослый показыва.ет белый эле.ме.нт моза.ики и говорит: «Курочка у на.с буде.т бе.лого цве.та.».
Демонстрируя жёлтую мозаику, он поясняе.т: «Жёлтого цве.та будут цыплятки».
В отверстие панели взрослый вста.вляе.т ье.луюмоза.ику, е.щё ра.з на.помина.е.м, что курочка буде.т бе.лого цве.та, и поме.ща.е.т сле.дом за бе.лой моза.икой одну жёлтую, говоря, что та.кого цве.та цыыплята. За.те.м да.ёт ре.бёнку коробку с моза.икой и пре.дла.га.е.т на.йти е.щё одгного цыплёнка и поме.стить е.го сле.дом за ма.мой-курочкой.
Если ребёнок неуверенно выполняе.т за.да.ние, взрослый помога.е.т е.му и просит на.йти е.щё 2-3-х цыплят. После того ка.к все цыплята будут на.йде.ны и ра.зме.ще.ны «гуськом» поза.ди курочки, ре.бёнок повторяе.т за.да.ние са.мостояте.льно.
Если при выполнении за.да.ния ре.бёнок допуска.е.т ошибки, взрослый може.т подска.за.ть: «Посмотри, все ли цыплятки у те.бя одина.ковые.? Ка.кого цве.та быва.е.т цыплёнок?» и т.д.
Одним из на.пра.вле.ний на.ше.й ра.боты по се.нсорному ра.звитию была ра.бота с родите.лями. При включе.нии да.нного на.пра.вле.ния мы исходили из того, что ра.бота, орга.низова.нна.я в де.тском са.ду, не да.ст должного эффе.кта, е.сли не обе.спе.чить сотрудниче.ства с се.мье.й. Для родите.ле.й были подготовле.ны па.мятки (см. Приложе.ние 5), па.пки-пе.ре.движки на те.му «Се.нсорика дома.», орга.низова.ны консульта.ции, се.мина.ры-пра.ктикумы, бе.се.ды. Они позволили родите.лям получить не.обходимую информа.цию для са.мостояте.льных за.нятий с де.тьми, де.та.льно понять ме.ха.низм се.нсорного ра.звития ре.бёнка и е.го ва.жность.  
Контрольный эксперимент. Основной за.да.че.й на за.ве.рша.юще.м эта.пе экспе.риме.нта явилось изуче.ние ре.зульта.тов экспе.риме.нта.льной ра.боты и подтве.ржде.ние гипоте.зы иссле.дова.ния. Для выявле.ния ка.че.стве.нных и количе.стве.нных изме.не.ний уровне.й се.нсорного ра.звития мы использова.ли за.да.ния, что и на конста.тирующе.м эта.пе (см. Приложе.ние 1), т.к. для изме.ре.ния не.обходимы постоянные пока.за.те.ли, относите.льно которых можно просле.дить дина.мику се.нсорного ра.звития де.те.й ра.не.го возра.ста. Условия прове.де.ния обсле.дова.ния и крите.рии оце.нива.ния де.йствий ре.бёнка та.кже не были изме.не.ны. Все получе.нные да.нные мы за.не.сли в та.блицу (см. Приложе.ние 6).
А.на.лиз ре.зульта.тов психологиче.ской диа.гностики по ме.тодике А.А. Ка.та.е.вой «Восприятие се.нсорных эта.лонов цве.та.» пока.за.л сле.дующие ре.зульта.ты, пре.дста.вле.нные на рисунке 6. Рисунок де.монстрируе.т, что высокий урове.нь восприятия эта.лонов цве.та име.ют 9 де.те.й, что соста.вляе.т 60% группы, сре.дний урове.нь – 6 де.те.й (40%).








Рис. 6. Результаты изучения сенсорных эталонов цвета по методике А.А. Катаевой
(среднее значение, в %)

Ре.зульта.ты второй се.рии за.да.ний, на.пра.вле.нных на изуче.ние восприятия формы пре.дме.тов (а.да.птирова.нный ва.риа.нт ра.мок и вкла.дыше.й М. Монте.ссори) свиде.те.льствуют о ха.ра.кте.ре восприятия испытуе.мыми се.нсорных эта.лонов формы пре.дме.тов (см. рис. 7). Особе.нно трудно диффе.ре.нцирова.ть де.тям ра.нне.го возра.ста ге.оме.триче.скую форму прямоугольника – 53% случа.е.в, ква.дра.та – 47% де.те.й.








Рис. 7. Качественный анализ данных экспериментальной группы 
по методике М. Монтессори (среднее значение, в %)
Рисунок 8 на.глядно отра.жа.е.т ре.зульта.ты а.на.лиза соотне.се.ния ра.зных уровне.й сформирова.нности се.нсорных эта.лонов формы пре.дме.тов у де.те.й. 








Рис. 8. Анализ данных по методике М. Монтессори (среднее значение, в %)

Пре.дста.вле.нные на рисунке 9 да.нные свиде.те.льствуют о том, что 14% де.те.й ра.нне.го возра.ста не диффе.ре.нцируют та.кой се.нсорный эта.лон ве.личины пре.дме.тов, ка.к «ма.ле.нький», а 20% – се.нсорный эта.лон «большой». 








Рис. 9. Анализ данных по методике С.Д. Забрамной (среднее значение, в %)

По ре.зульта.та.м иссле.дова.ния выявле.но, что у де.те.й ра.нне.го возра.ста пре.имуще.стве.нно пре.обла.да.ёт высокий урове.нь ра.звития се.нсорных пре.дста.вле.ний «Цве.т», «Ве.личина пре.дме.тов» и сре.дний урове.нь сформирова.нности се.нсорного эта.лона формы пре.дме.та. 
Прове.де.нное иссле.дова.ние ха.ра.кте.ра се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста свиде.те.льствуе.т о том, что в 85% случа.е.в се.нсорные эта.лоны сформирова.ны на высоком или сре.дне.м уровне. В диа.гра.мме (см. рис. 10) пре.дста.вле.ны общие ре.зульта.ты се.нсорного ра.звития де.те.й.







Рис. 10. Распределение детей первой младшей группы по уровням 
сенсорного развития (среднее значение, в %)

Ка.к видим на рисунка.х 5 и 10, просле.жива.е.тся чётка.я положите.льна.я дина.мика. Это выра.зилось в количе.стве.нных и ка.че.стве.нных пока.за.те.лях. Де.ти лучше ста.ли лучше ра.злича.ть цве.та, выде.лять пре.дме.ты по форме и ве.личине.  В ходе бе.се.д с де.тьми, мы за.ме.тили, что они ста.ли больше обра.ща.ть внима.ние на свойства окружа.ющих пре.дме.тов и де.монстрирова.ть эти зна.ния окружа.ющим. 
Родите.ли проявляют инте.ре.с в да.льне.йше.м се.нсорном ра.звитии своих де.те.й. Это проявляе.тся в выполне.нии на.ших ре.коме.нда.ций и сове.тов. Они ча.ще ста.ли за.да.ва.ть вопросы, систе.ма.тиче.ски присутствуют на консульта.циях и бе.се.да.х, с большим же.ла.ние.м отклика.ются на просьбы. 
Та.ким обра.зом, ре.зульта.ты диа.гностики позволят прийти к за.ключе.нию, что проце.сс се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста буде.т проходить боле.е успе.шно, е.сли: пе.да.гог буде.т опира.ться на возра.стные особе.нности де.те.й ра.нне.го возра.ста.; ве.дущим сре.дством се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста буде.т пре.дме.тно-игрова.я де.яте.льность.
Получе.нные ре.зульта.ты иссле.дова.ния да.ют основа.ние сде.ла.ть обобщённый вывод о том, что це.ль иссле.дова.ния достигнута и гипоте.за подтве.ржде.на.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Те.ма на.стояще.й выпускной ква.лифика.ционной ра.боты а.ктуа.льна. Се.нсорное ра.звитие, с одной стороны, соста.вляе.т фунда.ме.нт обще.го умстве.нного ра.звития ре.бёнка.; с другой стороны, име.е.т са.мостояте.льное зна.че.ние.
Се.нсорное воспита.ние, на.пра.вле.нное на формирова.ние полноце.нного восприятия окружа.юще.й де.яте.льности, служит основой позна.ния мира, пе.рвой ступе.нью которого являе.тся чувстве.нный опыт. Успе.шность умстве.нного, физиче.ского, эсте.тиче.ского воспита.ния в зна.чите.льной сте.пе.ни за.висит от уровня се.нсорного ра.звития де.те.й. Ре.бёнок на ка.ждом возра.стном эта.пе ока.зыва.е.тся на.иболе.е чувствите.льным к те.м или иным возде.йствиям. В этой связи ка.жда.я возра.стна.я ступе.нь ста.новится бла.гоприяной для да.льне.йше.го не.рвно-психиче.ского ра.звития и все.сторонне.го воспита.ния дошкольника. Че.м ме.ньше ре.бёнок, те.м бе.льше зна.че.ние в е.го жизни име.е.т чувстве.нный опыт. На эта.пе ра.нне.го де.тства озна.комле.ние со свойства.ми пре.дме.тов игра.е.т опре.де.лённую роль. Ве.дущий тип де.яте.льности ре.бёнка ра.нне.го возра.ста – пре.дме.тно-игрова.я де.яте.льность, поэтому се.нсорное воспита.ние осуще.ствляе.тся в проце.ссе да.нной де.яте.льности.
В пе.рвой гла.ве ВКР ра.ссма.трива.е.тся вопрос особе.нносте.й се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста. В пе.рвом па.ра.гра.фе да.на ха.ра.кте.ристика особе.нносте.й психиче.ского ра.звития в ра.нне.м возра.сте. Отме.ча.е.тся, что в ра.нне.м де.тстве восприятие оста.е.тся оче.нь не.сове.рше.нным. 
Пробле.ма за.да.ч и соде.ржа.ния се.нсорного ра.звития осве.ще.на во втором па.ра.гра.фе. Под се.нсорным ра.звитие.м (се.нсорикой) мы понима.е.м проце.сс формирова.ния пре.дста.вле.ний о свойства.х и ка.че.ства.х пре.дме.тов: ра.зме.ре, форме, цве.те, положе.ния в простра.нстве, вкуса.х, за.па.ха.х и т.д. Ре.бёнку уже на ра.нне.м эта.пе ра.звития ва.жно помочь освоить мир и подтолкнуть к са.мосове.рше.нствова.нию. Име.нно эта це.ль являе.тся основополога.юще.й в после.дова.те.льном се.нсорном ра.звитии ре.бёнка. Коне.чно же, и бе.з взрослого ре.бёнок ста.ра.е.тся освоить и позна.ть мир, но бе.з пра.вильного се.нсорного ра.звития, этот проце.сс може.т ока.за.ться сложным или не.полным. 
Многие психологи и пе.да.гоги приходят к выводу, что основными за.да.ча.ми се.нсорного ра.звития де.те.й являются: формирова.ние пра.вильных се.нсорных эта.лонов; формирова.ние пра.вильных пе.рце.птивных ре.а.кций (чувстве.нных восприятий); приобре.те.ние на.выков са.мостояте.льно приме.не.ния систе.мы эта.лонов и ве.рного ре.а.гирова.ния на пе.рце.птивные проце.ссы [11]. 
В тре.тье.м па.ра.гра.фе ра.ссмотре.ны условия и ме.тодика се.нсорного воспита.ния де.те.й ра.нне.го возра.ста. Се.нсорное воспита.ние на.иболе.е успе.шно осуще.ствляе.тся в условиях обуче.ния. При се.нсорном ра.звитии ре.бёнка не.обходимо помнить об е.го индивидуа.льных особе.нностях восприятия и зна.ть ка.кие возможности и условия воспита.ния е.сть в се.мье. 
Втора.я гла.ва ВКР посвяще.на вопроса.м ре.а.лиза.ции возможносте.й се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста в проце.ссе пре.дме.тно-игровой де.яте.льности. В пе.рвом па.ра.гра.фе ра.ссмотре.ны особе.нности пре.дме.тно-игровой де.яте.льности де.те.й ра.нне.го возра.ста. У ре.бёнка ра.нне.го возра.ста ра.звива.е.тся пять основных се.нсорных ка.че.ств: осяза.ние, обоняние, зре.ние, вкус и слух. Ка.ждому ка.че.ству на.до уде.лять особое внима.ние. За.да.ча взрослых (родите.ле.й, воспита.те.ле.й) – ма.ксима.льное ра.звитие орга.нов чувств ма.лыша. Подобное ра.звитие возможно достичь в пре.дме.тно-игровой де.яте.льности. В игровой форме можно пре.дста.влять ре.бёнку любые новые понятия. В проце.ссе игры ма.лыш ле.гко и быстро усва.ива.е.т да.же сложную информа.цию. 
Во втором па.ра.гра.фе ра.скрыва.ются игры-за.нятия по се.нсорному ра.звитию для де.те.й ра.нне.го возра.ста. В да.нном возра.сте они будут способствова.ть компле.ксному ра.звитию се.нсорных пре.дста.вле.ний о вне.шних форма.х пре.дме.тов (форме, ве.личине, цве.те, ра.звитию зрите.льной ре.а.кции на пре.дме.ты окружа.юще.го мира, уме.ния за.ме.ча.ть их форму, цве.т), зна.комству с пра.вила.ми этих игр, ра.звитию внима.ния, восприятия, па.мяти, вообра.же.ния, позна.ва.те.льной де.яте.льности, ра.звитию уме.ния воспринима.ть ве.личину, группирова.ть, сра.внива.ть и обобща.ть пре.дме.ты по этим призна.ка.м, ра.звитию ме.лкой моторики рук.
Третий парграф включает анализ опытно-экспе.риме.нта.льной ра.боты по се.нсорному ра.звитию де.те.й ра.нне.го возра.ста в проце.ссе пре.дме.тно-игровой де.яте.льности. В ходе конста.тирующе.го эта.па экспе.риме.нта на.ми ре.ша.лись сле.дующие за.да.чи: диа.гностика особе.нносте.й се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста.; а.на.лиз особе.нносте.й ра.боты пе.да.гогов по се.нсорному ра.звитию де.те.й ра.нне.го возра.ста в условиях де.тского са.да.; а.на.лиз пре.дме.тно-ра.звива.юще.й сре.ды группы; а.нке.тирова.ние родите.ле.й воспита.нников с це.лью выявле.ния инте.ре.сов и зна.ний родите.ле.й по вопроса.м се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста.;а.на.лиз и обобще.ние ре.зульта.тов иссле.дова.ния.
На основа.нии получе.нных в ходе конста.тирующе.го экспе.риме.нта да.нных на сле.дующе.м эта.пе был осуще.ствле.н формирующий экспе.риме.нт. Для возникнове.ния инте.ре.са у де.те.й са.ми спе.циа.льно орга.низовыва.ли игру. Ра.бота с де.тьми ве.ла.сь на протяже.нии все.го дня, включа.ла.сь в ра.зные виды де.тской де.яте.льности, а та.кже в ре.жимные моме.нты. Для обога.ще.ния се.нсорного опыта де.те.й ра.нне.го возра.ста в проце.ссе пре.дме.тно-игровой де.яте.льности мы использова.ли не.сколько видов дида.ктиче.ских игруше.к, ра.зличных по ха.ра.кте.ру игровых де.йствий с ними: игрушки для на.низыва.ния, ге.оме.триче.ские те.ла, дида.ктиче.ские игрушки, состоящие из ге.оме.триче.ских фигур-вкла.дыше.й, на.родные сборно-ра.зборные дида.ктиче.ские игрушки и др. на.ша ра.бота на.шла своё отра.же.ние во вза.имоде.йствии с родите.лями.
Основной за.да.че.й на за.ве.рша.юще.м эта.пе экспе.риме.нта явилось изуче.ние ре.зульта.тов экспе.риме.нта.льной ра.боты. По ре.зульта.та.м контрольного экспе.риме.нта мы може.м конста.тирова.ть ка.че.стве.нные и количе.стве.нные изме.не.ния пока.за.те.ле.й се.нсорного ра.звития в ре.зульта.те прове.дённой формирующе.й ра.боты. Де.ти лучше ста.ли лучше ра.злича.ть цве.та, выде.лять пре.дме.ты по форме и ве.личине. 
Обобще.ние итогов выпускной ква.лифика.ционной ра.боты пока.за.ло: в ходе ра.боты уда.лось ра.скрыть а.ктуа.льность и возможности се.нсорного ра.звития де.те.й ра.нне.го возра.ста в проце.ссе пре.дме.тно-игровой де.яте.льности. 
Та.ким обра.зом, получе.нные ре.зульта.ты иссле.дова.ния да.ют основа.ние сде.ла.ть обобщённый вывод о том, что це.ль иссле.дова.ния достигнута и гипоте.за подтве.ржде.на. 
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ПРИЛОЖЕНИЯ

Приложение 1

СОДЕРЖАНИЕ ОБСЛЕДОВАНИЯ СОСТОЯНИЯ СЕНСОРНОЙ СФЕРЫ ДОШКОЛЬНИКОВ
(А.да.птирова.нный ва.риа.нт иссле.дова.ния восприятия де.те.й ра.нне.го возра.ста Г.А. Урунта.е.вой, соде.ржа.щий три се.рии за.да.ний: 
ме.тодика А.А. Ка.та.е.вой «Восприятие се.нсорных эта.лонов цве.та.»; 
ме.тодика М. Монте.ссори «Восприятие се.нсорных эта.лонов формы пре.дме.тов»; 
ме.тодика С.Д. За.бра.мной «Восприятие се.нсорных эта.лонов ве.личины пре.дме.тов».)

Ка.жда.я из тре.х се.рий ме.тодики соде.ржит по два за.да.ния, име.е.т опре.де.ле.нную це.ль, пре.дла.га.е.т че.тко опре.де.ле.нный ма.те.риа.л для иссле.дова.ния, описыва.е.т инструкцию и ход прове.де.ния, а.лгоритм обра.ботки ре.зульта.тов.
Пе.рва.я се.рия включа.е.т за.да.ния, на.пра.вле.нные на изуче.ние особе.нносте.й восприятия цве.та в проце.ссе пре.дме.тной де.яте.льности и эле.ме.нта.рного конструирова.ния. 
Втора.я се.рия име.е.т свое.й це.лью выявить зна.ние эта.лонов основных ге.оме.триче.ских форм и те.л, а та.кже особе.нности де.йствий по обсле.дова.нию простра.нстве.нных ха.ра.кте.ристик пре.дме.тов в проце.ссе выполне.ния пре.дме.тных де.йствий и эле.ме.нта.рного конструирова.ния. 
За.ключите.льна.я, тре.тья, се.рия на.пра.вле.на на выявле.ние пре.дста.вле.ний де.те.й дошкольного возра.ста о ве.личине пре.дме.тов в проце.ссе выполне.ния пре.дме.тных де.йствий и де.йствий с дида.ктиче.ской игрушкой.



Первая серия. Задания, направленные на изучение восприятия цвета
Задание 1 (За.да.ние пре.дста.вляе.т собой а.да.птирова.нный ва.риа.нт ме.тодики, использова.нной А.А. Ка.та.е.вой.)
Це.ль: выявле.ние особе.нносте.й восприятия цве.та в проце.ссе выполне.ния пре.дме.тных де.йствий, понима.ния слов-на.зва.ний се.нсорных эта.лонов цве.та и возможности са.мостояте.льного слове.сного обозна.че.ния цве.та де.тьми.
Ма.те.риа.л для иссле.дова.ния: де.ре.вянные кружки диа.ме.тром 4 см, окра.ше.нные в кра.сный, же.лтый, синий, зе.ле.ный, бе.лый и че.рный цве.та по ше.сть ка.ждого цве.та.; де.ре.вянные пла.стины прямоугольной формы ра.зме.ром 5х20 см, окра.ше.нные в соотве.тствующие цве.та.
Ход иссле.дова.ния. Ре.бе.нку пре.дла.га.е.тся ра.зложить ше.сть кружков (по три ра.зного цве.та.) на соотве.тствующие пла.стины сле.дующих соче.та.ний цве.тов: кра.сный – зе.ле.ный, же.лтый – синий, бе.лый – че.рный. Пе.ре.д ре.бе.нком кружки ра.скла.дыва.ются в произвольной после.дова.те.льности.
Инструкции: «Ра.зложи кружки на доще.чки та.кого же цве.та.». (Допуска.лся повтор инструкции.) В случа.е не.принятия ре.че.вой инструкции пока.зыва.е.тся способ де.йствия же.стом. Пре.дла.га.е.тся выполнить за.да.ние.
Да.ле.е пе.ре.д ре.бе.нком в ряд ра.скла.дыва.ют по одному кружку ка.ждого цве.та. Экспе.риме.нта.тор пока.зыва.е.т кружок и пре.дла.га.е.т ре.бе.нку выбра.ть кружок та.кого же цве.та, ка.к и у не.го: «Да.й кружок та.кого же цве.та.». Да.ле.е ре.бе.нку пре.дла.га.ют ука.за.ть на кружок на.зва.нного цве.та: «Пока.жи кра.сный кружок, же.лтый и т. д.»
Задание 2
Це.ль: выявле.ние возможности выполне.ния за.да.ний эле.ме.нта.рного конструирова.ния с уче.том дополните.льного условия (выбора для ра.боты пре.дме.тов опре.де.ле.нного цве.та.).
Ма.те.риа.л для иссле.дова.ния: кирпичики из де.тского де.ре.вянного конструктора кра.сного и зе.ле.ного цве.тов (по 3 ка.ждого цве.та.). Второй на.бор у экспе.риме.нта.тора.
Ход иссле.дова.ния. Пе.ре.д ре.бе.нком ра.скла.дыва.ют в произвольном порядке кирпичики и пре.дла.га.ют выполнить простую постройку – дорожку, используя только кирпичики опре.де.ле.нного цве.та.
Инструкции: «Построй дорожку из кра.сных кирпичиков» или «Построй дорожку из та.ких (пока.зыва.ют кра.сный) кирпичиков», е.сли ре.бе.нок не выполняе.т за.да.ние на основе пе.рвого ва.риа.нта инструкции. В случа.е за.трудне.ния взрослый пока.зыва.е.т способ выполне.ния за.да.ния и говорит: «Сде.ла.й та.к же.», дополняя слова ука.за.те.льным же.стом.

Вторая серия. Задания, направленные на изучение восприятия формы предметов
Задание 1 (За.да.ние пре.дста.вляе.т собой а.да.птирова.нный ва.риа.нт ра.мок и вкла.дыше.й М. Монте.ссори.)
Це.ль: изуче.ние осве.домле.нности о се.нсорных эта.лона.х формы.
Ма.те.риа.л для иссле.дова.ния: ра.мки и вкла.дки М. Монте.ссори. Использова.лись пять основных форм: круг, ква.дра.т, тре.угольник, прямоугольник, ова.л. Ра.мки и вкла.дки це.ле.сообра.зно сде.ла.ть из де.ре.ва на.тура.льного цве.та.
Ход иссле.дова.ния. Пе.ре.д ре.бе.нком сна.ча.ла ра.скла.дыва.ют две ра.мки (с круглым и ква.дра.тным отве.рстие.м), а за.те.м – три оста.вшие.ся.
Инструкции: «За.крой окошко» (допуска.е.тся повторе.ние инструкции). В случа.е за.трудне.ния экспе.риме.нта.тор пока.зыва.е.т способ выполне.ния за.да.ния, дополняя е.го ука.за.те.льным же.стом, и пре.дла.га.е.т: «Сде.ла.й та.к же.». Да.ле.е пе.ре.д ре.бе.нком ра.скла.дыва.ют все ге.оме.триче.ские фигуры и выявляют зна.ние на.зва.ний и уме.ние са.мостояте.льно на.зыва.ть их: «Пока.жи круг, ква.дра.т и т.д. На.зови, что это?» Экспе.риме.нта.тор пооче.ре.дно пока.зыва.е.т на фигуры.
Задание 2
Це.ль: выявле.ние уровня сформирова.нности пре.дста.вле.ний об объе.мных те.ла.х и уме.ний выполнять эле.ме.нта.рную постройку из двух ча.сте.й.
Ма.те.риа.л для иссле.дова.ния: де.ре.вянна.я тре.хгра.нна.я призма и куб из де.тского конструктора, одина.ковые по цве.ту и соотносимые по ра.зме.ру. Второй на.бор у экспе.риме.нта.тора.
Ход иссле.дова.ния. Пе.ре.д ре.бе.нком выкла.дыва.ют один на.бор кубиков и пре.дла.га.ют сде.ла.ть постройку.
Инструкции: «Построй домик». (Допуска.е.тся повторное пре.дъявле.ние инструкции.) В случа.е за.трудне.ния экспе.риме.нта.тор выполняе.т это за.да.ние, используя второй на.бор и повторяя инструкцию. При возникнове.нии да.льне.йших за.трудне.ний пре.дла.га.е.тся выполнить за.да.ние по подра.жа.нию: взрослый диктуе.т после.дова.те.льность выполне.ния за.да.ния и пока.зыва.е.т обра.зе.ц е.го выполне.ния. Да.ле.е выясняе.тся зна.ние ре.бе.нком на.зва.ний эле.ме.нтов де.тского строите.ля («кубик», «крыша.») и уме.ние са.мостояте.льно на.зыва.ть их: «Пока.жи кубик, крышу». Экспе.риме.нта.тор пооче.ре.дно пока.зыва.е.т на тре.угольную призму и куб и спра.шива.е.т: «Что это?»

Третья серия. Задания, направленные на изучение особенностей восприятия детьми величины предметов
Задание 1. «Шароброс»
Це.ль: выявле.ние сформирова.нности пре.дста.вле.ний де.те.й о ве.личине пре.дме.тов.
Ма.те.риа.л для иссле.дова.ния: коробка с круглыми отве.рстиями ра.зного диа.ме.тра и де.ре.вянные ша.ры соотве.тствующе.го ра.зме.ра (три больших и три ма.ле.ньких).
Ход иссле.дова.ния. Пе.ре.д ре.бе.нком кла.дут коробку с отве.рстиями и ша.ры.
Инструкции: «Брось ша.рики в отве.рстия». (Допуска.е.тся повторное пре.дъявле.ние инструкции.) В случа.е за.трудне.ния взрослый пока.зыва.е.т способ выполне.ния и пре.дла.га.е.т: «Сде.ла.й та.к же.», сопровожда.я выска.зыва.ние ука.за.те.льным же.стом. Да.ле.е уста.на.влива.ют зна.ние на.зва.ний ве.личин: «Пока.жи большой ша.рик, ма.ле.нький ша.рик...» Экспе.риме.нта.тор ука.зыва.е.т на большой, а за.те.м на ма.ле.нький ша.рик и спра.шива.е.т: «Ка.кой это ша.рик?»
Задание 2
Це.ль: выявле.ние уме.ний де.те.й де.йствова.ть с дида.ктиче.скими игрушка.ми при вве.де.нии дополните.льного условия.
Ма.те.риа.л для иссле.дова.ния: две де.ре.вянные пира.мидки (по че.тыре кольца на сте.ржне.) двух ра.зме.ров.
Ход иссле.дова.ния. Пе.ре.д ре.бе.нком ра.збира.ют пира.мидки и просят собра.ть их.
Инструкции: «На.де.нь на один сте.рже.нь все большие коле.чки, а на другой – все ма.ле.нькие.». (Допуска.е.тся повторное пре.дъявле.ние инструкции.) В случа.е за.трудне.ния взрослый пока.зыва.е.т способ выполне.ния и пре.дла.га.е.т: «Сде.ла.й та.к же.», сопровожда.я выска.зыва.ние ука.за.те.льным же.стом.


















Приложение 2

Диагностика уровня сенсорного развития детей 
(констатирующий эксперимент)
	№ п/п
	И.Ф. ребёнка
	Задания, направленные на изучение восприятия цвета
	Задания, направленные на изучение восприятия формы предметов
	Задания, направленные на изучение особенностей восприятия величины предметов

	
	
	1 задание
	2 задание
	1 задание
	2 задание
	1 задание
	2 задание

	1
	Вика Б.
	В
	В
	С
	С
	В
	В

	2
	Окса.на Б.
	Н
	Н
	Н
	Н
	С
	С

	3
	Дима Б.
	С
	С
	С
	С
	В
	С

	4
	Ма.ксим Г.
	С
	С
	С
	С
	С
	С

	5
	Илья Д.
	Н
	Н
	Н
	Н
	С
	С

	6
	А.нна Е.
	В
	В
	В
	В
	В
	В

	7
	Ге.оргий И.
	С
	С
	С
	С
	С
	С

	8
	Вла.д К.
	В
	С
	С
	С
	В
	С

	9
	Ма.ка.р К.
	С
	С
	С
	С
	С
	С

	10
	Никита К.
	С
	Н
	Н
	С
	С
	С

	11
	А.рина М.
	В
	В
	В
	В
	В
	В

	12
	Ма.тве.й П.
	Н
	Н
	Н
	Н
	С
	С

	13
	Ма.рия Ф.
	В
	С
	С
	С
	В
	С

	14
	А.рина Т.
	В
	В
	С
	С
	В
	В

	15
	На.стя У.
	С
	С
	Н
	С
	С
	С



Условные обозначения: «В» – высокий урове.нь (пра.вильное выполне.ние за.да.ния); 
«С» – сре.дний урове.нь (не.устойчивое выполне.ние за.да.ния);  «Н» – низкий урове.нь (за.да.ние выполне.но не.ве.рно)
Приложение 3

АНКЕТА ДЛЯ РОДИТЕЛЕЙ
Выявление интересов и знаний родителей воспитанников по вопросам сенсорного развития и воспитания детей раннего возраста
Ува.жа.е.мые родите.ли! В ра.мка.х подготовки к родите.льскому собра.нию «Се.нсорное ра.звитие де.те.й ра.нне.го возра.ста в условиях де.тского са.да.»  на.м не.обходимо зна.ть ва.ше мне.ние по да.нному вопросу. Пре.дла.га.е.м ва.м отве.тить на вопросы да.нной а.нке.ты. Бла.года.рим за уча.стие.!
1. Имеете ли Вы представление, что такое сенсорное развитие и воспитание ребёнка: 
А. Да.; 
Б. Не.т; 
В. Не зна.ю. 
2. Как Вы оцениваете необходимость сенсорного развития и воспитания ребёнка в раннем возрасте: 
А. Счита.ю нужным; 
Б. Не счита.ю нужным; 
В. За.трудняюсь отве.тить. 
3. Созданы ли в ДОО условия для сенсорного воспитания ребенка: 
А. Да.; 
Б. Не.т; 
В. Не зна.ю. 
4. Имеется ли в Вашей группе информация для родителей о сенсорном воспитании: 
А. Информа.ция отсутствуе.т; 
Б. Е.сть, но воспита.те.ль не обра.ща.е.т на не.е внима.ние.; 
В. Я не обра.ща.ю внима.ние на информа.цию; 
Г. Информа.ция инте.ре.сна.я, но не име.е.т пра.ктиче.ской зна.чимости для ме.ня; 
Д. На.глядна.я информа.ция инте.ре.сна и поле.зна для ме.ня. 
5. Как Вы оцениваете уровень развития у Вашего ребенка всех видов восприятия: 
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Цве.т:
А. Высокий; 
Б. Сре.дний; 
В. Низкий. 
Форма:
А. Высокий; 
Б. Сре.дний; 
В. Низкий. 
Ве.личина:
А. Высокий; 
Б. Сре.дний; 
В. Низкий.
6. Есть ли у Вас дома игра по сенсорному развитию: 
А. Да.; 
Б. Не.т; 
В. Не зна.ю. 
7. В какую игру по сенсорному развитию чаще всего Ваш ребёнок играет дома?____________________________________________________________________________________________________________________________________________________
8. Какая помощь от специалиста и воспитателя Вам требуется по проблеме сенсорного развития Вашего ребёнка?__________________________________________
______________________________________________________________________

Спа.сибо!

Приложение 4
Игры-занятия по сенсорному воспитанию для детей раннего возраста
«Собери пирамидку»
Це.ль: ра.звива.ть орие.нтировку ре.бе.нка в контра.стных ве.личина.х пре.дме.тов.
Ма.те.риа.лы: пира.мидка из 4 – 5 коле.ц.
Ме.тодиче.ские прие.мы: пира.мидка собира.е.тся из большой, состояще.й из 8 – 10 коле.ц. Для де.те.й этого возра.ста та.кую пира.мидку собира.ют че.ре.з одно кольцо, т. е. ра.зница в ве.личине коле.ц зде.сь боле.е контра.стна.я.
«Складывание матрешки с двумя вкладышами»
Це.ль: продолжа.ть учить простым де.йствиям с пре.дме.та.ми, отлича.ющимися по ве.личине.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: компле.кт из тре.х ма.тре.ше.к (для ка.ждого ре.бе.нка и взрослого).
Ме.тодиче.ские прие.мы:пока.з де.йствий и сопоста.вле.ние ве.личины ра.зных пре.дме.тов сопровожда.ются слова.ми: открой, за.крой, ма.ле.нька.я, больша.я, ме.ньше, больше, та.ка.я, не та.ка.я.
«Закрой окошки»
Це.ль: учить де.те.й соотносить пре.дме.ты по форме и цве.ту одновре.ме.нно.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: 4 домика ра.зных цве.тов, с выре.за.нными в них ге.оме.триче.скими фигура.ми (окоше.чки).
Ме.тодиче.ские прие.мы: за.крыть окошки в домика.х фигурка.ми.
«Найди такой же»
Це.ль: подбор пре.дме.тов по обра.зцу.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: три ша.рика, три кубика одного цве.та и ве.личины.
Ме.тодиче.ские прие.мы: воспита.те.ль пре.дла.га.е.т де.тям, игра.я, на.йти пре.дме.ты та.кой же формы
«Оденем куклу»
Це.ль: подбор к обра.зцу па.рных пре.дме.тов одного цве.та.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: ва.ре.жки кра.сного и сине.го цве.тов.
Ме.тодиче.ские прие.мы: воспита.те.ль пре.дла.га.е.т де.тям оде.ть кукле ва.ре.жки. Ста.вит пе.ре.д де.тьми 4 ва.ре.жки (2 кра.сного и 2 сине.го цве.та.). На.де.ва.е.т на одну ручку ва.ре.жку кра.сного цве.та, а на другую пре.дла.га.е.т на.де.ть де.тям. Е.сли де.ти спра.вились с за.да.ние.м, игру повторяют, используя ва.ре.жки сине.го цве.та.
«Чудесный мешочек»
Це.ль: за.кре.плять зна.ния де.те.й о форме (куб, ша.р, кирпичик).
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: ме.шоче.к с пре.дме.та.ми ра.зной формы.
Ме.тодиче.ские прие.мы: опре.де.лять на ощупь пре.дме.ты.
«Разложи по коробочкам»
Це.ль: фиксирова.ть внима.ние де.те.й на цве.товые свойства пре.дме.тов.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: ра.зноцве.тные коробочки, фигурки же.лтого и зе.ле.ного цве.тов.
Ме.тодиче.ские прие.мы: воспита.те.ль пре.дла.га.е.т де.тям подобра.ть же.лтую фигурку к коробочке та.кого же цве.та.
«Подбери крышку к коробочке»
Це.ль: подбор пре.дме.тов по обра.зцу.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: коробочки ра.зных форм (кругла.я, че.тыре.хугольна.я, прямоугольна.я, тре.угольна.я) и соотве.тствующие им крышки.
Ме.тодиче.ские прие.мы: воспита.те.ль, де.ржа руку ре.бе.нка, е.го па.льчиком обводит форму отве.рстия коробки. За.те.м пока.зыва.е.т пре.дме.т, сопровожда.я де.йствие словом. На гла.за.х у де.те.й опуска.е.т пре.дме.т в соотве.тствующе.е отве.рстие. После этого пре.дла.га.е.т де.тям это за.да.ние.
«Палочки цветные»
Це.ль: фиксирова.ть внима.ние де.те.й на цве.товых свойства.х игруше.к, формирова.ть просте.йшие прие.мы уста.новле.ния тожде.ства и ра.зличия цве.та однородных пре.дме.тов.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: па.лочки кра.сного, же.лтого, зе.ле.ного, сине.го, бе.лого, че.рного цве.тов (по 10 ка.ждого цве.та ).
Ме.тодиче.ские прие.мы: вна.ча.ле воспита.те.ль ра.спре.де.ляе.т па.лочки са.м, за.те.м пре.дла.га.е.т кому – либо из де.те.й взять любую па.лочку, посмотре.ть, где ле.жа.т па.лочки та.кого же цве.та, и положить их вме.сте, за.те.м сде.ла.ть тоже с па.лочкой другого цве.та.
«Цветные мячики»
Це.ль: продолжа.ть за.кре.плять уме.ние группирова.ть по цве.ту однородные пре.дме.ты.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: ра.зноцве.тные мячики, корзины.
Ме.тодиче.ские прие.мы: пе.рвые две па.ры воспита.те.ль группируе.т са.м, ра.скла.дыва.я мячи одного цве.та (кра.сного) в одну корзину, а мячи другого (же.лтого) цве.та в другую корзину, за.те.м привле.ка.е.т к группировке де.те.й.
«Ленточки для кукол»
Це.ль: продолжа.ть учить фиксирова.ть внима.ние на ве.личине пре.дме.тов и формирова.ть просте.йшие прие.мы уста.новле.ния тожде.ства и ра.зличия цве.та.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: коробка с ле.нта.ми ра.зличной длины и цве.та, большие и ма.ле.нькие куклы.
Ме.тодиче.ские прие.мы: нужно на.рядить кукол: большой кукле – большой ба.нт, ма.ле.нькой кукле – ма.ле.нький ба.нт. Для большой куклы в сине.м пла.тье выбе.ре.м большой синий ба.нтик, а для ма.ле.нькой куклы в кра.сном пла.тье – ма.ле.нький кра.сный ба.нтик (выполняе.т вме.сте с де.тьми). За.те.м де.ти подбира.ют са.мостояте.льно.
«Привяжем к шарику ниточку»
Це.ль: группирова.ние пре.дме.тов по цве.ту.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: ра.зноцве.тные кружочки (ова.лы) , па.лочки та.ких же цве.тов.
Ме.тодиче.ские прие.мы: к кра.сному кружочку на.йти па.лочку та.кого же цве.та.
«Нанизывание на стержень колец, убывающих по величине».
Це.ль: продолжа.ть учить простым де.йствиям с пре.дме.та.ми (снима.ть и на.низыва.ть кольца.), обога.ща.ть зрите.льно – осяза.те.льный опыт ма.лыше.й. Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: кониче.ска.я пира.мидка из пяти коле.ц
Ме.тодиче.ские прие.мы: на столе все кольца ра.скла.дыва.ют в порядке уве.личе.ния спра.ва от пира.мидки. За.те.м пира.мидка собира.е.тся в соотве.тствующе.м порядке. Взрослый поясняе.т: «Вот са.мое большое кольцо, вот поме.ньше, это е.ще ме.ньше, а вот са.мое ма.ле.нькое.». За.крыв пира.мидку ве.ршиной, пре.дла.га.е.т де.тям прове.сти рукой вдоль пове.рхности све.рху вниз, чтобы они почувствова.ли, чтоб пира.мидка книзу ра.сширяе.тся: все коле.чки на ме.сте. Пира.мидка собра.на пра.вильно.
«Проталкивание предметов разной формы в соответствующие отверстия»
Це.ль: учить де.те.й сра.внива.ть пре.дме.ты по форме.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: коробка с отве.рстиями ра.зной формы, ра.зме.р отве.рстий в коробке соотве.тствуе.т ра.зме.ра.м кубика и ша.ра. Ва.жно, чтобы ша.р не мог проходить в отве.рстие для кубика, а куб в круглое отве.рстие.
Ме.тодиче.ские прие.мы: воспита.те.ль пока.зыва.е.т де.тям коробку с отве.рстиями, обра.ща.я их внима.ние на форму отве.рстий. Обводя рукой круглое отве.рстие, взрослый поясняе.т де.тям, что е.сть та.кое окошко, обводя ква.дра.тное отве.рстие, говорит, что е.сть е.ще и вот та.кое окошко. За.те.м воспита.те.ль пре.дла.га.е.т де.тям пооче.ре.дно опустить по одному ша.рику в соотве.тствующе.е окошко.
«Веселый грузовик»
Це.ль: формирова.ть пре.дста.вле.ние о форме, ве.личине пре.дме.тов.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: ра.зличные ге.оме.триче.ские цве.тные фигуры ( круги, ква.дра.ты, большие и ма.ле.нькие прямоугольники).
Ме.тодиче.ские прие.мы: воспита.те.ль пока.зыва.е.т, ка.к можно из фигурок построить грузовик.
«Размещение круглых вкладышей разной величины в соответствующих отверстиях»
Це.ль: за.кре.плять уме.ние де.те.й сра.внива.ть пре.дме.ты по ве.личине.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: вкла.дыши с большими и ма.ле.нькими отве.рстиями.
Ме.тодиче.ские прие.мы: вна.ча.ле ре.бе.нку пре.дла.га.е.тся вкла.дыш, чтобы за.крыть большие отве.рстия, после того ка.к ма.лыш ра.зме.стит вкла.дыш в соотве.тствующе.м гне.зде, е.му да.ют ма.ле.нький вкла.дыш для ма.ле.нького отве.рстия.
Игры с прищепками
«Солнышко»
Це.ль: учить выде.лять и на.зыва.ть основные цве.та, по обра.зцу выбира.ть нужный цве.т.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: круг же.лтого цве.та, прище.пки двух цве.тов.
«Ежик»
Це.ль: учить де.те.й производить выбор по ве.личине и слову; че.ре.дова.ть по цве.ту и ве.личине.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: плоскостные изобра.же.ния е.жика и е.лки, прище.пки зе.ле.ного, бе.лого, че.рного цве.тов.
«Разноцветные человечки»
Це.ль: учить де.те.й конструирова.ть по обра.зцу, на.зыва.ть основные цве.та и формы, способствова.ть воспита.нию в де.тях друже.любия.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: ге.оме.триче.ские формы и прище.пки.
«Забавные прищепки»
Це.ль: учить де.те.й пра.вильно бра.ть и открыва.ть прище.пку, на.ходить е.е ме.стоположе.ние по цве.ту.
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: прозра.чна.я е.мкость, по кра.ю которой на.кле.е.ны цве.тные полосы, на.бор цве.тных прище.пок.
«Найди подходящую заплатку»
Це.ль: учить на.ходить иде.нтичные ге.оме.триче.ские фигуры (плоскостные и объе.мные.).
Дида.ктиче.ский ма.те.риа.л: ге.оме.триче.ские фигуры.
Ме.тодиче.ские прие.мы:воспита.те.ль ра.зда.е.т тра.фа.ре.ты ге.оме.триче.ских фигур. Де.ти выбира.ют из на.бора соотве.тствующую по форме фигуру, вста.вляют е.е в проре.зь.
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Приложение 5

КАК РАЗВИВАТЬ СЕНСОРИКУ У РЕБЕНКА?

Маленьким детям нужно создавать условия, которые позволят им накапливать представления о форме, цвете, величине, расположении предметов. В раннем возрасте у них развивается мелкая моторика, совершенствуются движения. Они всегда стараются подражать взрослым, поэтому им нужно показывать как держать предметы, рисовать, работать с конструкторами, мозаикой. Преподносить малышам знания об окружающем мире лучше всего в игровой форме, потому что именно так их можно заинтересовать.
Развивающие игрушки
Для сенсорного развития используют игрушки, которые побуждают детей выполнять различные действия: собирать кубики, кидать мячик, грызть погремушку, катать машинку. Они знакомят малышей с различными формами и размерами, цветами и фактурой. В результате полученные тактильные ощущения благотворно влияют на мозг, развивают мелкую моторику, речь.
Детям 2-3 лет только предстоит научиться определять признаки всевозможных предметов, называть их свойства, оперировать ими. Для получения сенсорных навыков применяют специальные упражнения дидактической направленности, которые помогают составить представление о свойствах и особенностях различных вещей:
· Сортировка однородных предметов согласно размеру, геометрической форме, цвету.
· Размещение предметов в соответствующие гнезда.
· Собирание мозаики по образцу.
· Рисунки красками на разные темы.
· Подражание взрослым в мимике, жестам.
· Угадывание на ощупь фруктов, овощей, форм предметов.
В играх с куклами у маленьких детей формируются культурно-гигиенические навыки и нравственные качества – заботливое отношение к партнёру по игре – кукле, которое переносится затем на сверстников.
Настольно-печатные игры – интересное занятие для детей. Это и подбор картинок по парам, и подбор по общему признаку (классификация, и запоминание состава, количества и расположения картинок, и составляющие разрезных картинок и кубиков, и описание по картинке.
Также можно использовать и словесные игры, стихи, пальчиковые игры, загадки. В младшем возрасте они направлены на развитие речи, воспитание правильного звукопроизношения, уточнение, закрепление и активизация словаря.
Вот некоторые примеры занятий с детьми:
 «Что катится?»
Эта игра познакомит ребёнка с формами предметов. Организуйте весёлую игру-соревнование – кто быстрее докатит свою фигурку до игрушечных ворот, выстроенных на столе или на полу, а фигурки, которые нужно катить, пусть будут шарик и кубик. Сначала ребёнку будет всё равно, какую фигурку выбрать, но после некоторых проб он поймёт, что выигрывает тот, кто выбрал шарик. Спросите ребёнка, почему он выбирает шарик, и сделайте вывод, что шарик катится потому, что он круглый.
«Чтение потешек»
Взрослый многократно повторяет простенький стишок или сказку. Когда текст уже знаком ребёнку, сделайте так, чтобы он договаривал незаконченные фразы и, если у него это плохо получается, поменяйтесь ролями. Таким образом, получается своеобразный диалог, способный увлечь ребёнка. Подобные занятия разовьют речь и память малыша, что непременно отразится на его интеллекте.
«Сравни предметы»
Перед ребёнком ставится две игрушки. Попросите малыша рассказать, чем похожи между собой эти предметы, а чем различаются. Например, зайка и мишка похожи друг на друга тем, что они пушистые, у них есть глазки, лапки, ушки. Отличаются тем, что мишка – белый, а зайка – серый; мишка – большой, а зайка – маленький. Впоследствии задачу можно усложнить – поставить две машинки или два мяча. Цель подобных упражнений – развитие внимания у детей.
«Оденем кукол»
Маленький ребёнок успешно знакомиться с величиной предметов, сравнивая между собой однотипные предметы разного размера. Дайте ему двух кукол – большую и маленькую – и два комплекта одежды. Малыш не должен знать, какой. Объясните, что куклам холодно, и они хотят одеться, они перепутали свою одежду, попросите ребёнка помочь куклам. Если сначала ребёнок распределит неправильно, не стоит кидаться переделывать его работу, постарайтесь разъяснить ему, что эта одежда слишком маленькая для этой куклы, а эта слишком большая. Подобное занятие способно в значительной степени развивать восприятие ребёнка. Кукле принадлежит какой комплект одежды. Пусть он решит эту задачу самостоятельно.
«Запомни картинку»
Для этой игры необходимо заранее приготовить 4-6 картинок, на каждой картинке должен быть изображён какой-то предмет. Игру можно провести как соревнование между несколькими детьми или самим посоревноваться с ребёнком в том, кто больше запомнит картинок. Играющие рассматривают картинки несколько минут, потом их убирают, а участники по очереди называют картинки, которые запомнили. Выигрывает тот, кто последним назвал картинку, о которой ещё не упоминали. Эта игра способствует развитию памяти ребёнка.
«Будь внимателен»
Дети шагают по кругу под музыку. На слово «зайчик», произнесенное ведущим, они должны начать прыгать, как зайчики. На слово «лошадка» – изображать, как лошадь ударяет копытом об пол. На слово «рак» – пятиться назад, «птицы» – бегать врассыпную, широко расставив руки, «аист» – стоять на одной ножке. Эта игра стимулирует внимание, учит быстро реагировать на звуковые сигналы.
«Загадки»
До начала игры родителям следует подготовить некоторое количество загадок. Не стоит брать очень сложные, требующие долгих размышлений, лучше выбирать лёгкие загадки, лучше в стихах. Игру подобного рода лучше проводить с несколькими детьми, в форме соревнования. По очереди загадывайте детям загадки, оставляя на раздумье несколько минут. Ребёнок, не ответивший на три загадки, выбывает из игры. Выигрывает тот, кто ответил последним. Игры подобного рода призваны развивать у вашего ребёнка абстрактное мышление и воображение.
Развивающая среда:
Общие советы по сенсорному развитию ребенка 2-3 лет:
· Обращайте внимание ребёнка на цвета окружающих его предметов и называйте их вместе с ним.
· Делайте с ним задания в которых он должен различать формы предметов. Например, из кучи игрушек отобрать круглые и квадратные.
· Знакомьте ребёнка с геометрическими фигурами и рассказывайте, как в упрощенном виде они называются: шарик, кубик, кирпичик.
· Наверняка ваш малыш знает, показатели «большой» и «маленький». Покажите и объясните ему, какой предмет имеет «средний» размер.
· Обращайте внимание своего ребёнка на различие количества групп предметов. Укажите, где игрушка всего одна, где их много, а где мало.
· Слушайте с ребёнком ранообразные звуки: знакомьте его со звучаниями музыкальных инструментов, когда гуляете, обращайте его внимание на звуки города – как рычат автомобили, как лают собаки и т. д.
· Помните, что не нужно требовать от ребенка запоминать и употреблять слова, которым вы его научили. Важно, чтобы он понимал их значение. Со временем он будет их вставлять в свою речь, сам того не замечая.
· Не забывайте играть с малышом в дидактические игры с предметами. Так он быстрее познакомится со свойствами тех или иных вещей.
Рекомендуется в этом возрасте предлагать детям следующие игры, предметы, упражнения:
· овладение такими игрушками, как пирамидки, сортировщики, рамки-вкладыши, волшебные мешочки на запоминание текстуры;
· малыш должен научиться за этот период снимать и нанизывать в пирамидке на стрежень кольца, различные по размеру;
· вынимать из кармашков и вкладывать в них предметы, разные по величине;
· устанавливать тождество любых предметов по величине и форме (уметь группировать их);
· после изучения образцов различных материалов определять их текстуру, в частности – мохнатую, мягкую, гладкую, шероховатую;
· знать две геометрических формы: квадрат, круг; два геометрических тела: куб, шар;
· уметь указать по просьбе на нужную форму: круг – яблочко, квадрат – окошко;
· самостоятельно тактильно исследовать фигуры;
· к 3-ём годам узнавать на вкус основные продукты, отдавая каким-то определённым своё предпочтение;
· танцевать под музыку.
Сенсорные игрушки бывают нескольких видов:
· Сшитые из различных материалов мягкие игрушки, с природными или синтетическими наполнителями;
· Игрушки по типу конструкторов: разные пирамидки, сортеры, пластмассовые и деревянные кубики, матрешки, коробочки.
· Мозаика, конструкторы (пластмассовые, металлические, деревянные).
Развивающие настольные игры (Игры своими руками)
Осмысление действительности начинается у детей примерно с 2 лет. Дети могут называть предметы и давать им характеристики. Они способны различать большие и маленькие объекты, называть их формы, определять, какие они на ощупь. Так начинается сенсорное развитие. С 2-3 лет можно заниматься по вырезанным картинкам.
Такие настольные игры доступны всем, их легко сделать самостоятельно. Для этого распечатать рисунки различной тематики, раскрасить их, тщательно приклеить к картону.
· «Подбери для машинки колеса» – разрисовать 5-6 картинок с изображением автомобилей, отдельно колеса таких же цветов. Ребёнку нужно к машинке определенного цвета подобрать колеса такого же цвета.
· «Ежик собирает грибочки» – нарисовать несколько ежиков и грибочков. Ребенку нужно прикреплять к животному грибы.
· «Дерево и листочки», «Дерево с фруктами» – малышу дать задание на изображение дерева прикреплять листики или фрукты.
· «Разрезанные картинки» по разным темам (фрукты, овощи, транспорт и т. д.) – найти и соединить половину моркови, капусты, машины и пр.
Игры с картинками доставляют малышам большое удовольствие, развивают мелкую моторику, ведущие каналы восприятия, способствуют формированию понятия о внешних признаках предметов: форме, величине, цвету.
Игры для детей раннего возраста
«Свет и тень»
Гуляя с ребёнком на улице в ясный и солнечный день, обратите его внимание на тот факт, что деревья, дома, машины, а также и он сам отбрасывают тень. Расскажите крохе, что тени меняются в зависимости от освещения.
Цель: формирование зрительного ощущения, вырабатывает понятие о свете и темноте.
«Найди предмет по звуку»
Для этой игры понадобится музыкальная игрушка с продолжительной мелодией. Её необходимо спрятать и предложить карапузу отыскать её по звуку.
Цель: Помогает формировать слуховое восприятие у детей младшего возраста.
«Найди одинаковый предмет»
Для игры понадобятся несколько пар одинаковых по форме, цвету и размеру предметов. Предлагаем ребенку отобрать одинаковые экземпляры. В первое время вещей должно быть немного, со временем увеличиваем их количество.
Цель: Помогает стимулировать внимание и сенсорные способности.
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Приложение 6

Диагностика уровня сенсорного развития детей 
(контрольный эксперимент)
	№ п/п
	И.Ф. ребёнка
	Задания, направленные на изучение восприятия цвета
	Задания, направленные на изучение восприятия формы предметов
	Задания, направленные на изучение особенностей восприятия величины предметов

	
	
	1 задание
	2 задание
	1 задание
	2 задание
	1 задание
	2 задание

	1
	Вика Б.
	В
	В
	С
	С
	В
	В

	2
	Оксана Б.
	С
	С
	С
	С
	В
	В

	3
	Дима Б.
	В
	В
	В
	В
	В
	В

	4
	Максим Г.
	В
	В
	С
	С
	В
	В

	5
	Илья Д.
	С
	С
	Н
	Н
	С
	С

	6
	Анна Е.
	В
	В
	В
	В
	В
	В

	7
	Георгий И.
	С
	С
	С
	С
	В
	В

	8
	Влад К.
	В
	В
	С
	В
	В
	В

	9
	Макар К.
	В
	В
	С
	С
	В
	В

	10
	Никита К.
	С
	С
	Н
	С
	С
	С

	11
	Арина М.
	В
	В
	В
	В
	В
	В

	12
	Матвей П.
	С
	С
	Н
	Н
	С
	С

	13
	Мария Ф.
	В
	В
	В
	В
	В
	С

	14
	Арина Т.
	В
	В
	С
	С
	В
	В

	15
	Настя У.
	С
	С
	С
	С
	В
	С



Условные обозначения: «В» – высокий уровень (правильное выполнение задания); 
«С» – средний уровень (неустойчивое выполнение задания);  «Н» – низкий уровень (задание выполнено неверно)

Уровень сформированности сенсорных эталонов формы участников эксперимента (первичная диагностика)
Продажи	
Круг	Квадрат	Треугольник	Прямоугольник	Овал	67	13	47	20	67	
Восприятие сенсорных эталонов формы предметов
Продажи	
Высокий уровень	Средний уровень	Низкий уровень	14	53	33	
Уровень сформированности сенсорных эталонов величины предметов
Продажи	
Большой	Маленький	47	53	Продажи	
Высокий уровень	Средний уровень	Низкий уровень	25	45	20	
Продажи	
Высокий уровень	Средний уровень	Низкий уровень	60	40	
Уровень сформированности сенсорных эталонов формы участников эксперимента
Продажи	
Круг	Квадрат	Треугольник	Прямоугольник	Овал	86	53	67	47	67	
Восприятие сенсорных эталонов формы предметов
Продажи	
Высокий уровень	Средний уровень	Низкий уровень	33	53	14	
Уровень сформированности сенсорных эталонов величины предметов
Продажи	
Большой	Маленький	80	86	Продажи	
Высокий уровень	Средний уровень	Низкий уровень	40	46	14	
Продажи	
Высокий уровень	Средний уровень	Низкий уровень	40	40	20	
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«Ykpack Gabouky»

Llenu:yunte aeteit rpynnuposate npeameTsl no LigeTy. 3akpennste
3HaHUS O [EOMETPMECKO/! (DUTYPE KDYF,0 NOHATUX MHOFO - OZMH, GORLIOH
- ManeHbKl. PasByiBaT MENkylo MOTODHKY.
Marepuarnbl:ba6ouky paskbix LIBETOB, BLIPE3aHHbIE U3 KapTOHa, KpYTH
PasHbIX Pa3MEpOB 1 LBEToB:

Xop nrpbi:
BocnuaTens noKka3bisaeT AETsM GAGOMEK 1 FOBOHT, 4TO OHU NpUNETenU K
HUM B FOCTU. PaCCKa3LIBaeT, 4T GaBO4K/ IPUHECTU C COBOM KpYKKM PasHbiX
UBETOB 1 XOTIT, 4TOGHI ASTH YKPACUW WX KDbINBILIKA. BoCTUTaTENE
fipenaraeT noMou GaGouKam. BHadaNe OH MPOCHT KaXAOTD peGEHKa
BLIGPATS KDYk OIHOT UBETA U3 NDEANOKEHHBIX HETLIDEX. Tpi ITOM
NPEANIATAET 1004EPEAHO TO OAHOMY, TO ADYFOMY MansILY BbIGPaTS KpYXKi
NOHpaBHBLLIEroca LBeTa. MCIe TOro Kak BCe AETH BbIGpYT, BocnuTaTeNb
Pa3naET MM CUNYaTBi GaGONEK 1 NPEANaraeT YKpacHTs ux.
B KOHLE UTPbl BOCNVTATeNb XBANUT BCEX AGTEN 33 TO, 4TO OH YKPACHTIA
6aGouex i OHY CTanM ellg kpacusee.

Wrpa-wHyposka

VIrposoe nocoGiie HANPaBNEHo Ha pasBuTe MENKOM MOTOPHKM PyH,
YTOH|EHIR ABIXEHH/I NANbLIEB, KOHLEHTPAWYH BHAMAHIR, CIOCOBCTBYeT
PA3BITUIO TOUHOCTY 1A3OMEPa, KOOPAVIHALIMY M NIOCIEAOBATENLHOCTA
BeiicTeni

F1BNRETC XOPOWEH NIOZIFOTOBKOM PYKI K NMCHMY, TPEHHPYET YCHAINBOCTS,
4aCTO TaKas WTPa YCIOKAUBAET pebeHKa.

B 370/ UTpe He 3aBLITO TaKKE U Pa3BUTIE BOOBDAXEHUSI "BbiluBaHME"
YCTIOBHIX KOHTYPOB 10 ACCOLMALMA C PEATIbHbIMM MPEAMETaNM - OCHOBA
AN PASBUTR BBCTPAKTHOTO MblnEHWs, 0BOBLIEHWi CROVCTS, "suaeHMs
cym npeauera’

TIoBKoCTs pyK 5 passusalo
Co WHypoBKOIO rpao.
TpeHwpyio noruky

M menkyio MoTopuky!
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« Cnpsivb MbILLKY».
Llenu: Mponomkars 3HakoMnTb AETeH C WECTLH0 OCHOBHbIMM LBETaMM,
YHUTL PAINYaTL M. Pa3aiBaTs GbICTPOTY PEaKLHM, BHUMAHE, MblLNEHHE.
BaKPENAT 3HaHNS O KUBOTHBIX
Martepuan:
IEMOHCTPALMOHHI: NCTONKI BYMary LieCT UBETOR(20 — 15), nocpenHe
Genbiii keazpaT( 8-8 ), Ha KOTOPLIX HAPUCOBAHA MBILLKA ( MBILLIKAH AOMHK ),
KBa/IpaTb TeX e WeCTH LBeTos — ABepubi ( 10x10 ), GonbLias KapToHHas:
IPYLLIKA — KOLLIKA, MATKAS MBILLKA.
PasnarodHsii: TaKo MaTEpUan MeHsLIEro PasHepa - LBETHsIE NMCTbI 10x8,
Genbie KBaAPATI Ha HiX 5X5, UBETHEIE KBAAPaTHI

Xop vrpsi:

CuoTpuTe, pe6aTa, KaKas ManeHsKas y Hac ceroans rocTea. Kro 3107
TIPABHAILHO, MblLLK. KAKaS! OHa MBNEHbKas!, MYLLUMCTEHKER, CepeHbKas.
Momnagere ee. [IETy N0 O4EPENY MBAAT MBILLKY.
- A Bl 3HAETe, e KUBET MbILIKA? B HOPKE. OT KOO MPAMETCS: MblLUKa?
OT KoLLKW. CMOTPUTE, HET N 7@ KOLIKI,  TO HAILA MHiLUKA GONTCA
TIOMOXEM MiLUIKaM CPATATHCA B HOPKe? CEIIYaC Ml NOUTaEM C Balik &
DY «CpAts MILIKY».
CHauana Wbl BMECTE Hay“WMCS B HEE UTDATb. Y MEHS MBILIKNHb! AOMUKI
PaccTaBnsio Tpi 4OMUKa Ha AEMOHCTPALWOHHOM A0CKE, PAZOM KNazy
LeCT5 KBaAPaTOB WECTH UBETOB. BUANTE, B OKOLIKO, BbIIMAALIAI0T MbILLKH.
UT0BbI CPATATb MILUKY HAA0 3KPBITS OKOLUKO ABEPUEH ~ KBaZpaTHKOM
OO X€ UBETa, 4TO 1 AOMUK, a TO NPHAET KOLUK YBUAWT A€ OKOLIKO,
OTKPOET €70 1 CHECT MBIIKY.
BLi3bIBaI0 M0 04EPEAN TPEX ACTEt M MPEANATaI0 UM 110 OHEPEAN 3aKDLITL
TP OKOLLIKA, BHSICHSTO, BCE WITH OKOLIKN XOPOLLIO 3AKPHITS
ECAu KTO — T0 A0NYCTAN OLLMGKY, Bbi3bIBaI0 pebenka AN 8 WcnpasneHus
[I0CTal0 CTATaHHYK0 PaHBLLIE KOLLIKY, KOTOPS WAET TI0BMTE MblLUEih)
«ToiAgY, NOULLY, 7A@ 34ECh XVBET MbiILKA. [IETH Bl He BWALNMA MBILIKY )
KOLLIKA YXOWT He HaliAs MUKy, [IETM Pa3AAETCs N0 ORHOMY MUCTOHKY —
«MBILIVHOMY AOMYKY» ( CHSILIMIA PAOOM 310 IMCTOUKM Pa3HLIX LUSETOB) U
10 LIECTH KEAAPATOB BCEX LIBETOB. « A Teneps Bbl CPAYBTE CBOUX MbilUEK,
N0Ka KoLK CNUT. BbIGEpHTE U3 KBAZPATOB, KOTOPbIE NEXAT Ha BalliuX
TapENONKaX KBATIPAT TKOTO Xe UBETa, KaK 1 AOMMK BaLeii MLk .
Koraa BCe AeTH BINONHINW 3aKaHHe, KOLLIKA CHOBA «MAET Ha 0XOTY>. My
KPAAYLI/MCS WIATOM C KOWIKOM Ha PYKaX, NPOXOKY 110 PAAAM  CMOTPIO, Y
KOTO MbILLKA NI0XO CTIpATANAC. [PV STOM ABI0 BOSMOKHOCTS OLIMGIMMCA
AeTAM. VicnpasiTh noNoXeHve, NOKa KOLKa He NpUGnMSunacs K Hiw, Eciin
OUWMGKa He MCTPaBEHa, KOLWKA 3AGUPAET Y PEGEHKA UCTOUEK C MBILLKO
BCe CeronHs XOPOLUO UTParni, BC CrIPATANU MBILLEK, TONISKO HEKOTOPSIE

# | qPEBATA OLIMGNUCH ( YKA3HIBAID, KAKHE UMEHHO OLIMGKW GBIl AONYLLEHS .o ,

* B crieaylowwii pas oM OBS3ATENSHO XODOLUO CIPAHYT MbILLEK.
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«MounHwn ogexay 3aivatam»
Llenu: Yunts nereit pasnuiats LBETa 1 UCMONL30BATH HA3BAHUS LIBETOB B
pesu. 3akPENNATL yMEHUE PACTIOIHABATS TEOMETPHHECKH QUTypbi 1
HasblBaTh X ( KDyT, KBAAPaT, TPEYTONbHUK). PaBiBaTs MEKyio MOTOPUKY
PYK, UBETOBOE BOCTIDATI, BHUMAHHE.
MaTepuanbl: Cunystel onexabi, Bope3aHHbie 13 kapToHa
reomeTpueckvie HUryps.

Xop wrpsl:
Mosensercs saiiuitxa C KOPSMHKON W nnader
BocnuTarens: Moueny T inavelus saitinxa?
3aitunxa: Kyniuna A CBOUM 3aiiuaTam noaapky — WopTsI 1 10604KN. A noka
wna 1o necy, 3aaena 3a KyCT — Oy U NOpEanycs. (10KaskIBaeT WOPTLI 1
106K 13 KapTOHa).
BocnuTarens: He nnaus, saiiuiixa, Ml TeGe nowoxew. fleTu fasaiire
NIOAGEPEM 3annaTkV M 3aNaTaem AeIpKi. Ha 4TO NOXOXM AbIPKM Ha 0BONKaX
u woprax?
[leTH: Ha TpeyronbHiIK, KERAPT U KpYT.
BocnuTarens: MpasuisHo.
aiiuuxa KNBAET WOPTH! U K0B0MKN Ha «TEHBKIY (CTONBI), Ha KOTOPBIX
3aparee Pa3noXeHbl 3ANNATKA. [IETH MOIXOART K CTONAM W BLINONHAIOT
3anasue. BocnUTaTENs CPALUNBAET  KAXAOTO PEGEHKA, KaKOTO UseTa
3ANNATKY OH MOCTABIN, U Ha KAKYO [EOMETPUHECKYIO YDy OHa MIOXOXE.
3aiiuuxa: BObLLOE AETH, BaM CnacuGol

Monstka

Llenw: Yuurs rpynnuposats npeamersi no ugery.
VCTaHABAMBaTS TOKAECTEA U PA3NMINS LIBETA OAHOPOAHSIX NPEAMETOR.
'VUUTS NIOHUMATS CIOBA CUBET», CTAKOIY, (HE TaKOW, (PasHbIen.

Xopn 3aHsATUNA:
BocnuTarens: [leTh XoTATe NOryNIATS? 1103 My3sIKy HAeM rynsTs. MpIxomut
“Ha nonsHky”. Off, kyaa Wbl nonani?
A KaK Tel 40rapanca? MpasmisHo.
B necy pacTyT TpaBKa, A€peBbS, UBeTsL. TO He NPOCTO LBETHI, a AOMHKY
AN GaGouek. Ceiiuac, 5 KaX7OMY U3 BaC AaM KaPTOHHYIO UTPYLLKY GaGOUKY.
BayunT My3biKa.
[lem Aasaiire ‘noneTaen” co ceounM GaGoKaw. A Teneps 6aGouKM
ycTanu. Mocapym GaGouex Ha Caon AOMMKi. ByasTe BHUMATENbHbI!
Kasnan 6aG04ka A0mKHa CECTs Ha Caoi AOMMK. Mocaaunit
VIrpa OMOraeT & UTPOBOVt (YOPME Biy TS UM IAKDENATS BblyueHHbie
ugeta
TI0ETOPUTS MOXHO C MMCTOMKAMM PASHOTO LBETa.
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Wrpel ¢ 6enbesbiMy NpuULLENKamu.
Llenu:OcHosHasn Lenb AMpakTHYECKMX Urp ¢ GeNnbeBbiMA NPULLENKamMi —
pasBiTVie MEMKOiA MOTOPYKM PYK y ASTEli MNaALLErD BO3PACTa
‘Taloke 3T Urpbi HaNpaBNeHsI Ha (DOPMUPOBAHIE YMEHNS CAMNATL 1
OBbeAUHATS NPEAMETSI N0 MPU3HaKY LBeTa. Kpome Toro, urpbl
NPULLIENKaMY COCOGCTBYIOT PAIBUTIIO OLLLYLIEHMT COBCTBEHHBIX ABIKEHITE
U chOPMVIPOBaHMIO NIOMOKMTENLHOTD HACTPOR Ha COBMECTHYIO
C B3POCAbIM PAGOTY. Ot CTUMYNMPYIOT PeueBylo aKTUBHOCTS AeTeil

Xop nrpsi:
Bapocnkii: OTragaiite 3araaky: [nasaio o4 MOCTAKOM

M BUunsio xBocTkom.
[emw: 370 phibika.
B3pocnbii: (NOKA3LIBAET KAPTUHKY C M30BPaXEHUeN PoiGks). TTpaBunsHo,
370 pbiGka. [10CMOTDUTE Ha KaDTUHKY # NOKGXWTe, T Y PhIBKM Masuk?
e nokasblBaloT rasmk
B3pocnbiit: A e y Hee POTUK?IETH NOKASHIBAIT Ha PHCYHKE POTHK PhiIBKA
B3pocnbiii: A e y Hee XBOCTUK ¥ NNaBHUKI?/ETH NOKA3LIBAIoT XBOCTHK U
nnaBHIKY.
Bapocnbiii: A Teneps AasaliTe camit cAENaeM peiGoK.
[leTAM HEOBXOAMIMO BIGPaTL NOAXOAALLME N0 UBETY MPHUENK W A0GABHTS
KaXaO/ PLIGKE XBOCTAK U MNABHUKN

Bapocnbiii: OTragalire, KTO 370 Takofi:Ha CrIAHKe UTOMKM, AMHHLIE, KOMKiE.
A CBEPHETCS! B KIyGOK — Hit FONOBB, HUA HOT.

Ler: 370 exk.

B3pocnbiii: (NOKA3IBAET KAPTUKKY C U30GPaXeHUen exa). TTpasunbHo, 310

‘exuk. TOKaXNTe, e Y HEro Maskw, HOCHK, YLLK ?/IETH NOKa3bIBaloT.

B3pocnbii: [1aBaliTe OMOKEM HaLLIEMy EXVKY HAATA UTONONKH

B3poCAbIi AaET PEGEHKY BbIPe3aHHYI0 3 UBETHOTO KapTOH 3aroToBKY

X0, Ha KOTOPOi HapHCOBaHS Masa, YL, HOG, HO HET MonoK. [eTh

NPUKPENARIOT K CIMHKE EXUKa MpHLLEnKit

B3pocnsii: (NOMMaXVBas EX\Ka 10 €70 HOBLIM MTONKaM). E
Qiil Kaxoit exuk cTan koniowuil A

A 80T HoBaR 3aragKa. {
Konkyio, 3erieyo CpyGuni Toropom <,

KpacwBylo, 36NeHyI0 MPUHECY K Ham B [OM
Ler. 370 enouka.

Bapocnbiii: fla, 310 enka, Ho OHa nnader. OHa noTepsina BCe CBOM MTONOHKY.
He nnaub, He nnaub, enoukal Mbi Te6e nomoxenm.

B3pOCALIi PASAGET AETAM BLIDEIAHHbIE U3 SENEHOTD KaDTOHA TPEYTONbHIAKN.
[leT¥ BHIGMPaIOT W3 KOPOBKA JeneHble MPULLENKN 1 «BO3BPELIAIOT» enke ee
uronouK.

Bapocruit: (normaxvisas enky). Ol Y enku uronkn Konku!
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MonGepu YaLuku k Groauam.

Llenv: Yuurs neteit pasnuats UseTa 1 UCNONb30BATS HA3BAHNA LIBETOB

& peuy. PagBuBaTs MeNKyio MOTOpHKY, BHUMAHYE.

MarTepuanbl:HaGopHoe nonoTHo, GNIDAUA 1 YaLLKa PasHbIX LIBETOB.
Xop urpsl:

B MarasuH cHauana npuseanu Gnioaua. MPOSaABL! PACCTABIIMA UX 1O

nofkaw. Ha BepXHIOI0 MONIky NOCTABUAW BOT TakMe GnionUa ( nokasbisaer)

Kakne? ( Osers perein ).

Ha HinkHiol0 — BOT Takite. Kakoro oy ugeTa? ( OTeeTsi aereii ).

OBVHaKOBOTO ¥ UBETa BMIOAUa HA BEPXHEH NOTIKE 1 Ha HIKHEN?

(Orsere perei )

TloTom NMpyBeany YaLkw. [lasaiTe NOMOXeM NPOAZBLAM OLOGPATS K

GTIOALAM HyXKHSIe YaWKH, OHM AOTKHSI GHiTh TAKOTO e UBeTa, Kak

6noaua

BocnuraTens KNanéT Ha CTON KApTOHHbIE MAOCKYE YaLKM. PEGEHKY O

nopyuaeT nomoGpaTs ALK K Gioauam

ORoBpsieT AeiicTeun PesEHKa, KOTOPHIl, NOCMOTPES BHUMATENISHO Ha

GnI0ALa, OTEMPAET BC HYXHbie YaLLKu. CPaLIMBaE, KAKOTD OHU LBeTa.

«Paanoxu urypel no mecram!»
Llenb:MosHakomuts ¢ ANOCKMMI reoMeTpUeckmm opMami —
KBBADATOM, KDYTOM, TDEYTONHUKOM, OBANIOM, NPSMOYTONBHAKOM. YuuTh
M0GHPETS HykHble HOPMB PASHSIMU METONAMM
Martepuaribi: Mnockwe reomerpueckvie Guryps! (kpyru, keaaparei,
TpeyronbHuKn). Paiika-sknapsitu MonTeccoph.

Xoa,
BuinbTe chrypkw U3 yrmyGneHuit v nourpaiTe ¢ Himu: «BOT BecEbie
PA3HOLBETHSIE HUTYPKI. BTO KDY, OH KATUTCA — BOT Tak! A 37O KBaapar.
EF0 MOKHO NIOCTaBWTs. A Teneps QUrypki MpsIraioT (Taniiyior)y. 3aten
MPEQNOKYTS ASTAM PASNOKNTS UTYPKM <O KOBATKAMY: «HacTymun
Beuep. GUrypKaM nopa OTALIXaTb. [laBaiiTe NONOXAM W CnaTh B
KpOBATKI

Paspalite ATAM N0 OHO/ (UTyDKE M NPEANOXHTE N0 04epeay HaliT
MeCTo Ans ka0 U3 Hix. KOraa MansiLui pasnoXar urypk, nogseaure
uTor Mrps: «BOT Teneps BCe HUTYPKM HaLLNA CBOY KPOBATKY U OTABIXAIOT.
3aTem ewg pas noKaXuTe 1 HASOBUTE BCe (ATYPKW, He TDEGYS OT AeTei
NOBTOPEHUR. 3Ty WPy MOXHO NOBTOPATS MHOTOKPATHO, KEXAbIN Pa3
U3MeHs €8 CloXeT.
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Byce!
Llenb: ykpennenue u passuTiie MENKOi MOTOPUKN, 3PUTENBHO —
MOTOPHO/i KOOAVHALIY; PASNAYEHyIE PEANETOB IO hOpMe, LBETY
MaTepuany, passATHE yCHOUMBOCTH
Martepuarnbl:nyrosuusi pasnuuHoi BENMUUHS! 1 LBETa; GYCHHK PasHoi
OPMBI, BeRVH, MaTEpUana; NPOBONIOKS, Necka, TOHKaS HATKA.

Xon:
Beayuwit npeanaraet peGénky caenats Gychi. MOXHO npeanoxuTs
caenar Bycs! Mo 0BpasLly, a NyroBwLsl NOAOGPATS N0 hOpME U UBeTy.
BOSMOXHO, 1t Cam PEGEHOK MOXET NDEANOKUTS CBO/i BapHaHT
uaroToBneHIs: Byc. MOCNe 3TOro PEGEHOK NPUCTYNAET K COAAHMIO GYC. @

X

3annetu kocuky
Lens:paseusars yweswe nnectu xocwary 5 Ton hpsa, ykpennene @)
PasBUTUE MENKO/i MOTOPHKI NANBLIES PYK, BOCTUTAHWE YCWAMBOCT U
Tepnenvisoci & pacote.

Xon:
BocnATaTen NpUKPENNAET XryTHkM (ManeHsKie CneTéHHbie KOCHIH) K
‘GTEHAY WU K CTONY, TaKk 4TOGbI BEPXHHE KOHLIbI Gbinyt aKpenNIeHs! BeCTe
U Ha GIMIKOM PACCTOSHIM APYT OT APYTa, & HIKHWE OCTANNCH
‘CBOGOAHBIMM. BIECTE C PEGEHKOM PACCMOTPETH KOCHKN Y KyKITs! Wi Y
KOTO-HWBYAb 13 ASTEHH, NIOKA3aTS Kak 13 3AKPENNEHHHIX «IPATEN» MOKHO
ANECTH TaKe Ke KoCuKw. 3aTeN MPEANOXUTS PEBEHKY NonpoGosaTh
‘CANMOCTORTENEHO CANECTH KOCHUKY.

«Haitam oKowLIKo ANs UrypKI»

Llenb: yuurs pereii cootHocuTs chopmy AeTaneii ¢ hopmoii OTBEPCTUS.
Xon:

VIrpa npoBoanTes ¢ yuacTuem 3-4 feTeil. BocTWTaTens packnaasisaeT Ha
CTONE reOMETPUHECKINE HUTyDLI U PAIAAET AETANM KaDTOUKY C PenbechHuIMM
KOMTOpaWH. BOCTWTaTeNb NPEANAraeT PaCCUOTETS KaPTOUKM 1 0BBECTH
NANBHUKaMIN KOHTOPI OKOLLEK.
- Kakas: churypa nonOAAET ANt TEOETO OKOWKa?
ECnit peGEHOK BIGHDAET HENpaBUTILHO OUTYDY, AGTH BOSMOXHOCTE
YBEAUTLCS B TOM, 4TO OHa HE MOAXOZUT M NPEANOKHTS BbIGparL
creaylowylo. Korna pe6EHOK HalinéT OAXOAALLYIO, CrienyeT NoxeaniTe
10, NPOJEMOHCTPUOBATL OCTANbHBIM UTPOKAN, HTO OKOLLKO 32KDLINOCS U
NIPEANOKNTE My CAMOCTORTENEHO HECKOMBKO Pa OTKPBITS M 3aKPHITE
OKOWIKO. 3aTem Crieaylowwit PEGEHOK NOAGMPaET BHrypy ANA CBOETD
oKouKa
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Urpbi pna peTen
Ha usyueHue Gpopmbl,
uBeTa U BeAMYMHbI
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Aopo>|<|<a us Kpyros &
Ha nAOTHOM AucTe 6ymaru HeaaAeKo ApyYr oT apyra
B BUAE BOAHWUCTOMN AOPO>KKM HAPUCYITE MHOMO KpPY-
FOB ANGMETPOM 2 CM, @ NAPAAAGABHO UAM ABXKE HEM- 13"
HOro nep —aop Y U3 KBAaAPATOB CO ,,!
CTOPOHOM 2 CM. MaAbILY HAAO ABYMS NAABYMKAMU
MATH NO AOPO>KKE TOABKO U3 KPYFroB, 3aTeM TOAbKO
M3 KBaAPaTOB.
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BoAblWwoOM - MaAGHbKUA
Bbl Te pebeHky p npeaMmeTbl, a OH ro-
BOPMT, 60ABLION STOT NPEAMET AU MAAGHBKMIA.
M 1BaTh P P PY eCAU NnpeameT
60AbLON — PaCCTaBASEM PYKU B CTOPOHBI, ECAU
€ maAeHbKUIT — c6AMIKaEM AaAOWKM. HaunHaem urpy:
CAOH, Myxa, AOM, UFOAKa, Mbillib, CKaAa, Bopobe,
NOABEMHbIN KpaH, KOH(ETKa, KT, NYroBuya U T.A.

: Aomukm
W3o6pasuTe Ha AUCTe GYMaru HECKOABKO XCUBOTHBIX
P op pa. pean Te MaAbIlWY Hap Tb8

WnX XXKNBOTHbLIX nOAOﬁAyT 60Ab|.l.lu¢ AOMUKH, AASR
CpeAHUX — cpcéuuc, AAS MAACHBKUX — MaA_BHbKMO.
e N0 00 @eln el cle ele ¢le,

X aag 5 TN ES o AR Nl
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‘s NouTaAbOH .
O6kAeite 4 kopobku Gymaroit Kp 0, 5KeATOrO, 5
CUHEro n 3eAeHoro yseta. Boipe>kbTe us kapToHa <
KapTO4KK (N0 5 WTYK Ka>KAOro YBeTa) U nepemeluaii- O
Te ux. llocaanTe B PasHbIX YrAax KOMHaThl MArKUe ur-
PYWKK, a BOSAE HUX NOCTaBbTE NO OAHON Kopobke
(nouToBOMY AW MKY). Baw MaAbIw — NOYTaAbOH. Emy el
HaAO PasHeCTH COOTBETCTBYIOWUX UBETOB KapTOUKMN-
nUCbMa aapecaTam.

Beceaoe pucosaHue N
HapucyiiTe C MaAbILIOM KEATbIN KPYr U noaymainte, &

Ha YTO OH MO>KeT 6bITb NOXOK. [IPaBUABHO, Ha COA-
HBIWKO — AopuUcyiiTe Ayduku. Tenepb HapucyhTe
KpacHbIN KpYr — 6yaeT 16A0K0 (AOpUCYIiTe BETONKY g,
U AUCTUK), 3eACHDbIN KPYr — MAYMK (AopucyiiTte no- <
AOCKM), CUHMIA KpYr — 03epo (aopucyiTe kambiwm, 9
nAasalowmx Aebeaeii) u T.a.





image10.jpeg
A

100 070 278 6100008 0)e 010 86
'%»‘ MeATbii 6aHaH 1 seAeHbIl orypey 5

» NpurotossTe TPM TapeAkH (KPacHOro, seAGHOro
MKEATOro ysera — UX MO>KHO BbipesaTb U3 YBeTHOro
)y KapTOHa). MaAblWwY HaAO PaCKAAAbIBaTL KAPTUHKM C
oBowamu u ¢pg|<'ramu NO COOTBETCTBYIOWUM YBeTam
(5KeATbI 6aHaH U AUMOH — Ha YKEATYIO TaPeAKY, 3e- <
AeHbli orypel U S6A0KO - Ha 3eACHYIO U T.A.) L

-
L{

Bbipe>kbTe M3 KapTOHa YeTbipe Kpyra pasHelX 4BeTos
1 noabepuTe npeameTbl Tex >ke YBeTos. Bbl NoAHM-
MaeTe KapTO4KY KPacHOro (>keAToro) ysera, a pebe-
HOK OT| TV T BCE KP 1e (eA-
Thbie) NpeAMeTbI: KPacHY Yy, KPacHyIo norpe-
MYLIKY, SKEATOrO YTEHKA, SKEATbIN MUK U T.A.
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I.IBGTH ble NpeAMeTbl «;
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TpeTtuit AMWIHMA X

MoAo>KHTE Nepea MaAbIWOM ABa CUHUX KPYra n
, OAVH KPacHbIN KBaApaT — YTO AuwHee? locTenenHo ,
YCAO>KHAMTE 33Aa4Y: KAAAUTE KPACHbBIA KPYr, YKeA-

& Tbili KPYr U 3EACHbIN TPEYroAbHUK MAU CUHWUI KBaa-6 }
> paT, CUHUM KPYr 1 3eAHbIN KBAAPAT. iy
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