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ВВЕДЕНИЕ
…Задача художественных произведений совсем не в том, чтобы дать читателю некий комплекс научных знаний о тех или иных животных, растениях и т.д., а в том, чтобы дать образ животного, растения, даже неодушевленного предмета… Тогда читателю откроется чистейшая правда, глубоко верное изображение действительности…
В. Бианки
Экологические проблемы настоящего времени диктуют необходимость проведения работы по формированию бережного отношения к природе. Начинать эту работу следует с дошкольного возраста, так как именно в этот период закладывается позитивное отношение к природе.

В основе содержания экологического воспитания  дошкольников лежит формирование у ребёнка осознанного отношения к природным явлениям, объектам, которые его окружают. Такое отношение строится на основе чувственного  восприятия объектов природы.

Экологическое воспитание – направление в дошкольной педагогике, которое в последнее время стало особенно актуально в связи с возросшей деятельностью человека в мире природы.

С детства ребёнок учится следовать определённым общественным нормам и правилам поведения, и, если в этот процесс будет включено не только формирование эмоционально-положительного отношения к солнцу, чистой воде, свежему воздуху, растениям и животным, но и норм поведения, не наносящего вреда всему живому, сберегающего и восстанавливающего природу, – это принесёт положительный результат не только в детстве, но и во взрослой жизни человека.

Экологическое образование в условиях современного экологического кризиса, для того чтобы быть эффективным, должно решать три главных задачи:

· формирование адекватных экологических представлений о взаимосвязях в природе;

· развитие отношения к природе как нашему общему дому, переживание себя как части природы;

· формирование системы умений и навыков экологически целесообразного поведения, взаимодействия с природой.

Анализ педагогической литературы показал, что вопросы целесообразного отношения к природе интересовали педагогов ещё в 17 в. В отечественной педагогике данная проблема была рассмотрена в трудах К.Д. Ушинского. Он писал «невозможно познание объективного мира без познания экологических знаний реально существующих в нем». К.Д. Ушинский заметил, что логика природы – есть самое доступное и самое полезное  для  ребёнка.

В настоящее время  разные аспекты экологического воспитания   дошкольников раскрыты в работах С.А. Веретенниковой,  М.М. Марковской, Н.Н. Кондратьевой,  З.Ф. Аксеновой,  С.Н. Николаевой [28],  П.Г. Федосеевой и других педагогов.

В современных исследованиях Р.С. Буре [11], С.Н. Николаевой [28], Л.М. Маневцовой [26], В.Г. Фокиной и др. отмечается, что в осуществлении задач формирования бережного отношения к природе в основу должны быть положены знания и представления посредством природоведческой книги.  Знакомство с художественными произведениями – это наиболее доступный для детей вид деятельности, способ переработки из окружающего мира полученных впечатлений. В детской литературе природа отображается различными художественными средствами. Будучи научной по своему содержанию, природоведческая книга для детей должна быть одновременно и художественной. В этом её особенность.

Природоведческая книга дает богатый материал для воспитания познавательного интереса, наблюдательности, любознательности. Она ставит перед детьми новые вопросы, заставляет их присматриваться к окружающей природе.
В руках воспитателя детская книга о природе имеет большую познавательную ценность. Она выводит за пределы наблюдаемого и тем самым расширяет представления детей, знакомит с теми явлениями, которые непосредственно воспринять невозможно. С помощью книжки можно узнать о явлениях природы, о жизни растений и животных других климатических зон, уточнить и конкретизировать имеющиеся представления о предметах, явлениях. Природоведческая книга раскрывает детям явления неживой природы, помогает устанавливать связи и отношения, существующие в природе.
Именно поэтому нас заинтересовала проблема поиска эффективных педагогических условий, методов и приемов организации работы с художественной литературой, способствующих формированию бережного отношения к природе у детей дошкольного возраста.

Решение данной проблемы нашло отражение в теме исследования: «Формирование бережного отношения к природе у старших дошкольников в процессе знакомства с художественными произведениями».

В качестве объекта исследования мы избрали процесс формирования бережного отношения к природе у детей дошкольного возраста.
Предметом исследования является формирование бережного отношения к природе у старших дошкольников в процессе знакомства с художественными произведениями.

Цель исследования заключается в изучении проблемы формирования бережного отношения к природе у старших дошкольников в процессе знакомства с художественными произведениями.

Учитывая объект, предмет и цель исследования, мы сосредоточили внимание на решении следующих задач:
1)
изучить психолого-педагогическую литературу по проблеме исследования;
2) изучить исходный уровень сформированности бережного отношения к природе у старших дошкольников;

3)
разработать содержание НОД по формированию бережного отношения к природе в процессе знакомства с художественными произведениями; 

4) проверить эффективность разработанного содержания НОД по формированию бережного отношения к природе у старших дошкольников в процессе знакомства с художественными произведениями.

Гипотезу исследования составило предположение о том, что целенаправленная и систематическая работа по знакомству с художественными произведениями будет способствовать формированию бережного отношения к природе у старших дошкольников.
Выбор методов исследования определяется сформулированной    гипотезой и характером решаемых задач:

а) теоретические методы: изучение и анализ теоретической литературы по проблеме исследования; анализ и обобщение материала, полученного в наблюдениях, беседах, эксперименте, т.е. эмпирическим путём;

б) эмпирические: наблюдение; беседа; изучение опыта работы        воспитателей; педагогический эксперимент. 
Экспериментальную базу исследования составил филиал №1 «Улыбка» МБДОУ детский сад №7 города Пензы «Ягодка». 
Структура выпускной квалификационной работы. Выпускная квалификационная работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка литературы,  приложений.

ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ формирования бережного отношения к природе у ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА в процессе знакомства с художественными произведениями
1.1. Формирование бережного отношения к природе у детей дошкольного возраста как педагогическая проблема
Дошкольное детство – начальный этап формирования личности человека, его ценностной ориентации в окружающем мире. В этот период закладывается позитивное отношение к природе, к «рукотворному миру», к себе и окружающим людям [28, с. 13].

Именно на этапе дошкольного детства ребёнок получает эмоциональные впечатления о природе, накапливает представления о разных формах жизни, т.е. у него формируются первоосновы экологического мышления, сознания, закладываются начальные элементы экологической культуры. Но происходит это только при одном условии: если взрослые, воспитывающие ребёнка, сами обладают экологической культурой: понимают общие для всех людей проблемы и беспокоятся по их поводу, показывают ребёнку прекрасный мир природы, помогают наладить взаимоотношения с ним.

Экологическое воспитание дошкольников – это ознакомление детей с природой, в основу которого положен экологический подход, при котором педагогический процесс опирается на основополагающие идеи и понятия экологии. Основным содержанием экологического воспитания является формирование осознанно правильного отношения к природным явлениям и объектам, которые окружают ребёнка и с которыми он знакомится в дошкольном детстве [28, с. 8].

Бережное отношение к природе – это проявление добрых дел и поступков в тех случаях, когда это необходимо, а для этого дети должны знать, как ухаживать за растениями и животными, какие условия создавать для их благоприятного роста и развития. Особое значение для формирования бережного отношения к природе имеют знания о живом организме, о некоторых биоценозах, о взаимосвязях внутри природных сообществ, умение отличать их от объектов неживой природы. Такие знания в процессе общения ребёнка с природой обеспечивают ему понимание конкретных ситуаций в поведении животных, состоянии растений, правильную их оценку и адекватное на них реагирование [26, с. 44].

Процесс становления бережного отношения к природе сопровождается определенными формами поведения ребёнка, которые могут служить критерием оценки уровня его экологической воспитанности. Осознанный характер отношения при этом проявляется в том, что дети могут объяснить сами или понять объяснения взрослых, могут выполнить самостоятельно отдельные трудовые действия на основе понимания ситуации и знания потребностей живого существа или включиться в совместную со взрослыми деятельность, направленную на сохранение растений, животных и условий их жизни. Усвоенные знания и умения способствуют формированию отрицательного отношения к проявлению небрежности или жестокости при контакте с природой, вызывая желание охранять ее.
В связи с этим создано значительное количество программ, направленных на экологическое воспитание дошкольников. Созданы авторские программы, в которых представлены психологические аспекты экологического образования дошкольников. Среди них: программа Ж.Л. Васякиной-Новиковой «Паутинка», программа Н.А. Рыжовой «Наш дом – природа», С.Н. Николаевой «Юный эколог» и др.[29].
Вопросы бережного отношения к природе рассматривали философы, социологи, биологи, педиатры, психологи (А.М. Гиляров, Д.Н. Кавтарадзе, О. Семенова, В. Тугаринов и др.). Этическое отношение к природе стало возможным тогда, когда отпала необходимость убивать каждого встречного животного, чтобы выжить. А.М. Гиляров пишет: «У человека на современном этапе этика – это не только наука о том, как обращаться с людьми и с самим собой, но также и о поведении в биосфере и в космосе. Только тогда, когда этические проблемы охраны природы станут проблемами, которые касаются каждого человека, более того, когда каждый человек будет руководствоваться этикой при общении с животными, только тогда можно будет сказать, что человечество достигло новой ступени в своем моральном развитии».

Именно в старшем дошкольном возрасте основным новообразованием является формирование внутренних этических инстанций, зарождение своеобразного «контролера» действий, поступков, достижений, мыслей. Регулятивные механизмы индивидуального поведения тесно связаны с механизмами социального контроля и культурными стереотипами. Чтобы знание норм не расходилось у ребёнка с их реализацией на практике, эти нормы должны превратиться во внутреннее побуждение, мотив социального поведения или рациональное принятие ребёнком нормы как справедливой, необходимой, целесообразной, полезной. Эффективным путем закрепления знаний считается включение эмоциональной сферы ребёнка в процессы восприятия. Как заметил Л.С. Выготский, ни одна форма поведения не является такой крепкой, как та, что связанна с эмоциями» [8, с. 9].

Бережное отношение к природе связано с развитием наблюдательности, т.е. воспитывая чувство любви к природе, нужно стремиться к тому, чтобы ребёнок не проходил мимо того или иного явления, вызывающего тревогу, чтобы он на деле проявлял заботу о природе [20].

Формирование бережного отношения к природе зависит и от способности эстетически воспринимать ее, т.е. уметь видеть и переживать красоту природы. Эстетическое восприятие обеспечивается непосредственным «живым» общением детей с природой. Наблюдение красоты природных явлений – неисчерпаемый источник эстетических впечатлений. Важно показать детям эстетические качества природных явлений, научить их чувствовать прекрасное, высказывать оценочные суждения, связанных с переживанием красоты наблюдаемых явлений.

Формируя бережное отношение к природе, следует руководствоваться тем, что отношение к природе является отношением к самому себе, ведь человек живет в природе, а природа живет в человеке. Целью морально-ценностного отношения к природе является воспитание ощущения ценности жизни, уникальности каждой формы его проявления.

Психолого-педагогические исследования свидетельствуют, что дошкольники в большей мере осуществляют моральные действия не потому, что они понимают потребности других, а потому, что добро для них эмоционально объективировано позитивными оценками взрослых. Предпосылки развития моральных чувств у детей возникают слишком рано. По данным научных работников, сопереживания радости и горя проявляются у детей к полуторагодовалому возрасту. Благодаря особенной чувствительности ребёнок переживает страх за других и прежде всего за тех, к кому чувствует симпатию. Такой страх является формой сочувствия, которое свидетельствует о способности к сопереживанию.

Сначала ребёнок придерживается общепринятых норм поведения, чтобы заслужить одобрения взрослого, сохранить с ним добрые отношения. Однако в процессе развития, благодаря связи своих действий с позитивными эмоциональными переживаниями, ребёнок начинает воспринимать эти нормы как что-то само по себе позитивное. Стремление придерживаться требований взрослых, а также усвоенных норм, выступает для нее в форме обобщенной категории «надо», но оказывается в начальной форме чувства долга как моральный мотив, который непосредственно направляет ее поведение [24, с. 14].

Бережное отношение к природе как составляющая экологической культуры личности формируется в процессе социального развития ребёнка, и является, собственно, усвоением социально-исторического опыта в процессе активного взаимодействия с природой, которая способствует формированию личностного опыта. Морально-ценностное отношение к природе предусматривает целеустремленное развитие моральных чувств, формирование морального сознания и овладение навыками и привычками морального поведения. 
Моральные чувства – обязательная составляющая морально-ценностного отношения, которая проявляется в виде переживания ребёнком разных аспектов взаимодействия с другими людьми, объектами и явлениями окружающей среды, гуманного отношения к себе и окружающей среде. Моральными чувствами являются сочувствие, сопереживание, жалость, страх за других. Если у ребёнка сформированы начала моральных чувств, то он будет понимать другого, а следовательно, будет жалеть, будет сочувствовать и, главное будет пытаться помочь, защитить. Природа является носителем эстетического благодаря своим цветам, звукам, формам, запахам, движениям. Дети дошкольного возраста за своими психологическими особенностями эмоционально чувствительны к яркому, необычному, выразительному. Поэтому открываются широкие возможности для воспитания у дошкольников бережного отношения к природе. Воспитательный процесс должен быть сбалансирован так, чтобы дети, любуясь красотой природы, проникались судьбой красивого. 
Образцом является педагогическая деятельность В.А. Сухомлинского, который писал, что «любоваться красотой – это лишь первые побеги доброго чувства, которое нужно развивать, превращая в активное влечение к деятельности». Он стремился наполнить жизнь детей, эмоционально-эстетичным содержанием, приобщить их к миру прекрасного. Своей практической деятельностью он убедительно доказал, что «добрые чувства своим корнем уходят в детство, а человечность, доброта, достоинство, доброжелательность рождаются в труде, заботах, волнениях о красоте окружающего мира» [20, с. 60].

В.А. Сухомлинский указывал: «Жизнь убедила меня в том, что когда ребёнок вырастит розу, чтобы любоваться её красой, когда единственной наградой за труд является наслаждение красой и создание этой красы для счастья и радости другого человека, – он не способен на зло, подлость, цинизм, бессердечность». Педагогическим ключом, который поможет решить проблемы морального воспитания, В.А. Сухомлинский считал обучение ребёнка делать добро [20, с. 242].

Дети дошкольного возраста, учитывая их психологические особенности, а также упущения в воспитании, часто требуют от взрослых некоторой покладистости относительно себя, не задумываясь о последствиях для живых существ окружающей среды. Поэтому детям необходимо объяснить, что растения и маленькие животные беззащитны, а они, то есть дети, более сильные. При этом внимание детей нужно акцентировать не на их преимуществе, а пытаться вызывать сочувствие, стремление защищать растения и животных. Осознание ребёнком своей позиции возвеличивает его в собственных глазах, он сильнее и более умнее других существ, поэтому должен заботиться о них.

Детям необходимо на примерах показать, что растения беззащитны – не издают звуки, не двигаются, не защищаются. Поврежденное или сломанное растение не может развиваться, как здоровое, его рост прекращается. К сожалению таких случаев много: сломаны ветки на дереве, повреждена кора, куча мусора в лесу и тому подобное. Следует направлять внимание детей на изменения, которые состоялись с тем или другим растением, а также выяснить их причины.

Беззащитными чувствуют себя насекомые, птицы, детеныши домашних животных и др. Детям, которые наблюдают за муравьями, жуком-солнышком, другими насекомыми, можно положить свою руку рядом с существами и сравнить их по размерам. Самый маленький ребёнок против муравья или бабочки – почти великан, поэтому может нанести им вред. Внимание детей стоит привлечь к поведению птиц, когда они кушают. После каждого зерна они пугливо оглядываются и, почувствовав опасность, взлетают, даже когда очень голодные. Для любого существа жизнь и воля самые дорогие. А отсюда правило: «Наблюдая за животными, стой тихо» [18, с. 45].

Для воспитания у детей бережного отношения к живым существам очень полезны жители уголка природы и домашние животные. Периодически осматривая растения, внимание детей необходимо привлечь к цвету и упругости листьев растений, чистоте перьев или шерсти животных, их поведения (весело щебечут, играются, чистятся и т.д.). При этом нужно отметить, что их самочувствие и жизнь полностью зависят от нас.

Детям нравится рассматривать домашних жителей. Главное – заинтересовать малышей, а в дальнейшем они будут сами замечать множество деталей во внешнем виде и поведении живых существ, сообщать о них взрослым и сверстникам. Ценным является то, что дети учатся обращать внимание на потребности живых существ, присматриваться к их поведению (а не созерцать их), обнаруживать зависимость между состоянием растения или животного и беспокойством о нём. Доброжелательность взрослых, эмоциональный язык, мимика способствуют возникновению у детей сочувствия, сопереживания, которые лягут в основу реального взаимодействия, непосредственного общения их с объектами окружающей среды [23, с. 35].

Важной составляющей бережного отношения к природе является формирование у детей этических представлений о добре и зле, воспитание доброжелательного, заботливого отношения к живым существам. Дети часто слышат от взрослых: Не «обижай животное», не «трогай растение» и другое. Такими запрещениями не воспитать гуманной личности. Ребёнок должен понять и усвоить этические нормы человеческих поступков, уметь предусматривать возможные последствия. Детям свойственно сначала оценивать поступки других, а в дальнейшем и собственные. Поэтому дошкольников необходимо знакомить с этическими нормами касательно объектов окружающей среды, обсуждать поведение сверстников, поступки персонажей специально подобранных художественных произведений. Использование таких приемов содействует развитию у детей самокритичности, умение анализировать свои поступки, сравнивать их с поступками других.

Сформированные этические представления могут быть реализованы в поведении детей только с условием, когда моральными нормами в своей деятельности, быту руководствуются взрослые, прежде всего – родители. Если поведение родителей, воспитателя противоречит этическим представлениям ребёнка, то сознание его раздваивается: так должно быть, но делать так не обязательно.

Педагогически подходящим является ознакомление детей с заботливым отношением к природе в пределах города, государства. Это подкормка животных зимой, высадка деревьев, создание заповедников, ведение Красной книги и тому подобное. Рассказывая об этих мероприятиях, необходимо акцентировать внимание детей на том, что именно так люди заботятся о родной природе [18, с. 45].

Бережное отношение к природе предусматривает формирование способов морального поведения и деятельности детей, умения руководствоваться этическими представлениями в конкретных поступках. По данным психологических исследований, человек запоминает 10% того, что он слышит, до 50% того, что видит, и почти 90% того, что делает. Моральные поступки – беспокойство о животных и растениях, которые есть в доме, уголке природы детского сада, в ближайшей окружающей среде – начало создания активных ценностей. Сначала малыши присматривают за живыми существами вместе со взрослыми, выполняют несложные поручения. Научившись создавать условия для нормальной жизнедеятельности домашних жителей, дети самостоятельно будут заботиться о них. Труд детей должен находиться в поле зрения взрослых. Учитывая психологические особенности дошкольников, взрослые должны систематически и осмысленно оценивать их деятельность. Для малышей похвала является лучшим стимулом, чем осуждение. Важным воспитательным средством является выращивание растений на участках, подкорм птиц зимой, систематические наблюдения за поведением птиц [5, с. 40].

Благодаря прогулкам в природу дошкольники упражняются в моральном поведении. Одно из важных заданий – не только научить ребёнка заботиться о живых существах, но и создавать условия для их жизни в естественном окружении, своевременно заметить животного или растение, которое нуждается в помощи.

Воспитатели ДОО и родители, уделяя внимание специально организованной деятельности, почти не интересуются повседневным поведением детей в окружающей среде. Поэтому ребёнок может действовать согласно с этическими представлениями, получая одобрительную оценку взрослых, но социальные нормы еще не стали его моральным сознанием. Именно перенесение моральных норм во внутренний мир личности является определяющим в воспитании морально-ценностного отношения к объектам и явлениям окружающего мира. Моральные действия ребёнка относительно любого растения и животного (на улице, в лесу, на лугу и так далее), когда нет контроля со стороны взрослого, свидетельствуют об уровне сформированности у него бережного отношения к природе.
С детства ребёнок учится следовать определенным общественным нормам и правилам поведения, и, если в этот процесс будет включено не только формирование эмоционально-положительного отношения к солнцу, чистой воде, свежему воздуху, растениям и животным, но и норм поведения, не наносящего вреда всему живому, сберегающего и восстанавливающего природу, – это принесёт положительный результат не только в детстве, но и во взрослой жизни человека.

С.Н. Николаева [28] выделяет три задачи для воспитателя, знакомящего детей с природой: формирование у детей элементарной системы знаний, формирование у детей трудовых навыков и умений, формирование у детей любви к природе. 
Таким образом, бережное отношение к природе – это компонент экологической культуры, которую необходимо формировать у дошкольников.
1.2. Роль детской художественной литературы в формировании бережного отношения к природе у детей дошкольного возраста
Детская книга рассматривается как средство умственного, нравственного, эстетического воспитания, а также средство развития речи детей. Книга совершенствует содержание речи ребёнка, обогащает и шлифует её форму, потому что малыш бессознательно тянется к языковому образу, повторяет живое слово, играет с ним. Е.А. Флёрина отмечала, что «…литературное произведение даёт готовые языковые формы, словесные характеристики образа, определения, которыми оперирует ребёнок» [2]. 

Ребёнок с раннего детства открывает и исследует окружающий мир, он тянется к красивому, яркому, испытывает радость общения с природой, с поэтическим образом ее в сказках, потешках, стихотворениях, он открывает для себя мир в разнообразных красках и звуках. 
Детская книжка о природе, воздействует не только на сознание ребёнка, но и на его чувства. Образное описание пышного цветения садов, разноцветия лугов, причудливых деревьев помогает формировать эстетическое отношение ребёнка к природе, любить ее. С помощью книжки можно узнать о явлениях природы, о жизни растений и животных других климатических зон, уточнить и конкретизировать имеющиеся представления о предметах, явлениях, самое главное с помощью книги можно повысить интерес ребёнка к природе [6].

Детская природоведческая литература полезна в работе с детьми всех возрастных групп. Но нужно умело сочетать художественное слово с непосредственными наблюдениями детей.

Природоведческую книжку можно использовать в работе с детьми дошкольного возраста с разными целями. Чтение небольшого рассказа, сказки предшествует наблюдению, помогая вызвать интерес к нему. Ранней весной, когда появляются первые кустики мать-и-мачехи, можно прочитать детям коротенькое описание этого растения из рассказа Н.М. Павловой «Ранняя весна». После чтения у детей возникает интерес к этому растению, внимание их направлено на то, что и как наблюдать.

Перед тем как познакомить детей с защитными свойствами снега и состоянием растений зимой, прочитать рассказ «Под снегом на лугу». Ребята узнают о том, что растения зимой не погибают, а только прекращают свой рост. Проверка сведений, полученных из этого рассказа, становится задачей наблюдения на прогулке.

Во время наблюдения зимой за льдом, снегом, погодой можно загадывать загадки. Природоведческую книжку читать детям и после наблюдения. Это помогает подытожить увиденное, дополнить, углубить наблюдение, направить внимание детей на дальнейшее восприятие природных явлений.

При ознакомлении детей с природой используют рассказ воспитателя, чтение художественной природоведческой книги, беседу. Словесными методами решается проблема повышения интереса детей к природным явлениям, жизни животных и растений, к окружающему миру.

Словесные методы необходимо сочетать с наглядными, использовать картины, презентации. Слово помогает углубить, осознать связи и зависимости, существующие в природе. С помощью словесных методов систематизируют и обобщают знания детей о природе, формируют природоведческие понятия.

При использовании словесных методов воспитатель учитывает способность детей к пониманию речи, длительному произвольному вниманию и сосредоточению на содержании, передаваемом словом, а также наличие у них ярких конкретных представлений о том или ином явлении или факте, которые будут предметом обсуждения, уточнения, систематизации.

В детской литературе природа отображается различными художественными средствами. Будучи научной по своему содержанию, природоведческая книга для детей должна быть одновременно и художественной. В этом ее особенность.

Детская книжка о природе используется педагогом, прежде всего в воспитательных целях. Являясь видом искусства, она воздействует не только на сознание ребёнка, но и на его чувства. Образное описание пышного цветения садов, разноцветья лугов, причудливых деревьев помогает формировать эстетическое отношение ребёнка к природе, любить ее. Природоведческая книга дает богатый материал для воспитания познавательного интереса, наблюдательности, любознательности. Она ставит перед детьми новые вопросы, заставляет их присматриваться к окружающей природе.

В руках воспитателя детская книга о природе имеет большую познавательную ценность. Она выводит за пределы наблюдаемого и тем самым расширяет представления детей, знакомит с теми явлениями, которые непосредственно воспринять невозможно. Природоведческая книга раскрывает детям явления неживой природы, помогает устанавливать связи и отношения, существующие в природе [10].

Основоположниками отечественной детской природоведческой книжки являются В.В. Бианки и М.М. Пришвин. Книги В. Бианки учат детей научному видению природы. В основе каждого рассказа, сказки, созданных В. Бианки, лежат точные факты, научные сведения об окружающей природе. Произведения В. Бианки помогают воспитателю в занимательной форме раскрыть перед детьми сложные явления природы, показать закономерности, существующие в мире природы: многообразие форм приспособления организма к окружающей среде, взаимодействия среды и организма и др. Так, сказка «Первая охота» В. Бианки знакомит маленьких детей с таким сложным явлением в природе, как мимикрия, показывает разнообразные формы защиты животных: одни ловко обманывают, другие прячутся, третьи пугают и т. д. Интересны сказки В. Бианки «Чьи это ноги?», «Кто чем поет?», «Чей нос лучше?», «Хвосты». Они позволяют раскрыть обусловленность строения того или иного органа животного средой его обитания, жизненными условиями. Воспитатель использует произведения В. Бианки и для того, чтобы показать ребёнку, что мир природы находится в постоянном изменении, развитии. Произведения В. Бианки «Лесная газета», «Наши птицы», «Синичкин календарь» повышают интерес детей к сезонным изменениям в неживой природе, в жизни растений и разных представителей животного мира.

Пословицы, поговорки, загадки, небольшие стихи предлагаются детям в процессе наблюдения. Образный язык их помогает выделить особенности явления, определенные качества предмета, усилить эстетическое восприятие природы. Во время наблюдения зимой за льдом, снегом, погодой воспитатель загадывает загадки: Прозрачен, как стекло, а не вставишь в окно; Ни в огне не горит, ни в воде не тонет; использует пословицы: Береги нос в большой мороз; Мороз не велик, да стоять не велит и др.

Использование природоведческой литературы в процессе наблюдения помогает детям правильно воспринять и понять окружающий мир природы, связать его со своим опытом. Для этого полезны короткие сообщения из «Лесной газеты» В. В. Бианки, «Сорочьих тараторок» Н. Сладкова и др.

Природоведческую книжку воспитатель читает детям и после наблюдения. Это помогает подытожить увиденное, дополнить, углубить наблюдение, направить внимание детей на дальнейшее восприятие природных явлений.

Чтение детской природоведческой книги может быть и самостоятельным методом ознакомления с природой с обязательной беседой после чтения. В беседе после чтения книги важно помочь детям понять смысл произведения, полнее и глубже освоить его содержание. Поэтому беседа не должна строиться на пересказе прочитанного текста. Главное внимание здесь следует уделять раскрытию связей между явлениями, осмыслению фактов. Запас ранее приобретенных знаний влияет на усвоение детьми новых сведений. Поэтому в беседе следует устанавливать связи личного опыта с новыми знаниями. Обязательное требование к беседе – сохранить у детей непосредственность впечатлений от художественных образов. Это достигается с помощью вопросов от лица героя при использовании в вопросах образов рассказа, сказки.

Для выявления роли художественных произведений в работе по ознакомлению дошкольников с природой можно проанализировать следующее выражение: «Восприятие дошкольника – это способность создавать или воспроизводить и эмоционально окрашивать целостные образы под влиянием реальных предметов и художественных произведений, в том числе образы природы».

Педагогов всё больше заботит отставание эмоционального развития современных детей и подростков. Причём наблюдается оно не только в семьях, где дети растут, как сорная трава, но и там, где ими достаточно много занимаются. О ранней интеллектуализации, тормозящей развитие эмоций, говорилось не раз. Но ею дело не ограничивается.

Как ребёнок может научиться моделям поведения? Так же, как и всему остальному: в основном, подражая тому, что он видит вокруг. И художественная литература играет тут важнейшую роль, ведь яркие художественные образы и увлекательные сюжеты порой на всю жизнь врезаются в память, могут навести на глубокие размышления.

Благотворное влияние природы необходимо соединить со систематическим, глубоко продуманным педагогическим влиянием.

Под влиянием природы, эстетического отношения к ее явлениям у детей развивается художественное мышление, формируются эстетические суждения, т. е. воспитываются вкус, манеры, привычки, мировоззрение [6].

Таким образом, важным путем эстетического воспитания является организованное, целеустремленное восприятие природы, которое помогает углубить эстетические впечатления

Специфика произведений, рассказывающих о природе, такова, писал К.Д. Ушинский, что в них «многое понимается только чувством и не может быть объяснено умом». Поэтому педагог при чтении стихотворения или рассказа должен обратить внимание не только на его содержание, но постараться раскрыть его настроение и помочь ребёнку проникнуться этим настроением.
Чтобы дать ребёнку почувствовать красоту поэтического слова, воспитатель должен сам чувствовать ее и уметь передавать в своем исполнении. Нельзя монотонно, невыразительно читать произведение о природе. Пейзажная лирика (например, стихотворение С. Есенина «Берeза») читается мягко, напевно, медленно, она не требует большого числа логических ударений, основными выразительными средствами здесь должны быть темп и пауза.

Исполнение многих прозаических произведений требует, наоборот, быстрого темпа, разнообразных интонаций и логических ударений. Так читаются произведения М. Пришвина, Н. Сладкова, Г. Скребицкого.

При выборе художественных произведений о природе для чтения их детям воспитателю нужно помнить о том, что:

· сообщаемые автором сведения о природе должны быть правильными, реалистичными;

· связи и закономерности природы раскрыты в доступной детям степени;

· произведение должно быть занимательным (интересная фабула, четкая сюжетная линия);

· оно должно быть эмоциональным, насыщенным поэтическими оборотами, выразительными средствами.
Воспитатель может широко использовать как сюжетные произведения о природе (В. Бианки, Е. Чарушина, Н. Павловой, Э. Шима, так и описательные (Г. Скребицкого, М. Пришвина, И. Соколова-Микитова); может читать детям стихи русских и советских поэтов (А. Пушкина, Ф. Тютчева, А. Фета, С. Есенина, в том числе написанные специально для детей (С. Маршака, 3. Александровой, В. Серовой).

Кроме произведений, рекомендованных программой, воспитатель может прочитать детям дополнительно некоторые рассказы из книг: В. Бианки «Лесные сказки и рассказы» Ю. Дмитриев «Большая книга леса», Михайлов «Вот так куколка», Н. Сладков «В лесах счастливой охоты», «Песенки подо льдом», а также рассказы И. Соколова-Микитова, Г. Скребицкого, М. Пришвина.

В процессе ознакомления дошкольников с природой воспитатель использует различные виды деятельности дошкольника: беседы, наблюдения, прогулки, работу в живом уголке и др. Чтением художественных произведений воспитатель может дополнить не только беседы, но и наблюдения, прогулки. Например, во время прогулок в лес педагог читает строчки рассказов М. Пришвина.

Произведения художественной литературы могут быть использованы в самых различных ситуациях., например, при наблюдениями за явлениями природы. Вот дети стоят и смотрят, как на землю падает первый снег, как становится его всё больше и больше, и уже нельзя различить отдельных снежинок, потому что целые хлопья снега падают на землю, кусты, деревья, крыши домов. «А давайте, – предлагает воспитатель, – вспомним стихи о зиме, которые мы учили в прошлом году». Дети вспоминают: «В поле вьюга загуляла…», «В декабре, в декабре все деревья в серебре…», «Первый зимний снежок белым пухом летит…».

Воспитателю нужно помнить, что затягивающиеся, подробные беседы, которые превращаются в пересказ своими словами только что прослушанного рассказа, а то и стихотворения, нарушают целостность восприятия, прерывают эмоциональное воздействие произведения на ребёнка. Поэтому беседа должна быть краткой, не касающейся деталей повествования.                                     

Как отмечал К.Д. Ушинский, «длинные, подробные объяснения поэтического произведения ослабляют его впечатление на чувство, а с другой стороны, впечатление на чувство возможно только тогда, когда образцовое произведение совершенно понято» [36].
Помня эту рекомендацию К.Д. Ушинского, воспитатель должен найти ту меру вопросов, рассуждений, объяснений, которые помогут ребёнку понять произведение, но не помешают воздействию его на чувства.

На основании сказанного выше можно сформулировать некоторые требования к проведению НОД по художественным произведениям о природе:

· беседа должна направлять мысли ребёнка на понимание главного в прочитанном произведении;

· в ходе НОД воспитатель должен помочь ребёнку вспомнить и использовать в своей речи отдельные образные выражения из произведения («Как об этом сказано в стихотворении?», «Как это описано в рассказе?»);

· НОД должна быть краткой, эмоциональной и предшествовать повторному чтению произведения.
Чтение поэтических произведений о природе развивает эмоциональность, образность детской речи. Дети начинают использовать в своих высказываниях и рассказах отрывки из прослушанного.

Например, когда в беседе об осени воспитатель спросил детей почему осень называют золотой, они правильно объяснили это, опираясь не только на свои представления, но и использовав знакомый им литературный материал, добавляя к ответам строчки из поэтических произведений: «Осень называют золотой, потому что листья лежат на земле и кажутся как золотые. И поле золотое… «Золотое поле, спелый колосок»; «Осень золотая, как ты мне мила», а это значит, что все осенью красивое, желтое и красное, как золото».

Отбирая произведения для детей, воспитателю нужно опираться на народное творчество, классику и современное искусство. Каждый народ веками отбирает, шлифует формы, краски, орнаменты на игрушках, мелодии и ритмы песен, движения танцев, меткость и образность языка словесного фольклора. Все это впитывается ребёнком с самого раннего детства и становится его достоянием.

Спорными остаются вопросы, какие виды художественной практики доступны детям, в каком объеме? Когда и как приобщать ребёнка к художественной деятельности?

Художественно-речевая деятельность ребёнка очень разнообразна: слушает сказки, рассказы; пересказывает их; пытается сочинять сам; выразительно читает стихи. Вот почему так важно значение самой художественной литературы, отобранной для всех видов деятельности.

Какие можно рекомендовать произведения для рассказывания и чтения детям? Для рассказывания – преимущественно народные сказки. Дети живо откликаются и на печальные переживания сестрицы Аленушки и братца Иванушки в русской народной сказке, и на юмор английской сказки «Три поросенка» в обработке С. Маршака, и на волшебные превращения героини русской народной сказки «Царевна-лягушка» в обработке А. Толстого, и на образ капризной «Принцессы на горошине» Г.-Х. Андерсена.

Что касается литературы для чтения, то это рассказы самой разнообразной тематики. Многие из них помогают детям проникнуться чувством любви и уважения к природе. К ним относятся произведения русских классиков А. Пушкина, Л. Толстого, Н. Некрасова, и отечественных поэтов и писателей – В. Маяковского, С. Маршака, С. Михалкова, М. Пришвина и многих других.

Особое место занимают стихи для заучивания наизусть. Они обогащают эстетические переживания детей, в них подмечены такие детали, созданы такие образы, мимо которых дети в жизни могли бы пройти. И вот они чувствуют прелесть пушкинских строк «Уж небо осенью дышало, уж реже солнышко блистало», узнают, как хорошо рассказал С. Есенин о белой березе. Оказывается, она «принакрылась снегом, точно серебром».

Таким образом, чем разнообразнее по своей структуре будет НОД о природе и чем эмоциональнее будет она проведена, тем большее значение будет она иметь для развития эстетических качеств дошкольников и их экологического воспитания.
1.3.  Методика художественного чтения и рассказывания детям с целью формирования бережного отношения к природе
Методика работы с художественными произведениями в детском саду исследована и раскрыта в монографиях, методических и учебных пособиях.

Рассмотрим методы ознакомления с художественной литературой. К основным относят:

1. Чтение воспитателя по книге или наизусть. Это точная передача текста. Воспитатель, сохраняя язык автора, передает все оттенки мыслей писателя, воздействует на ум и чувства слушателей. Большинство литературных произведений читается по книге.

2. Рассказывание воспитателя. Это свободная передача текста. Воспитатель может перестанавливать, заменять слова или давать более точное их толкование. Этим методом проще всего привлекать внимание детей.

3. Инсценирование. Его можно рассматривать как средство вторичного ознакомления с художественным произведением.

4. Заучивание наизусть. Выбор способа передачи произведения (чтение или рассказывание) зависит от жанра произведения и возраста слушателей.

Традиционно в методике развития речи выделяют две формы работы с книгой в детском саду: чтение и рассказывание художественной литературы, и заучивание стихотворений на занятиях, использование литературных произведений и произведений устного народного творчества вне занятий, в разных видах деятельности [2].

Рассмотрим методику художественного чтения и рассказывания с целью формирования бережного отношения к природе на занятиях.

В данной методике М.М. Конина [22] выделяет несколько типов занятий:

1. Чтение или рассказывание одного произведения.

2. Чтение нескольких произведений, которые объединены одной тематикой (воспитатель читает стихи и рассказы о природе, животных) или единством образов (несколько произведений про лису). Также педагог может объединять произведения одного жанра (два рассказа с моральным содержанием) или несколько жанров (загадка, рассказ, стихотворение). Как правило, на занятиях по чтению или знакомству с художественным произведением объединяют раннее пройденный материал и  новый для ребёнка.

3. Объединение произведений, принадлежащих к разным видам искусства:

· чтение литературного произведения и рассматривание репродукций с картины известного художника;

· чтение (лучше поэтического произведения) в сочетании с музыкой.

На данных занятиях учитывается сила влияния произведений на эмоции ребёнка. Когда воспитатель подбирает материал для занятия, он должен учитывать определенную логику – усиление эмоциональной насыщенности к концу занятия. В то же время воспитатель должен учитывать особенности поведения детей, культуру их восприятия и эмоциональную отзывчивость.

4. Чтение и рассказывание с использованием наглядного материала:

· чтение и рассказывание с игрушками (повторное рассказывание определенной сказки с помощью показа игрушек и действий с ними);

· настольный театр (картонный или фанерный);

· кукольный и теневой театр, фланелеграф;

· диафильмы, диапозитивы, кинофильмы, телепередачи.

5. Чтение как часть занятия по развитию речи:

· чтение логически связанное с содержанием занятия (в процессе беседы о школе чтение стихов, загадывание загадок);

· чтение как самостоятельная часть занятия (повторное чтение художественного произведения как закрепление материала).

В методике построения занятий выделяются такие вопросы, как подготовка к занятию и методические требования к нему, беседа о прочитанном, повторное чтение, использование иллюстраций.

Подготовка к занятию включает следующие моменты:

· обоснованный выбор произведения в соответствии с разработанными критериями (художественный уровень и воспитательное значение), с учетом возраста детей, текущей воспитательно-образовательной работы с детьми и времени года, а также выбор методов работы с книгой. Общие принципы отбора произведений, традиционно сложившиеся в дошкольной педагогике следующие:
1) доступность произведений детскому пониманию. Воспитателю нужно помнить о том, что недостаточно прочитать ребёнку ту или иную книгу. Важно побеседовать о прочитанном, чтобы помочь ему «прожить» услышанное, выразить свое отношение, уяснить значение новых слов и понятий. Еще К.Д. Ушинский писал о том, что произведение может воздействовать на чувства ребёнка, только когда понятно им;
2) реалистичность. В данном случае важны не сказки или басни о животных, где они действуют как люди (пекут блины, читают газеты, играют на музыкальных инструментах), а стихи, сказки и рассказы, описывающие реальную жизнь животных в природе, их внешний вид, повадки, жилища и пр.;
3) привлекательность для детей. По возможности следует подбирать произведения, имеющие интересный сюжет, вызывающие эмоциональный отклик в душе ребёнка;
· определение программного содержания – литературной и воспитательной задач;

· подготовка воспитателя к чтению произведения. Воспитатель должен прочитать текст так, чтобы дети поняли основное содержание, идею и эмоционально пережили прослушанное.

При подготовке педагога к занятию также входит и подготовка детей. Прежде всего, к восприятию литературного текста, к осмыслению его содержания и формы.  К.Д. Ушинский считал: «Необходимо предварительно доводить дитя до понимания того произведения, которое предполагается прочесть, и потом уже читать его, не ослабляя впечатление излишними толкованиями». С этой целью можно активизировать личный опыт детей, обогатить их представления путем организации наблюдений, экскурсий, рассматривания картин, иллюстраций. В предварительную работу включается объяснение незнакомых слов – обязательный приём, который обеспечивает полноценное восприятие произведения. Воспитатель объясняет значения тех слов, без понимания которых становятся неясными основной смысл текста, характер образов, поступки персонажей. Существуют различные варианты объяснения. Во-первых, воспитатель может подставлять другие слова во время чтения прозы, подбирать синонимы; во-вторых, воспитатель должен употреблять слова или словосочетания до чтения; и в- третьих, задавать вопрос детям о значении слова и др.

При анализе слов в тексте, надо помнить, что не все слова требуют толкования. Например, читая сказки А.С. Пушкина, нет необходимости объяснять понятия «столбовая дворянка», «соболья душегрейка», «пряник печатный», так как они не мешают пониманию основного содержания. Ошибочно спрашивать у детей, что им непонятно в тексте, но на вопрос о значении слова необходимо давать ответ в доступной ребёнку форме.

С целью того, чтобы дошкольники более глубоко прочувствовали прочтенное художественное произведение, требуется провести его литературный анализ, т. е. воспитатель должен донести до детей основной замысел автора, характер действующих лиц, их взаимоотношения, мотивы поступков.

После проведения литературного анализа педагог работает над выразительностью передачи. Он рассматривает вместе с детьми средства эмоциональной и образной выразительности (основной тон, интонации); расстановку логических ударений и пауз; а также вырабатывает правильное произношение и хорошую дикцию у дошкольников.

Методика проведения занятия по художественному чтению и рассказыванию и его построение зависят от типа занятия, содержания литературного материала и возраста детей. В структуре занятия можно выделяют три части. В первой части мы знакомим детей с художественным произведением. Основная цель на этом этапе заключается в том, чтобы у детей сформировалось бережное отношение к природе и правильное и яркое восприятие путём художественного слова. В следующей части воспитатель беседует по прочитанному тексту, для того, чтобы уточнить содержание и литературно-художественную форму, средства художественной выразительности. И в третьей части педагог организует повторное чтение произведения для того, чтобы закрепить эмоциональное впечатление и углубить воспринятое.

На занятиях по художественному чтению и рассказыванию воспитатель должен создать спокойную обстановку и четко организовать детей для определенной эмоциональной атмосферы.

Перед тем как читать художественное произведение можно провести небольшую вводную беседу, которая будет подготавливать детей к восприятию, и связывать их опыт, текущие события с темой произведения.

Вводную беседу включается краткий рассказ о писателе или напоминание о его других книгах, уже знакомых детям. Если данной работой дети подготовлены к восприятию книги, вызвать у них интерес можно с помощью загадки, стихотворения, картинки. Далее нужно назвать произведение, его жанр (рассказ, сказка, стихотворение), имя автора.

Выразительное чтение, заинтересованность самого воспитателя, его эмоциональный контакт с детьми повышают степень воздействия художественного слова. Во время чтения не следует задавать детям вопросы, делать дисциплинарные замечания, так как это будет мешать им полноценно воспринимать текст, достаточно повысить или понизить голос или выдержать небольшую паузу.

В конце чтения также необходима короткая пауза, потому что дети находятся под впечатлением прослушанного. Многие педагоги задавались таким вопросом, а стоит ли сразу переходить к аналитической беседе? Е.А. Флерина считала, что наиболее целесообразно поддержать детские переживания, а элементы анализа усилить при повторном чтении. Разговор, затеянный по инициативе педагога, будет неуместен, так как разрушит впечатление от прочитанного текста. Можно спросить, понравилась ли сказка, и подчеркнуть детали персонажей: «Хорошая золотая рыбка, как она помогала старику!», или: «Каков Жихарка! Маленький да удаленький!».

В широкой практике чтение сопровождается аналитической беседой даже в том случае, когда произведение сильно воздействует на эмоции детей. Часто беседы по прочитанному произведению не отвечают методическим требованиям. К таким недочетам относится случайный характер вопросов, стремление педагога к детальному воспроизведению детьми текста; отсутствие оценки взаимоотношений героев, их поступков; анализ содержания в отрыве от формы; недостаточное внимание к особенностям жанра, композиции, языку. Если педагог будет использовать именно подобный анализ, то это не углубит чувства и эстетические переживания детей.

Возможно, что дети не сразу после прочтения произведения поймут его смысл. В такой ситуации после чтения можно провести беседу, в которой задаются определенные вопросы. Их можно условно классифицировать как:

· позволяющие узнать эмоциональное отношение к событиям и героям («Кто вам больше понравился? Почему? Нравится герой или нет?»); 

· направленные на выявление основного смысла произведения, его проблему. Например, после прочтения сказки А.М. Горького «Воробьишко» можно задать такой вопрос: «Кто виноват в том, что мама осталась без хвоста?»; 

· направленные на выяснение мотива поступков («Почему Маша не разрешала медведю отдыхать?» – сказка «Маша и медведь»);

· обращающие внимание на языковые средства выразительности; направленные на воспроизведение содержания; подводящие к выводам («Почему писатель так назвал свой рассказ? Зачем писатель рассказал нам эту историю?») [22].

В конце занятия по ознакомлению с художественной литературой, возможно повторно прочитывать произведения (если оно короткое) и рассматривать иллюстрации, которые углубят понимание текста и уточнят его, более глубже раскроют художественные образы.

Если педагог действует по данному плану, то он должен соблюдать определенную методику использования иллюстраций на занятиях по ознакомлению с художественной литературой. Ее выбор зависит от содержания и формы книги, от возраста детей. Основной принцип – показ иллюстрации не должен нарушать целостного восприятия текста.

Е.А. Флерина допускала различные варианты использования картинки для углубления и уточнения образа. Если книга объединяет ряд картинок с небольшими подписями, не связанными друг с другом, сначала показывается картинка, а затем читается сам текст. Примером могут служить книги В. Маяковского «Что ни страница – то слон, то львица», А. Барто «Игрушки».

Также нельзя рассматривать с детьми иллюстрации в процессе чтения художественного произведения, написанного без разделения его на части. В данном случае педагог за несколько дней до чтения дает детям книгу с картинками, которые вызовут интерес к тексту или картинки рассматриваются организованно после прочтения художественного произведения.

Если книга разделена на небольшие главки, иллюстрации рассматривают после чтения каждой части. И только при чтении книги познавательного характера картинка используется в любой момент для наглядного пояснения текста. Это не нарушит единства впечатления [2]. 

Одним из приёмов, углубляющих понимание содержания и выразительных средств, является повторное чтение. Небольшие по объему произведения повторяются сразу после первичного чтения, большие требуют какого-то времени для осмысления. Далее возможно чтение только отдельных, наиболее значимых частей. Повторное чтение всего этого материала целесообразно провести через какой-то отрезок времени (2-3 недели). Чтение стихов, потешек, коротких рассказов повторяется чаще.

Дети любят слушать известные им рассказы и сказки по несколько раз. При повторении необходимо точно воспроизводить первоначальный текст. Знакомые произведения могут быть включены в другие занятия, в литературные утренники и развлечения.

Таким образом, при ознакомлении дошкольников с художественной литературой используются различные приёмы формирования полноценного восприятия произведения детьми, а именно: выразительное чтение воспитателя, беседа о прочитанном, повторное чтение, рассматривание иллюстраций, объяснение незнакомых слов.
Природоведческую книжку используют в работе с детьми дошкольного возраста с разными целями. Чтение небольшого рассказа, сказки может предшествовать наблюдению, помогая вызвать интерес к нему. 
Природоведческую книжку воспитатель читает детям и после наблюдения. Это помогает подытожить увиденное, дополнить, углубить его, направить внимание на восприятие природных явлений. 

Чтение детской природоведческой книги может быть и самостоятельным методом ознакомления с природой с обязательной беседой после чтения. В беседе после чтения книги важно помочь детям понять смысл произведения, полнее и глубже освоить его содержание.

Поэтому беседа не должна строиться на пересказе прочитанного текста. Главное внимание здесь следует уделять раскрытию связей между явлениями, осмыслению фактов. Запас ранее приобретенных знаний влияет на усвоение детьми новых сведений. Поэтому в беседе следует устанавливать связи личного опыта с новыми знаниями. Обязательное требование к беседе – сохранить у детей непосредственность впечатлений от художественных образов. Это достигается с помощью вопросов от лица героя при использовании в вопросах образов рассказа, сказки. Таким образом, использование природоведческой литературы с целью формирования бережного отношения к природе помогает детям правильно воспринять и понять окружающий мир природы, формирует экологическое сознание и правильное экологическое поведение.
ГЛАВА II. ПРАКТИЧЕСКАЯ РАБОТА ПО ФОРМИРОВАНИЮ БЕРЕЖНОГО ОТНОШЕНИЯ К ПРИРОДЕ У ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА В ПРОЦЕССЕ ЗНАКОМСТВА С ХУДОЖЕСТВЕННЫМИ ПРОИЗВЕДЕНИЯМИ
2.1. Изучение исходного уровня сформированности бережного отношения к природе у старших дошкольников
Для исследования возможностей формирования бережного отношения к природе у старших дошкольников в процессе знакомства с художественными произведениями нами  было организовано опытно-экспериментальное исследование. Оно включало в себя следующие этапы:

1. Отбор и обоснование диагностических средств исследования.

2. Осуществление процедуры диагностики актуального уровня сформированности бережного отношения к природе у старших дошкольников (констатирующий этап).

3. Проведение формирующего эксперимента.

4. Диагностика уровня сформированности бережного отношения к природе после формирующего воздействия.

Таким образом, опытно-экспериментальное исследование по форме представляет собой классический педагогический эксперимент с констатирующим, формирующим и контрольным этапами.

Обратимся к характеристике диагностических средств исследования.

Для определения уровня сформированности бережного отношения к природе у старших дошкольников нами была использована методика, предложенная О. Соломенниковой (сформирована на основании рекомендаций С.Н. Николаевой и Л.М. Маневцовой) [35].

Содержание данной методики направлено на выявление следующего:

· в какой степени ребёнок освоил экологиче​ские знания;

· какова степень освоения ребёнком трудовых навыков и умений по уходу за живыми объектами;

· в какой степени у ребёнка сформированы разные виды отношения к природе (природоохранного, эстетического, познавательного).

Вся диагностика проводилась индивидуально с каждым ребёнком. Для получения дополнительной информации также мы осуществляли наблюдение за детьми в различных видах деятельности: игровой, трудовой, образовательной. Изучали творческие работы детей – рисунки, поделки. Проводили беседы с воспитателями групп и родителями воспитанников.

Диагностику представлений о природе дошкольников необходимо было проводить с учётом их возрастных особенностей по двум направлениям:

· формирование экологических знаний;

· экологически правильное отношение к природным явлениям и объектам.

Все диагностические задания были сгруппированы по трём разделам:

1. Представления об объектах живой природы.

2. Отношение к природе.

3. Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами.

В каждом разделе детям предлагался комплекс контрольных заданий.

Анализ каждого выполненного ребёнком диагностического задания проводился в соответствии с баллами (по 3-х балльной шкале), характеристика которых составлена на основе рекомендаций С.Н. Николаевой и Л.М. Маневцовой.

Баллы по результатам выполненных диагностических за​даний фиксировались в протоколе обследования. Далее высчитывался средний балл, по которому определялся уровень сформированности экологических представлений и бережного отношения к природе:

· от 1 до 1,6 баллов – низкий уровень;

· от 1,7 до 2,3 баллов – средний уровень;

· от 2,4 до 3 баллов – высокий уровень.

Задания мы привели в Приложении (см. Приложение 1).

Уровни сформированности экологических представлений и бережного отношения к природе:

Низкий уровень (от 1 до 1,6 баллов) – ребёнок различает и называет большое количество животных, растений вычленяет их особенности. Знает некоторые их потребности (во влаге, в пище). Устанавливает частные связи, сравнивает объекты по отдельным характерным признакам. В выделении общих признаков испытывает затруднения.

Трудовые процессы выполняет не самостоятельно, качество труда низкое. По собственной инициативе не проявляет интереса к живым объектам. Прояв​ление гуманного отношения ситуативно. Познавательное отношение неустойчиво, связано с яркими, привлекающими внимание событиями.

Средний уровень (от 1,7 до 2,3 баллов) – ребёнок различает большое количество объектов живой природы, вычленяет характерные и – под ру​ководством педагога – существенные признаки. Знает признаки живого. Устанавливает частные и некоторые общие связи. Умеет сравнивать объекты по признакам различия и сходства. Недостаточно овладел об​щими понятиями и общими связями.

Проявляет интерес к знакомым и приятным для него живым объектам.

Трудовые процессы выполняет самостоятельно, достигает хороших результатов.

Высокий уровень (от 2,4 до 3 баллов) – ребёнок знает основные признаки объектов живой природы, устанавливает связи между состоянием живых существ, средой обитания и соответствием условий потреб​ностям. Знания носят обобщенный, системный характер.

Самостоятельно, по собственной инициативе проявляет интерес к знакомым и незнакомым живым объектам.

Достаточно уверенно ориентируется в правилах поведения в природе, старается их придерживаться. Бережно, заботливо, гуманно относится к природе. Готов оказать помощь в случае необходимости. Эмоционально воспринимает природу, видит её красоту. Владеет трудовыми умениями, достигая хороших результатов.

Обратимся к характеристике группы исследования. Всего в исследовании приняло участие 15 дошкольников в возрасте 6 лет – воспитанники филиала №1 «Улыбка» МБДОУ детский сад №7 города Пензы «Ягодка».

Результаты диагностики уровней сформированности экологических представлений и бережного отношения к природе у старших дошкольников представлены в таблице 1 и Приложении 2.

Таблица 1

Результаты диагностики уровня сформированности экологических представлений и бережного отношения к природе у старших дошкольников

	Уровни экологических представлений и бережного отношения к природе
	Представления о природе
	Отношение к природе
	Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами

	
	чел.
	в %
	чел.
	в %
	чел.
	в %

	Низкий
	4
	27%
	7
	47%
	9
	60%

	Средний
	11
	73%
	8
	53%
	6
	40%

	Высокий
	0
	0%
	0
	0%
	0
	0%


 

В ходе диагностики уровня сформированности экологических представлений и бережного отношения к природе у старших дошкольников на констатирующем этапе исследования выявлено, что большинство детей имеют средний уровень представлений о природе, в частности дети достаточно уверенно представляют особенности потребностей живых организмов, имеют представления о разнообразии растений и животных. Вместе с тем, дети не имеют представлений относительно функций отдельных частей растений, ошибаются в наименований частей растений.  С другой стороны, дошкольники достаточно успешно могут соотносить животные со средой их обитания. Знания о временах года и деятельности в различные периоды времени у детей сформированы ограничено. Средний уровень сформированности демонстрируют 73% детей, тогда как низкий уровень сформированности демонстрируют пять детей (27%).

Относительно показателя «Отношение к природе» выявлено, что большинство детей (53%) имеют средний уровень сформированности данного отношения. Низкий уровень диагностируется у 47% детей.

Применительно показателя «Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами» выявлено, что большая часть детей  демонстрируют низкий уровень сформированности навыков (60%). 40% детей имеет средний уровень сформированности трудовых навыков и умений по уходу за живыми объектами.

Наглядно соотношение представлено на рисунке 1.


[image: image1.png]80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Mpeactasnennao  OTHOWeEHWe KNpupoae
npupoge

Tpyaosbie HaBbIKN
YMEHWA N0 yXoAy 3a
MMBbIMM OB beKTamMN

M BbicOKMit ypoBeHb
H CpesHuit ypoBeHb

M Hu3KKit yposeHb





Рис. 1. Соотношение уровней сформированности экологических представлений
и бережного отношения к природе у участников исследования 

Обратимся к описанию интегрального показателя сформированности бережного отношения к природе у участников исследования (см. таблицу 2).

Таблица 2

Соотношение уровней сформированности бережного отношения к природе на констатирующем этапе исследования

	Уровни сформированности бережного отношения к природе
	чел.
	в %

	Низкий
	8
	53%

	Средний
	7
	47%

	Высокий
	0
	0%


 Определено, что большинство детей (53%) имеют низкий уровень сформированности бережного отношения к природе, тогда как 47%  имеют средний уровень сформированности бережного отношения к природе. Наглядно  данное соотношение представлено на рисунке 2.
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Рис. 2. Соотношение уровней сформированности бережного отношения к природе 

на констатирующем этапе исследования

 

Данное исследование свидетельствует о необходимости организации формирующей работы, направленной на формирование бережного отношения к природе у детей старшего дошкольного возраста.

2.2. Разработка содержания НОД по формированию бережного отношения к природе в процессе знакомства с художественными произведениями
На основании результатов констатирующего эксперимента нами была разработана последовательность работы в ходе формирующего эксперимента. Целью формирующего эксперимента являлся выбор эффективных приёмов работы с художественной литературой с целью формирования бережного отношения к природе у старших дошкольников.

Работу в ходе формирующего эксперимента мы проводили в следующих направлениях: 
1) организация работы в повседневной жизни, 
2) организация работы в НОД, 
3) организация работы с семьей.

Начиная работу в ходе формирующего эксперимента, мы постарались создать условия для формирования бережного отношения к природе у старших дошкольников. С этой целью мы  организовали экологическое пространство в группе и на участке. Развивающая среда группы была пополнена наглядно-иллюстративным материалом. Из всего многообразия книг книжного уголка мы в отдельную группу собрали книги природоведческого характера.

Важное место в экологическом воспитании дошкольников отводилось организации тематических прогулок и наблюдению. Для того чтобы наблюдения сделать осознаннее, вызвать интерес к наблюдаемому объекту, мы использовали тексты художественных произведений. Например, чтение небольшого рассказа, сказки могло предшествовать наблюдению, помогая вызвать интерес к нему. Так, ранней весной, когда появились первые кустики мать-и-мачехи, мы прочитали детям коротенькое описание этого растения из рассказа Н.М. Павловой «Ранняя весна». После чтения у детей возник интерес к этому растению, внимание их было направлено на то, что и как наблюдать. С этой же целью читали произведения Н.М. Павловой «Под кустом» (о гусином луке) и «Как облачко» (о подмареннике).
Перед тем как познакомить детей с защитными свойствами снега и состоянием растений зимой, прочитали рассказ «Под снегом на лугу». Дети узнали о том, что растения зимой не погибают, а только прекращают свой рост. Проверка сведений, полученных из этого рассказа, стала задачей наблюдения на прогулке.
Пословицы, поговорки, загадки, небольшие стихи мы предлагали детям в процессе наблюдения. Образный язык их помогает выделить особенности явления, определенные качества предмета, усилить эстетическое восприятие природы. Во время наблюдения зимой за льдом, снегом, погодой загадывали загадки: 

Прозрачен, как стекло, а не вставишь в окно; 

Ни в огне не горит, ни в воде не тонет; 

использовали пословицы: 

Береги нос в большой мороз; 

Мороз не велик, да стоять не велит и др.
Использование природоведческой литературы в процессе наблюдения помогает детям правильно воспринять и понять окружающий мир природы, связать его со своим опытом. Для этого использовали короткие сообщения из «Лесной газеты» В.В. Бианки, «Сорочьих тараторок» Н. Сладкова и др.
Произведения В. Бианки помогают в занимательной форме раскрыть перед детьми сложные явления природы, показать закономерности, существующие в мире природы: многообразие форм приспособления организма к окружающей среде, взаимодействия среды и организма и др. Так, сказка «Первая охота» В. Бианки познакомила старших дошкольников с таким сложным явлением в природе, как мимикрия, показала разнообразные формы защиты животных: одни ловко обманывают, другие прячутся, третьи пугают и т. д. Интересны сказки В. Бианки «Чьи это ноги?», «Кто чем поет?», «Чей нос лучше?», «Хвосты». Они позволили раскрыть обусловленность строения того или иного органа животного средой его обитания, жизненными условиями. Мы использовали произведения В. Бианки и для того, чтобы показать ребёнку, что мир природы находится в постоянном изменении, развитии. Из произведений В. Бианки «Лесная газета», «Наши птицы», «Синичкин календарь» дети узнали о сезонных изменениях в неживой природе, в жизни растений и разных представителей животного мира.
С использованием художественных произведений нами были проведены наблюдения: за птицами, деревьями, домашними животными, сезонными природными явлениями.

Второе направление нашей работы – это разработка содержания и организация работы в процессе НОД. Нами было спланировано и  проведено чтение произведений о природе. Отбирая литературные тексты, мы старались отобрать произведения, которые способствовали бы пополнению и систематизации знаний детей о природе,  а главное, произведения, в которых ребёнок увидел бы как необходимо бережно относиться к природе. Это были рассказы Е. Чарушина «Рябчонок», «Волчишко»; рассказы В. Бианки «Первая охота», М. Пришвина «Этажи леса» и другие. В ходе обсуждения содержания этих рассказов мы акцентировали внимание на необходимости целесообразного отношения к природе.  Например, обсуждая рассказ Евгения Чарушина «Волчишко», дети поняли, что не надо без надобности переносить детёенышей животных из привычной, естественной среды в домашнюю. Сравнивая себя с героями рассказов Е. Чарушина, В. Бианки дети видели, что и они могут помогать живым существам в трудных ситуациях.

Чтение детской природоведческой книги было и самостоятельным методом ознакомления с природой с обязательной беседой после чтения. В беседе после чтения книги важно было помочь детям понять смысл произведения, полнее и глубже освоить его содержание. Так, чтение стихотворения В. Орлова «Дом под крышей голубой» и его обсуждение помогло детям понять, что человек – это часть природы, что надо быть друзьями по отношению к растениям и животным.

В рассказе Ю. Дмитриева «Что такое лес?» в интересной форме даётся представление о настоящем лесе. Из рассказа дети узнали, что в настоящем лесу есть все: и деревья, и травы, и грибы, и цветы, и животные. Лес – это сообщество растений и животных, проживающие вместе на одной территории. Жизнь всех лесных обитателей зависит друг от друга. Лес – это общий дом для растений и животных, которые в нем находят пищу, места для гнезд, нор. В лесном доме существует строгий порядок. Об этом дети узнали из рассказа М. Пришвина «Этажи леса». Все лесные обитатели живут строго «по этажам». Поменяться этажами с соседями, спуститься или подняться им невозможно. У каждого в этом доме есть своё место и своё дело.

Знакомство с рассказом В. Танасийчук «Цепочки в лесу» раскрыло связь растений и животных друг с другом. В лесу существует множество цепочек. Ими сцеплены друг с другом звери, птицы, насекомые, растения. Отдельно друг от друга им не прожить.

Из рассказа В. Бианки «Сова» дети узнали, что нельзя нарушать связей, сложившихся в природе. Исключение одного из звеньев лесной цепочки ведет к гибели многих животных, растений, т.е. природы, частью которой является человек. 

Для формирования у детей представления о природе как едином целом мы использовали рассказ Ю. Дмитриева «Если бы...», 3. Плохий «Кто нужнее?» В них в доступной форме рассказывается о существующих в природе взаимосвязях и взаимозависимостях.

Чтение рассказов В. Сухомлинского «Стыдно перед соловушкой», «Почему плачет синичка?» также закрепило знания детей о культуре поведения в природе, учило правильно оценивать свои поступки и поступки окружающих.

Чтение и обсуждение рассказов В. Танайсичук «Что такое кислый дождь?», «Нефть в море», «От чего погибли киты?» подвело детей к пониманию, что мы все вместе, и каждый из нас в отдельности в ответе за Землю. Чтобы сохранить природу, не допустить ее гибели, нужно знать и соблюдать строгие правила в науке экологии.

В беседе после чтения книги важно было помочь детям понять смысл произведения, полнее и глубже освоить его содержание. Ниже мы привели примеры.

Знакомство детей с рассказами М.М. Пришвина «Лисичкин хлеб», «Землеройка».

Цель НОД: Познакомить с творчеством М.М. Пришвина на примере рассказов «Лисичкин хлеб», «Землеройка»; убедить в том, что человек должен быть добрым хозяином природы.
Ход НОД:
1. Чтение рассказа «Лисичкин хлеб».
Закрепление материала. 
Вопросы: 
Каких птиц принёс охотник из леса?
Какие грибы и ягоды принёс он Зиночке?
Как деревья лечатся?
Какие вы запомнили названия трав?
Почему лисичкин хлеб кажется Зиночке вкуснее обычного?
2. Чтение рассказа «Землеройка».
Закрепление материала. 
Вопросы: 
Для чего дедушка и Зиночка решили вырыть ловушку?
Как выглядит землеройка?
Как она себя ведёт?
Что она ест?
Что задумали Зиночка с дедушкой сделать с землеройкой?
Почему им это не удалось? А если бы им удалось, понравился бы вам рассказ? Почему?
Знакомство с рассказами М.М. Пришвина «Как распускаются разные деревья», «Белолапки», «Липа и дуб»

Цель НОД: Продолжить знакомство с творчеством М.М. Пришвина на примере зарисовок «Как распускаются разные деревья», «Белолапки», «Липа и дуб»; сформировать представление о том, что природа живёт, всё чувствует, радуется и просится к доброму человеку.
Ход НОД:
1. Повторение пройденного материала.
По просьбе педагога дети называют известные им деревья; перечисляют те деревья, которые зацветают раньше, те, на которых весной раньше появляются листочки, на каких всю зиму висят ягоды.
2. Чтение зарисовок М.М. Пришвина.
Показ картинок с изображением соответственных деревьев.
3. Закрепление материала.
Вопросы: 
Какой характер у дуба?
Если бы деревья выбирали царя, то кого бы они выбрали?
Могла бы липа быть царицей деревьев?
Чем берёза отличается от других деревьев?
Как называется её кора?
Какой у неё характер – весёлый или грустный?
Как вы думаете, верна ли пословица про ёлку: «Зимой и летом – одним цветом»?
Воспитатель предлагает детям нарисовать «портрет» берёзки, липы, дуба, рябинки, ёлочки. 
Чтение рассказа М.М. Пришвина «Лоси»
Цель НОД: Продолжать знакомство с произведениями М.М. Пришвина, учить детей с уважением относиться к животным, ведь они тоже, как и люди заботятся о своих детях.
Ход НОД:
Вносится картинка с изображением лосей.
1. Воспитатель предлагает рассмотреть животное и высказать своё мнение о внешней привлекательности животного.
Потом пересказывает кусочек рассказа, в котором охотник утверждает, что лоси безобразны. Но чтобы узнать изменилось ли мнение охотника о лосях, нужно прочитать рассказ от начала до конца.
2. Чтение рассказа.
3. Закрепление материала.
Вопросы:
Что хотел сделать старый охотник с лосихой в начале своего рассказа?
Почему он решил потом её прогнать?
Почему лосиха не убежала?
Чем лосята напомнили старику детей?
Чем закончилась охота деда?
Как вы думаете, если бы дед убил лосиху, как бы М.М. Пришвин написал о ней рассказ?
Перечень природоведческих сказок и рассказов мы привели в Приложении (см. Приложение 3).
Работа по формированию бережного отношения к природе у старших дошкольников включала в себя также дидактические игры [13, 14, 21] (см. ниже и Приложение 4), которые мы сгруппировали по трём блокам: 
1) «Растения», 
2) «Животные» и 
3) «Человек». 
Блок 1. Растения

Игры с предметами
Игра «Детки на ветке»

Дидактическая задача. Закреплять знания детей о листьях и плодах деревьев и кустарников, учить подбирать их по принадлежности к одному растению.

Ход игры. Дети рассматривают листья деревьев и кустарников, называют их. По предложению воспитателя: «Детки, найдите свои ветки» –ребята подбирают к каждому листу соответствующий плод. Эту игру можно проводить с засушенными листьями и плодами в течение всего года. Подготовить материал для игры могут сами дети.

Игра «Найди, что покажу»

Дидактическая адача. Найти предмет по сходству.

Оборудование. На двух подносах разложить одинаковые наборы овощей и фруктов. Один (для воспитателя) накрыть салфеткой.

Ход игры. Воспитатель показывает на короткое время один из предметов, спрятанных под салфеткой, и снова убирает его, затем предлагает детям:«Найдите на другом подносе такой же и вспомните, как он называется». Дети по очереди выполняют задание, пока все фрукты и овощи, спрятанные под салфеткой, не будут названы.

Игра «Что сначала, что потом?»

Дидактическая задача. Определить степень зрелости овощей и фруктов по внешним признакам.

Оборудование: овощи и фрукты (4-5 наименований) разной степени спелости. Например, помидор зелёный, начинающий краснеть, бурый и красный.

Ход игры: овощи и фрукты воспитатель раздаёт детям и предлагает их«перепутать». По сигналу:«Найди свой овощ», – дети, в руках у которых овощи и фрукты одного названия, собираются в группы. Причём, внутри каждой группы они должны стать так, чтобы было видно, что сначала, что потом, то есть соблюсти последовательность созревания – от неспелому к спелому. Выигрывает то звено, которое соберётся быстрее и встанет в правильной последовательности.

Игры настольно-печатные

Игра «Волшебный поезд»

Дидактическая задача. Закрепить и систематизировать представления детей о деревьях, кустарниках.

Материал. Два поезда,  вырезанных  из  картона  (в  каждом  поезде  по 4 вагона с 5 окнами); два комплекта карточек с изображением растений.

Ход игры: На столе перед детьми лежит «поезд» и карточки с изображением растений. 
Воспитатель. Перед вами поезд и пассажиры. Их нужно разместить по вагонам (в первом – кустарники, во втором – цветы и т.д.) так, чтобы в каждом окне был виден один пассажир. Тот, кто первый разместит животных по вагонам правильно, станет победителем.

Аналогично эта игра может проводиться для закрепления представлений о различных группах растений (леса, сада, луга, огорода).

Игры словесные

Игра «Найди, о чем расскажу»

Дидактическая задача. Найти предметы по перечисленным признакам.

Оборудование. Овощи и фрукты раскладывают по краю стола так, чтобы хорошо были видны всем детям отличительные признаки предметов.

Ход игры. Воспитатель подробно описывает один из лежащих на столе предметов, то есть называет форму овощей и фруктов, их окраску и вкус. Затем педагог предлагает кому-либо из ребят:«Покажи на столе, а потом назови то, о чём я рассказала». Если ребёнок справился с заданием, воспитатель описывает другой предмет, а задание выполняет уже другой ребёнок. Игра продолжается до тех пор, пока все дети не угадают предмет по описанию.

Блок 2. Животные

Игры с предметами

Игра «Кто чем питается?»

Дидактическая задача. Закреплять представления детей о пище животных.

Ход игры. Дети из мешочка достают: морковь, капусту, малину, шишки, зерно, овёс и т.п. Называют его и определяют, какое животное питается этой едой.

Игра «Что сначала – что потом?»

Дидактическая задача. Закреплять знания детей о развитии и росте животных.

Ход игры. Детям предъявляются предметы: яйцо, цыплёнок, макет курицы; котёнок, кошка; щенок, собака. Детям необходимо расположить эти предметы в правильном порядке.

Игры настольно-печатные

Игра «Четыре картинки»

Дидактическая задача. Закреплять представления детей об окружающей природе, развивать внимание и наблюдательность.

Ход игры. Игра состоит из 24 картинок с изображением птиц, бабочек, животных. Ведущий перемешивает карточки и раздаёт их участникам игры (от 3 до 6 человек) поровну. Каждый играющий должен подобрать 4 одинаковые по содержанию карточки. Начинающий игру, рассмотрев свои карточки, одну из них передаёт сидящему слева. Тот, если карточка ему нужна, оставляет её себе, а любую ненужную тоже передаёт соседу слева, и т.д. Подобрав карточки, каждый играющий складывает их перед собой рисунками вниз. Когда все возможные комплекты будут подобраны, игра заканчивается. Участники игры переворачивают собранные карточки, выкладывают их по четыре так, чтобы всем было видно. Выиграл тот, у кого больше правильно подобранных карточек.

Игры словесные

Игра «Кто в домике живёт?»

Дидактическая задача. Закреплять знания детей о животных, учить подражать их голосам.

Ход игры. Дети изображают знакомых животных, сидящих в домиках. Воспитатель по очереди обходит домики, стучит в каждый и говорит:«Тук-тук-тук, кто в этом домике живёт?» Дети отвечают:«Му-му-му!»,«Бе-е-е»,«Мяу-мяу!» и т.д. Воспитатель отгадывает, кто живёт в домике.

Игра «Отгадай, кто это?»

Дидактическая oc задача. Закреплять представления детей о характерных признаках диких и домашних животных.

Ход игры. Воспитатель описывает животное (его внешний вид, повадки, среду обитания…) дети должны отгадать, про кого идёт речь.
Блок 3. Человек

Настольно-печатные игры
Игра «Ухаживаем за растениями»

Цель. Закреплять представления детей о различных способах ухода за растениями.

Материал. Карточки с изображением лейки, пульверизатора, кисточки, ножниц; 7-8 комнатных растений.

Дети сидят за столом, на котором лежат карточки с изображением предметов, необходимых для ухода за растениями. Детям необходимо определить какой уход нужен тому или иному растению, каким инструментом его выполняют – дети показывают соответствующую карточку. Кто правильно ответит, после игры будет ухаживать за этим растением.

Игры словесные
Игра «Береги природу»
Дидактическая задача: закреплять знания об охране объектов природы.

Ход игры:  на столе или наборном полотне картинки, изображающие растения, птиц, зверей, человека, солнца, воды и т.д. Воспитатель убирает одну из картинок, и дети должны рассказать, что произойдёт с оставшимися живыми объектами, если на Земле не будет спрятанного объекта. Например: убирает птицу – что будет с остальными животными, с человеком, с растениями и т.д.

Понимая, что успех в работе всегда зависит от объединения усилий всех участников процесса воспитания, мы постарались заинтересовать этой проблемой родителей. Для этого использовали разнообразные формы и методы работы с родителями: беседы, консультации, родительские собрания, выставки, папки-передвижки (см. Приложение 5). 
В индивидуальных беседах с родителями рекомендовали на вечерних прогулках или по пути домой обращать внимание детей на погоду, явления природы, задавать им различные вопросы: «Чем укрываются зимой деревья?», «Почему капают сосульки?» и др. Подготовили для родителей консультации: «Как читать с детьми книги о природе», «Литературное образование ребёнка в семье» и др. 
Так как родители затрудняются в отборе литературы для чтения, особое внимание мы уделили рекомендациям к отбору книг  о природе. Составили и предложили список художественных произведений, которые можно прочитать. Дали рекомендации, как побеседовать с детьми после чтения книги. 
На родительском собрании обсуждали вопрос, как правильно подобрать книгу, доступную ребёнку по содержанию. С этой целью организовали выставку «Книги о природе для детей». Родители делились домашними книгами, обменивались ими, обсуждали результат прочтения. Читать книги старшим дошкольникам очень интересно и поучительно. Поэтому на родительском собрании постановили организовать библиотеку для родителей и детей, включая и природоведческую для использования её в семье. 
2.3. Проверка эффективности разработанного содержания НОД 
по формированию бережного отношения к природе в процессе 
знакомства с художественными произведениями
Целью контрольного эксперимента являлось изучение результатов экспериментальной работы и подтверждение гипотезы исследования. Нами была проведена  диагностика уровня сформированности бережного отношения к природе у детей старшего дошкольного возраста. Для выявления качественных и количественных изменений был использован тот же диагностический материал, что и на констатирующем этапе [35] (см. Приложение 1), т.к. для измерения были необходимы постоянные показатели, относительно которых можно проследить динамику в уровнях сформированности экологических представлений и бережного отношения к природе у дошкольников. Результаты повторной диагностики представлены в таблице 3 и Приложении 6.

Таблица 3

Результаты диагностики уровня сформированности экологических представлений и бережного отношения к природе у старших дошкольников
	Уровни экологических представлений и бережного отношения к природе
	Представления о природе
	Отношение к природе
	Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами

	
	чел.
	в %
	чел.
	в %
	чел.
	в %

	Низкий
	0
	0%
	0
	0%
	0
	0%

	Средний
	8
	53%
	12
	80%
	9
	60%

	Высокий
	7
	47%
	3
	20%
	6
	40%


Определено, что результаты на констатирующем и контрольном этапах эксперимента достаточно существенно различаются по диагностируемым показателям, в частности, большинство детей на контрольном этапе эксперимента характеризуются большим уровнем выраженности представлений о природе, чем на констатирующем. Определено, что средний уровень сформированности представлений о природе имеют 53% детей, высокий уровень – 47%.

Относительно показателя «отношение к природе» выявлено, что средний уровень имеют 80% детей, высокий уровень – 20%.

Степень сформированности трудовых навыков и умений по уходу за живыми объектами на констатирующем и контрольном этапах эксперимента достаточно серьезно различаются. Средний уровень сформированности трудовых навыков диагностируется у 60% детей, высокий уровень – у 40%.

Соотношение средних значений представлено на рисунке 3.
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Рис. 3. Соотношение уровней сформированности экологических представлений и бережного отношения к природе у участников исследования 

 Количественный и качественный анализ результатов эксперимента позволил провести дифференциацию детей по уровням сформированности бережного отношения к природе у детей старшего дошкольного возраста. Результаты представлены в таблице 4.

Таблица 4

Соотношение уровней сформированности бережного отношения к природе на контрольном этапе исследования

	Уровни сформированности бережного отношения к природе
	чел.
	в %

	Низкий
	0
	0%

	Средний
	3
	20%

	Высокий
	12
	80%


Определено, что на контрольном этапе эксперимента сравнительно большее число участников исследования (80%) имеют высокий уровень сформированности бережного отношения к природе, тогда как на констатирующем этапе преобладающим являлся низкий уровень сформированности (47%), средний уровень сформированности бережного отношения к природе выявлен у трёх детей (20%). Наглядно соотношение представлено на рисунке 4.
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Рис. 4. Соотношение уровней сформированности бережного отношения к природе 

на контрольном этапе исследования

 

Анализ диаграммы позволяет говорить, что произошли значительные изменения в плане сформированности представлений об объектах природы и бережного к ним отношения. Отмечены качественные и количественные преобразования в показателях. Дети стали лучше ориентироваться в объектах природы, стали различать большее количество конкретных видов деревьев, кустарников, животных разных экологических групп; значительно увеличилось качество и количество представлений о флоре и фауне, некоторых особенностях органов животных, стали замечать и понимать признаки «живого» – движение, питание, состояние по сезонам; значительно расширились представления о росте и развитии растений и животных, о месте обитания и способах их существования. Дети стали проявлять живой интерес к ярким, динамичным объектам природы, под влиянием взрослого стали проявлять любознательность в непосредственном общении с природой, стали осознавать необходимость бережного отношения, но всё же мотивировали его только практическим или эстетическим значением объекта природы для людей.

Анализ результатов показал, дети стали вдумчивее относиться ко всем живым существам, в некоторых ситуациях проявляя осознанность, активность и устойчивость отношения к природе. Чаще стали заглядывать в уголок природы, самостоятельно проверяя необходимость полива растений, понимая направленность ухода, качественно выполнять все компоненты трудового процесса, достигая важного для живого объекта результата.

Наш опыт работы свидетельствует о том, что в группе существенным образом изменились показатели в сформированности отдельных компонентов представлений о природе и бережного отношения к ней. Мы можем говорить о том, что изменения не случайны, а являются результатом целенаправленного формирующего воздействия.

Таким образом, целенаправленная и систематическая работа по знакомству с художественными произведениями заставляет задумываться над бережным отношением к природе, даёт образцы такого отношения.

Мы считаем, что в результате применения художественной литературы есть много положительных моментов:

· формируются начала экологической культуры детей;

· формируется осознанно-правильное отношение к объектам и явлениям природы, экологическое мышление;

· дети стремятся участвовать в пассивной деятельности по уходу за растениями и животными, по охране и защите природы;

· у детей появилось желание общаться с природой и отражать свои впечатления через различные виды деятельности.

Понимая, что успех в работе всегда зависит от объединения усилий всех участников процесса воспитания, мы заинтересовали этой проблемой родителей. Это проявляется в выполнении наших рекомендаций и советов. Они чаще стали задавать вопросы, систематически присутствуют на консультациях и беседах, с большим желанием откликаются на просьбы. 
Таким образом, полученные результаты исследования дают основание сделать обобщённый вывод о том, что цели и задачи выполнены. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Проведённая нами исследовательская работа и анализ литературы по теме исследования позволяют сделать вывод о том, что проблема формирования бережного отношения к природе у детей в процессе знакомства с художественными произведениями остаётся актуальной. 

В первой главе ВКР рассмотрены теоретические основы формирования бережного отношения к природе у детей дошкольного возраста в процессе знакомства с художественными произведениями.
Дошкольный возраст – оптимальный этап в развитии экологической культуры личности. В этом возрасте ребёнок начинает выделять себя из окружающей среды, развивается эмоционально-ценностное отношение к окружающему, формируются основы нравственно-экологических позиций личности, которые проявляются во взаимодействиях ребёнка с природой, а также в его поведении в природе. Именно благодаря этому появляется возможность ознакомления детей с объектами живой природы, формирования бережного отношения к ней. 

В современных исследованиях отмечается, что в осуществлении задач формирования бережного отношения к природе в основу должны быть положены знания и представления посредством природоведческой книги.  Знакомство с художественными произведениями – это наиболее доступный для детей вид деятельности, способ переработки из окружающего мира полученных впечатлений. В детской литературе природа отображается различными художественными средствами. Будучи научной по своему содержанию, природоведческая книга для детей должна быть одновременно и художественной. В этом её особенность.

Детская природоведческая литература полезна в работе с детьми всех возрастных групп. Но нужно умело сочетать художественное слово с непосредственными наблюдениями детей. Чтение небольшого рассказа, сказки может предшествовать наблюдению, помогая вызвать интерес к нему. Природоведческую книжку воспитатель читает детям и после наблюдения. Это помогает подытожить увиденное, дополнить, углубить его, направить внимание на восприятие природных явлений. 
Чтение детской природоведческой книги может быть и самостоятельным методом ознакомления с природой с обязательной беседой после чтения. В беседе после чтения книги важно помочь детям понять смысл произведения, полнее и глубже освоить его содержание.

Изучив теорию вопроса, мы приступили к опытно-экспериментальной работе, которая проводилась на базе филиала №1 «Улыбка» МБДОУ детский сад №7 города Пензы «Ягодка» в старшей группе и  включала в себя три этапа: констатирующий, формирующий и контрольный. В исследовании принимали участие 15 детей.
В ходе констатирующего эксперимента нами была использованы диагностические задания О. Соломенниковой (на основании рекомендаций С.Н. Николаевой и Л.М. Маневцовой).

Обобщив результаты диагностических заданий, мы сделали вывод, у детей средний уровень сформированности бережного отношения к природе и экологических представлений, в частности дети достаточно уверенно представляют особенности потребностей живых организмов, имеют представления о разнообразии растений и животных. Вместе с тем, они не имеют представлений относительно функций отдельных частей растений, ошибаются в наименований частей растений.  Дети достаточно успешно могут соотносить животные со средой их обитания. Отношение к живым существам неосознанно, дети могут присоединиться к неправильному поведению других. Сформированы некоторые умения ухода за живыми существами, но не всегда они нацелены на результат.

На основании результатов констатирующего эксперимента нами была разработана последовательность работы в ходе формирующего эксперимента.

Целью формирующего эксперимента являлся выбор эффективных приемов работы с художественной литературой с целью повышения уровня сформированности бережного отношения к природе у старших дошкольников.

Работу в ходе формирующего эксперимента мы проводили в следующих направлениях: организация работы в повседневной жизни, организации работы в непосредственно-образовательной деятельности, организация работы с семьей.

С использованием художественных произведений нами были проведены наблюдения: за птицами, деревьями, домашними животными, сезонными природными явлениями.

Нами были спланировано и  проведено чтение произведений о природе. Отбирая литературные тексты, мы старались отобрать произведения, которые  способствовали бы пополнению и систематизации знаний детей о природе,  а главное, произведения, в которых ребёнок увидел бы как необходимо относиться к природе. Это были рассказы Е. Чарушина «Рябчонок», «Волчишко»; рассказы В. Бианки «Первая охота», М. Пришвина «Этажи леса» и другие. В ходе обсуждения содержания этих рассказов мы акцентировали внимание на необходимости целесообразного отношения к природе.  Например, обсуждая рассказ Евгения Чарушина «Волчишко», дети поняли, что не надо без надобности переносить детенышей животных из привычной, естественной среды в домашнюю. Сравнивая себя с героями рассказов Е. Чарушина, В. Бианки дети видели, что и они могут помогать живым существам в трудных ситуациях.

 Понимая, что успех в работе всегда зависит от объединения усилий всех участников процесса воспитания, мы постарались заинтересовать этой проблемой родителей. Так как родители затруднялись в отборе литературы для чтения, особое внимание мы уделили рекомендациям к отбору книг  о природе. Составили и предложили список художественных произведений, которые можно прочитать. Дали рекомендации, как побеседовать с детьми после чтения книги.

Для проверки эффективности работы нами был проведен контрольный эксперимент с использованием тех же методов диагностики, что и на этапе констатирующего эксперимента.

Анализ результатов показал, дети стали вдумчивее относиться ко всем живым существам, в некоторых ситуациях проявляя осознанность, активность и устойчивость отношения к природе. Чаще стали заглядывать в уголок природы, самостоятельно проверяя необходимость полива растений, понимая направленность ухода, качественно выполнять все компоненты трудового процесса, достигая важного для живого объекта результата. 

Таким образом, целенаправленная и систематическая работа по знакомству с художественными произведениями заставляет задумываться над бережным отношением к природе, даёт образцы такого отношения.

Полученные результаты исследования дают основание сделать обобщённый вывод о том, что цель исследования достигнута и гипотеза подтверждена. Вместе с тем исследование выявило ряд проблем, изучение которых может и должно быть продолжено.
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ПРИЛОЖЕНИЯ

Приложение 1

Методика по определению уровня сформированности бережного отношения к природе и экологических представлений у дошкольников 
(О. Соломенникова) 

(на основании рекомендаций С.Н. Николаевой и Л.М. Маневцовой)
Содержание данной методики направлено на выявление следующего:

· в какой степени ребёнок освоил экологиче​ские знания;

· какова степень освоения ребёнком трудовых навыков и умений по уходу за живыми объектами;

· в какой степени у ребёнка сформированы разные виды отношения к природе (природоохранного, эстетического, познавательного).

Диагностику представлений о природе дошкольников необходимо проводить с учетом их возрастных особенностей по двум направлениям:

· формирование экологических знаний;

· экологически правильное отношение к природным явлениям и объектам.

Все диагностические задания сгруппированы по трём разделам:

2. Представления об объектах живой природы.

4. Отношение к природе.

5. Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами.

В каждом разделе детям предлагается комплекс контрольных заданий.

Анализ каждого выполненного ребёнком диагностического задания проводится в соответствии с баллами (по 3-х балльной шкале), характеристика которых составлена на основе рекомендаций С.Н. Николаевой и Л.М. Маневцовой.

Баллы по результатам выполненных диагностических за​даний фиксируются в протоколе обследования. Далее высчитывается средний балл, по которому определяется уровень сформированности экологических представлений и отношения к природе:

· от 1 до 1,6 баллов – низкий уровень;

· от 1,7 до 2,3 баллов – средний уровень;

· от 2,4 до 3 баллов – высокий уровень.

Представления об объектах живой природы

Задание 1.

Цель. Выявить характер представлений ребёнка о признаках живого; выяснить, имеет ли ребёнок представления о потребностях живых организмов, условиях, необходимых для жизни.

Материал. 7-8 картинок с изображением объектов живой и неживой природы; предметов, созданных человеком: растение, животные (птица, насекомое, зверь, рыба), солнце, автомобиль, самолет.

Методика. Индивидуальная беседа с ребёнком. Ребёнку предлагается из набора картинок выбрать объекты живой природы. После этого задаются вопросы:

– Как ты догадался, что все это живое?

– Почему ты считаешь, что (называется конкретный объект) живой?

– Что нужно (называется конкретный объект) для хорошей жизни? Без чего он не может прожить?

Задание 2.

Цель. Выяснить, имеет ли ребёнок представление о разнообразии растений, местах их произрастания.

Материал. Карточки с изображением деревьев, цветов, овощей, фруктов, травянистых растений.

Методика. Ребёнку предлагают рассмотреть все картинки и выбрать растения, растущие в лесу, на клумбе, на грядке, на лугу.

Задание 3.

Цель. Выяснить, знает ли ребёнок части растений и их функции.

Материал. Карточки с изображением деревьев, цветов, овощей, фруктов, травянистых растений.

Методика. Ребёнку предлагают рассмотреть все картинки и показать у растений корень, стебель (ствол), лист, цветок, плод.

Задание 4.

Цель. Выяснить, имеет ли ребёнок представления о стадиях роста растений.

Материал. Карточки с изображением стадий роста одуванчика.

Методика. Ребёнку предлагают рассмотреть карточки и разложить их в нужной последовательности, объясняя свой выбор.

Задание 5.

Цель. Выявить представления ребёнка о многообразии жи​вотных и местах их обитания.

Материал. Большие дидактические картины: лес, луг, водоем, деревенский дворик; картинки с изображениями животных: 3-4 вида домашних и диких животных, 3-4 птицы, рыбы, насекомые (жук, стрекоза, бабочка, муха), лягушка.

Методика. Ребёнку предлагается назвать животных, поместить на картины в зависимости от мест их обитания и обосновать свой выбор.

Задание 6.

Цель. Выявить представления ребёнка об основных стадиях роста животных.

Материал. Карточки с изображением стадий роста и развития рыбы, птицы.

Методика. Ребёнку предлагают рассмотреть карточки и разложить их в нужной последовательности, объясняя свой выбор.

Задание 7.

Цель. Выяснить, имеет ли ребёнок представление о сезон​ных изменениях в жизни растений, животных, человека.

Материал. Сюжетные картинки с изображениями времен года и видов труда людей в разные сезоны года.

Методика. Проводится индивидуальная беседа с ребёнком по сюжетным картинкам:

– Какое это время года?

– Почему деревья так выглядят?

– Как изменяется жизнь животных (называется время года)?

– Почему люди так одеты? Чем они занимаются?

Задание 8.

Цель. Выявить представления ребёнка о нормах отношения к живому.

Материал. Картинки с изображениями примеров правиль​ного и неправильного поведения детей в природе.

Методика. Индивидуальная беседа с ребёнком:

– Как поступил мальчик (девочка)? Почему?

– Как бы ты поступил на его (ее) месте?

– Какие добрые дела ты делал для растений, животных, людей?

Оценка деятельности:

1 балл – представления об объектах живой природы, их существенных признаках и свойствах поверхностны; ребёнок имеет небольшие по объёму знания; задания выполняет неправильно, допускает много неточностей, не может ответить на поставленные вопросы.

2 балла – у ребёнка имеются некоторые существенные представления об объектах живой природы, их свойствах и признаках; при выполнении заданий допускает 2-3 ошибки, не на все поставленные вопросы отвечает правильно, не всегда может аргументировать свой ответ.

3 балла – сформирован широкий круг представлений об объектах живой природы; задания выполняет правильно, на поставленные вопросы отвечает, уверенно аргументируя свой ответ.

2. Отношение к природе

Цель. Изучить особенности отношения ребёнка к животным и растениям в специально созданных условиях.

Методика. Проводится наблюдение за отношением ребёнка к обитателям живого уголка. Создаются специальные условия, в которых ребёнок должен будет осуществить выбор деятельности – либо с природными объектами, либо другой деятельности. Одновременно в уголке природы находятся некоторые из живых существ, которые нуждаются в помощи (животные – в кормлении, растения – в поливе), для чего приготовлены необходимые средства, и материалы для занятия другими видами деятельности (рисованием, игрой, рассматриванием книг). В природный уголок приглашаются двое детей, и каждому из них предлагается заняться тем, чем он хочет. Если ребёнок сам не догадывается о необходимости помощи живому, можно привлечь его внимание с помощью наводящих вопросов:

– Как ты думаешь, как себя чувствует живой объект?

– Как ты это узнал?

– Как ему можно помочь?

– Хотел бы ты ему помочь?

– Почему ты хочешь ему помочь?

Оценка деятельности:

1 балл – ребёнок отдаёт предпочтение игре, рисованию и т.д.; по собственной инициативе не проявляет желания общаться с живыми объектами, отсутствует интерес и стремление к взаимодействию с ними.
2 балла – с удовольствием, по собственной инициативе общается преимущественно со знакомыми, приятными для него животными и растениями.

3 балла – предпочитает деятельность с природными объектами. С удовольствием по собственной инициативе общается с животными (знакомыми и незнакомыми) и растениями.

3. Умение осуществлять деятельность с природными объектами (труд в природе).

Цель. Выявить умение ребёнка осуществлять уход за растениями.

Методика. У ребёнка спрашивают, хотел бы он поухаживать за комнатным растением или нет, и предлагают ему объяснить, почему необходимо ухаживать за растением. После получения согласия ребёнку предлагается:

– выбрать комнатное растение, нуждающееся в уходе, объяснив свой выбор;

– рассказать о последовательности ухода за растением;

– непосредственно осуществить уход.

Оценка деятельности:

1 балл – ребёнок не умеет ухаживать за живыми существами.

2 балла – сформированы некоторые умения ухода за живыми существами. Направленность труда по уходу за живыми существами до конца не осмысленна – увлечён процессом, а не качеством результата для живого объекта.

3 балла – охотно откликается на предложение взрослых помочь живому существу; самостоятельно видит необходимость ухода и качественно его выполняет. Испытывает удовольствие от помощи живому.

Уровни сформированости экологических представлений и бережного отношения к природе:

Низкий уровень (от 1 до 1,6 баллов) – ребёнок различает и называет большое количество животных, растений вычленяет их особенности. Знает некоторые их потребности (во влаге, в пище). Устанавливает частные связи, сравнивает объекты по отдельным характерным признакам. В выделении общих признаков испытывает затруднения.

Трудовые процессы выполняет не самостоятельно, качество труда низкое. По собственной инициативе не проявляет интереса к живым объектам. Прояв​ление гуманного отношения ситуативно. Познавательное отношение неустойчиво, связано с яркими, привлекающими внимание событиями.

Средний уровень (от 1,7 до 2,3 баллов) – ребёнок различает большое количество объектов живой природы, вычленяет характерные и – под ру​ководством педагога – существенные признаки. Знает признаки живого. Устанавливает частные и некоторые общие связи. Умеет сравнивать объекты по признакам различия и сходства. Недостаточно овладел об​щими понятиями и общими связями.

Проявляет интерес к знакомым и приятным для него живым объектам.

Трудовые процессы выполняет самостоятельно, достигает хороших результатов.

Высокий уровень (от 2,4 до 3 баллов) – ребёнок знает основные признаки объектов живой природы, устанавливает связи между состоянием живых существ, средой обитания и соответствием условий потреб​ностям. Знания носят обобщенный, системный характер.

Самостоятельно, по собственной инициативе проявляет интерес к знакомым и незнакомым живым объектам.

Достаточно уверенно ориентируется в правилах поведения в природе, старается их придерживаться. Бережно, заботливо, гуманно относится к природе. Готов оказать помощь в случае необходимости. Эмоционально воспринимает природу, видит ее красоту. Владеет трудовыми умениями, достигая хороших результатов.

Приложение 2

Результаты диагностики уровня сформированности экологических представлений и бережного отношения к природе у детей 
на констатирующем этапе исследования
 
	№
	Имя Ф. ребёнка
	Представления 
о природе
	Отношение к природе
	Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами
	Общий уровень сфомированности экологических представлений и бережного отношения к природе

	1
	Вика Б.
	2
	2
	1
	1,67

	2
	Оксана Б.
	2
	2
	2
	2,00

	3
	Дима Б.
	2
	1
	2
	1,67

	4
	Максим Г.
	2
	1
	2
	1,67

	5
	Илья Д.
	2
	1
	1
	1,33

	6
	Анна Е.
	1
	2
	1
	1,33

	7
	Георгий И.
	2
	2
	2
	2,00

	8
	Влад К.
	2
	2
	1
	1,67

	9
	Макар К.
	1
	2
	1
	1,33

	10
	Никита К.
	2
	1
	1
	1,33

	11
	Арина М.
	2
	1
	1
	1,33

	12
	Матвей П.
	1
	1
	2
	1,33

	13
	Матвей Т.
	1
	2
	1
	1,33

	14
	Арина Т.
	2
	1
	1
	1,33

	15
	Настя У.
	2
	2
	2
	2,00


 

Приложение 3

Перечень природоведческих сказок и рассказов

Тема: Цветы цветут (в парке, в лесу, в степи)

1. Е. Благинина «Одуванчик».

2. А.К. Толстой «Колокольчики».

3. В. Катаев «Цветик-семицветик».

Тема: Осень (периоды осени, осенние месяцы, деревья осенью)

1. И Токмакова «Деревья».

2. К. Ушинский «Спор деревьев».

3. А. Плещеев «Ель».

4. А. Фет «Осень».

5. Г. Скребицкий «Осень».

6. К. Ушинский «Четыре желания».

7. А. Пушкин «Осень».

8. А. Толстой «Осень».

Тема: Хлеб

1. М. Пришвин «Лисичкин хлеб»

2. Ю. Круторогов «Дождь из семян».

3. Л.Кон из «Книги о растениях» («Пшеница», «Рожь»).

4. Я. Дягутите «Руки человека» (из книги «Рожь поет»).

5. М. Глинская «Хлеб»

6. Украинская народная сказка «Колосок».

7. Я. Тайц «Все здесь».

Тема: Овощи, фрукты

1. Л.Н. Толстой «Старик и яблони», «Косточка»

2. А.С. Пушкин «…Оно соку спелого полно…»

3. М. Исаковский «Вишня»

4. Ю. Тувим «Овощи»

5. Народная сказка в обработке К. Ушинского «Вершки и корешки».

6. Н. Носов «Огурцы», «Про репку», «Огородники».

Тема: Грибы, ягоды

1. Е. Трутнева «Грибы»

2. В. Катаев «Грибы»

3. А. Прокофьев «Боровик»

4. Я. Тайц «Про ягоды».

Тема: Перелетные и водоплавающие птицы

1. В. Бианки «Лесные домишки», «Грачи».

2. А. Майков «Ласточка»

3. Д.Н. Мамин-Сибиряк «Серая шейка»

4. Л.Н. Толстой «Лебеди»

5. Г.Х. Андерсен «Гадкий утёнок».

Тема: Домашние животные и их детёныши

1. Е. Чарушин «Что за зверь?»

2. Г. Остер «Котенок по имени Гав».

3. Л.Н. Толстой «Лев и собачка», «Котенок».

4. Братья Гримм «Бременские музыканты».

5. Русская народная сказка «Волк и семеро козлят».

Тема: Дикие животные и их детёныши

1. А.К. Толстой «Белка и волк».

2. Русская народная сказка «Заюшкина избушка»

3. Г. Снегирев «След оленя»

4. Русская народная сказка «Заяц-хваста»

5. И. Соколов-Микитов «Год в лесу» (гл.: «Белка», «Медвежья семья»).

6. Русская народная сказка «Зимовье».

Тема: Поздняя осень. Предзимье

1. А.С. Пушкин «Уж небо осенью дышало»

2. Д.М. Сибиряк «Серая шейка»

3. В.М. Гаршин «Лягушка – путешественница».

4. А.С. Пушкин «Зима!.. Крестьянин торжествуя…»

5. С.А. Есенин «Береза», «Поет зима – аукает».

6. И.С. Никитин «Встреча зимы»

Тема: Зима. Зимующие птицы

1. Н. Носов «На горке»

2. К.Д. Ушинский «Проказы старухи зимы»

3. В. Бианки «Синичкин календарь».

4. М. Горький «Воробьишко»

5. Л.Н. Толстой «Птичка»

6. Ненецкая народная сказка «Кукушка»

7. С. Михалков «Зяблик».

Тема: Животные жарких стран. Животные холодных стран

1. Б. Заходер «Черепаха».

2. Таджикская сказка «Тигр и лиса»

3. К. Чуковский «Черепаха»

4. Р. Киплинг рассказы из книги «Книга джунглей»

5. Б. Житков «Про слона».

6. Н. Сладков «Во льдах».

Тема: Рыбы

1. А.С. Пушкин «Сказка о рыбаке и рыбке».

2. Н. Носов «Карасик»

3. Русские народные сказки «По щучьему веленью», «Лисичка-сестричка и серый волк».

4. Е. Пермяк «Первая рыбка».

Тема: Комнатные растения

1. В. Катаев «Цветик-семицветик»

2. С.Т. Аксаков «Аленький цветочек».

Тема: Насекомые
1. В. Бианки «Приключение муравьишки».

2. И.А. Крылов «Стрекоза и муравей».

3. К.Д. Ушинский «Капустница»

4. Ю. Аракчеев «Рассказ о зеленой стране». 

Приложение 4

Игры с экологическим содержанием

Дидактическая игра «Цветочное домино» (из 28 карточек) 

Цели:

· уточнить представления детей о растениях луга, умение отличать их от представителей растительного мира других биоценозов;

· воспитывать стремление к достижению успеха;

· формировать умения распределять различные функции между участниками, взаимно контролировать выполнение правил. 

Описание игры. Участники игры распределяют по семь карточек домино (рисунком вниз). Играть можно вдвоем, втроем, вчетвером. По жребию или считалке определяют очередность играющих. Составлять цепочки луговых растений, выкладывая свою карточку, не глядя на рисунок, только в том случае, если это растение луга. Если растение другого биоценоза, то ход пропускается. Выигрывает тот, кто не ошибся ни разу в определении места произрастания растения.

Усложнение:

а)
класть карточку любую, но одного места произрастания с предыдущей карточкой;

б)
класть карточку только с тем растением, с каким данное растение находится во взаимно-полезных отношениях (в нейтральных, антагонистических).

Дидактическая игра «Ботаническое лото»
Цели:

· развитие мыслительных операций (анализа, синтеза) с помощью наглядного материала;

· уточнить знания детей о растениях разных биоценозов;

· развивать игровые умения в коллективной игре (договариваться о правилах, контролировать их выполнение, понимать смысл состязательных отношений, радоваться успеху выигравшего участника, соотнося успех с уровнем интеллектуальной компетентности детей).

Описание игры.

Вариант 1 (для старшего дошкольного возраста). Все большие карты раздаются участникам игры, маленькие карточки с такими же растениями у водящего. Водящий называет растение, тот, у кого на большой карте такое же растение, называет биоценоз. При правильном ответе получает карточку и накрывает такое же растение на своей, если ответ неверный, ход пропускает. Победитель – первый закрывший большую карту.

Вариант 2 (для любой возрастной группы). Все большие и маленькие карточки рисунком вниз распределяются между играющими. Дети, не показывая другим, закрывают маленькими карточками большие, если они одинаковые, а оставшиеся предлагают соседу по одной (играют, передавая друг другу по кругу, пока не закроет всю большую карту первый, он и победитель).

Правила можно менять, придумывая и согласуя с другими играющими.

Дидактическая игра «Лягушата» 

Цели:

· учить детей представлять себя в образе животного, передавая невербальными средствами его поведенческие и внешние особенности;

· развивать творческие способности самовыражения, используя представления о конкретном образе жизни животных;

· формировать совместную игру детей, умение видеть партнера по игре.

Описание игры. Определяется место лягушат и сов, обговариваются действия каждой из групп животных: их особенности внешнего вида и поведения, питания. Потом предлагается лягушатам действовать по своему усмотрению на фоне слов ведущего (взрослого), ищут корм, «общаются».

– Разбежались лягушата по лужайке кто куда. Ква! Лягушка-мать не рада: не случилась бы беда! Где вы, глупые малютки? Ква! Ква! Ква! Повсюду враг. Вдруг прожорливые совы вас проглотят впопыхах!

Появляются совы, ловят лягушат, не успевших спрятаться в «траве». Затем выбираются другие совы, игра повторяется.

Дидактическая игра «Хищник – добыча» (для старшего дошкольного возраста). 

Цели:

· уточнить классификацию животных по способу питания (травоядные, хищники);

· развивать логическое мышление через составление модели цепи питания;

· развивать воображение в передаче образа выбранного животного.

Описание игры.

Вариант 1. Выбираются два-три хищника, у остальных детей – эмблемы разных животных. По мере выхода каждого хищника ребёнок должен, зная цепи питания, либо убегать от хищника, либо спокойно заниматься своими делами. Так же определяет свое поведение по отношению к встречаемым зверям и хищник. Водящий (эксперт, можно выбрать двоих) контролирует правильность поведения каждой группы животных, в итоге поощряются дети, не допустившие ошибок.

Вариант 2. Предложить детям составить цепи питания, исходя из своей эмблемы, назвав группу животного по способу питания (травоядное, хищник).
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AECHBIE PACTERNS  JKHBOTHLIE CBASAHB! ZFYT C ZIPYTOM. OHH APYT BES PYTA

HE Cyory opxomHTCA.

«MKauere paereHua HE

14409,

HA CTOAMK BHICTABASIETCS! SETHIPE HAH NISTh PACTEHHH. JIETH HX.
‘SAnOMHHAIOT. BOCHHTATEAD IPENAATAET ZETSM SAKPHITS TAASKH  YSHPAET
OIHO U3 PACTEMMH. JIETH OTKPHIBAIOT FAASA H BCTIOMHHAIOT, KAKOE PACTEHME.
10840 EmE. HrpA mPOBORMTCS 4-5 PAS. MOMHO C KANISIM PASOM
YBEAHYHBATS KOAWWECTBO PACTEHIH HA CTOAE.

«FaE ate 1pEeT?»

I{EAL: YHTS HCTIOASSOBATS SHAHHA O PACTEHHSX, CPABHHBATS TAOZH! AEPEBA
© ErO AHCTBSTMH.

XOR HIPH: HA GAAEABTPA®E BHKAATMBAIOTCH ZBE BETKIH: HA ORHOR —
TIAOINI W AWCTES OIHOTO PACTEHHS. (RAOHS), HA APYTOR — NAOB!
H AMCTAS! PASHBIX PACTEHMH. (HATIPHMEP, AHCTSSI KPLUKOBHHKA,

A 10t rPyIH). BOCHHTATEAS SATABT BOTPOC: KAKHE IAOTM
COPEIOT, A KAKHE HETP JIETH HCTIPABATIOT OUIBKH,
HONYIIERNLIE B COCTABAEHMH PHCYHKA.

«Yragaf, 41e o pyue?»

JLETR CTOAT, BLCTPOMBLINCH B KPYT, PYKW AEPHAT SA Cmmoil. BOCTHTATEAL
PACKAAZIBIBAET B PYKH ZETAM MYASNH SPYKTOB. SATEM NOKASHBAET OZIHH H3
@PYKTOB. BATEM TIOKASBIBAET OIHH H3 ®PYKTOB. [IETH, KOTOPHIE ONIPEAEAHAH ¥
CEBS TAKO/i JE @PYKT, 10 CHTHAXY OABETAIOT K BOCTHTATEAIO. CMOTPETS HA
TO, IO AENHT B PYKE, HEAL3S, IPEIMET HYIKHO YSHABATS HA OUDTIb.
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= BuicTPO, HAXOATI, HYNHbH UBETOK CPEAN APYTHX. HAYMHTS
JIETE TPYIIHPOBATS PACTEHHS TIO LUBETY, COCTABASTE KPACHEIE BYKETHI.
Xon uresi: JLETH TIPHXOLST B MATASHH, FAE TIPEICTABAER BOABIIOH BBIBOP
uBETOB.

Bauant 1.
'HA CTOAE NOZHOC C PASHONBETHAINMM AETIECTKAMH PASHOM @OPMSL. JLETH
‘BBIBHPAIOT NIOHPABHBIUIMECS! AETIECTKH, HASHIBAIOT HX LBET H HAXOZIST LBETOK,

COOTBETCTBYIOIHH BBIBPANHLIM AETIECTKAM H 110 UBETY H 110 SOPME.

Bauant 2.
JLETH AEARTCH HA TIPOZABLIOB 1 NOKYTATEAR. TIOKYTATEAD OANEH TAK

OHCATS BLIBPAHIIIL MM LBETOK, STOBLI IPONABELL, CPASY JOTAZAACH, O
KAKOM HBETKE WAET PEW.

AETHuH, OCEHHM. MOXHO HCTIOASSOBATS CTHXH O IBETAX.

< OERUIKNTKOPELLN

e
JETH CHIAT B KPYTY. BOCTHTATEAL HASHIBAET OBOIIIH, ZIETH JEAAIOT

ABMEHHS! PYKAMH: ECAH OBOI PACTET HA SEMAE, HA TPSUIKE, JETH IOJHHMAIOT

KiCTH PYK BBEPX. ECAH OBOIL PACTET HA SEMAE — KHCTH PYK OTIYCKAIOT BHH3.
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) HIATASIMA MATEPHANS KAPTHHKI © HSOBPAMEHKEM OBOUEH.
Y Bocmmareas acckasumaEt:

) - Pruin onHAMIN TOMHIOP COBPATS BOHCKO 3 OBOWIER.
%) Tlruuian K HEWY TOPOX, KAIIYCTA, OTYPEL, MOPKOB, CBEKAR,
AVKOBMIA, KAPTO®EAS, PEIA

(TLEZATOT IOOWEPEIHO BCTABASIET A CTEM KAPTHHKH C HOOBPAEHHEM OTHX
‘oBomEH) H CKA3AA MM IOMHAOP: «MHOTO KEANIOULIX OKAZAAOCH, TIODTOMY CTABAID
TAKOE YCAOBHE: B IEPEYIO ONEPE B BOHCKO MOE IOHIYT AMIIS TE OBOLLK,

B HASBARIN KOTOPBIX CAMIATCA TAKHE XE 38YXGH, 7O H B MOEM [IOOMMHHZOOPPS.

- KAK Bt ZDMARTE, ZETH, KAKHE OBOLLN OTKAHKIYAHCH HA BT TIPHSME?

JLETH HASMBAIOT, BBUIEARS FOAOGOM HYKHMIE SBYKIH: FOPPOOX, MOPPKOOBS,
KAPPTOO®EAS, PEIA, OYPEL, B OBMACHSIOT, O B THX CAOBAX ECTS 98K P, T,
KAK B CAOBE IOMNZOP. KAPTHNKI © HSOBPAMERHEM HASSAMIX OBOUEH
BOCKINTATEAS TEPEABHIAET A CTEWE TIOBAWME K TOMHIOFY.

TIPODOAHT NOMNZOP PASNIHE TPEHKPOBICH C FOPOXOM, MOPKOBO,
KAPTO®EAEM, PEOH. XOPOWIO Wl A OCTANMHMIE OBOLUA ONIESANHAHCH: SEYKH,

43 KOTOPMIX COCTOST WX HASBATIA, HHKAK HE TOXOLST K SGYKAM TIOMMIOPA,
# PEAR ORI IPOCHTS MoMHAOPA CHERTS YCAOBNE. TIOMNAOP COPAACHAGS:
«Byab n0-BAwEWY| TIPHXONTE TEMEPS TE, B HASBAHMH KOTOPHIX CTOABKO X
ACTEH, CKOABKO 1 B MOEMS.

- KK bt ZMARTE, 2ETH, KTO TETERS OTRAMKIYACS?

‘COOBIIA BUAICHAETCH, CKOALKO SACTE! B CAOBE IOMNIOP H B HASBAHHI
‘ocTabIExCa oouEH. KA OTEESAUM TOZPOBHO MOCHSET, 'T0 B
‘CAOBAX MOMHAOP , HATIPHMEP, KATYCTA OZMHAKODOE KOANECTDO CAOTOB.
KAPTHIKI C HIOBPAWEHMEN STHX PACTENAH TAKOKE IEPEABHAIOTCS B CTOPORY
nowzors.

- Ho st oAsue ompsuanmANCS AvK  CaERAA. KK BBl ZVMATTE, AETH,
TOSEMY? JIETH OBBACHAIOT, 4TO KOAMSECTBO SACTEH B HASBARIH HE TAKOE,

KAK Y TOMHOPA, W SEYKH HE COBTATAIOT.

- Kax nomows . PeotTa? KAKOE HODOE YCAOBHE MOT Bt MPEAOWHTS M
TIOMIOP, STOBSL  3TH OBOUK BOWAN B EFO BOACKO?

'BOCIHTATEAS LOAMGEH TIONECTH ZETE K TOMY, OB
omm caus CoomeAPOBANN TARIE YCAOmH: oTI5CTD MPRXORST
TE OBOLIN, B HASBAHHI KOTOPMLX YIAPEHHE B TEPBOH ACTHN
W WTIPHHHMAEM B BOCKO TEX, B HASBAHH KOTOPHIX
cabuATRCS OzHAKOBE 3B (A, CoEKAN). T 3TOFO
‘OH MOMET IIPEZAOMITS ZETAM TIOCATLIATS  CPABHNTS, FAE
VIAEHHE B OCTABIMXCS. CAOBAX ~ HASBAHMHSIX OBOUIE
CoABIITS X 3BYKOBO COCTAD.
~ BCE OBOUU CTAAM BOMINAMH,  OFOPYEHHH BOAIE HE BeiAol —

AKAOSAET BOCTHTATEAD.





[image: image6.jpg]PAENPEAEAEHNE NAGAGL NG LOETY

'BOCHIHTATEAS IPEIAATAET ZETAM PACIIPEEAWTS IAOIS 0 LBETY:
Y 1ua OO BAIOZO TIONOMITS TAOZA © KPACHbN OTFTEHKOM,
D) avroe - c weaTsne, A TPETSE — © aEAEHuN. HrPoRofl MEPCORAN
U suanrusice, Busu-TIyx) TOKE FUACTSYET B 9TON 1 COBEPLIAT OWIHKH:
HATIPHMEP, AEATYIO FFYIIY KANIET K SEAEHMN 1AOZAM. BOCTINTATEAS B AETH
AOBPONEANTEABHO  AEAWKATHO YKASHIBAIOT HA OLIKTKY MEABEWOHKA, HASSIBAIOT
OTTEHKH WBETA: CBETAO-SEABHSH (KATYCTA), APKO-KPACHMR (TOMAIOP) B 7.1

PAENPEAEAEHNE NAGAGE NG GOPAE M BKYEY

'BOCINTATEAD IPEAAATAET AZTAM PASAOXHTS TAOIS! HHASE, TIO GOPME: KPYTANE —
HA OZIHO BAIOZO, TIPOZIOATOBATHIE ~ HA ZPYTOE. TIOCAE YTOWHEHHS IAET AETAM TPETSE
‘IAZAMME: PACIIPEAEARTS TIAOSI 11O BKYCY ~ HA O/IHO BAIOIIO IOAOMHTS TAOZMI
‘CAAZKHE, HA ZPYTOE ~ HECAAMKHE. Bunk-TIyX PATYETCS — OH AIOBUT BCE CAAZIKOE.
KOTIA PACIIPEIEARHHE SAKAHWMBAETCS, OH CTABHT BAIOIO CO CAAZKHMH HAOZAME
K CEBE: «S] ONEHS AIOBAID MEX H BOE CAATKOE!» «Bu-TIYX, PASBE 370 XOPOWO BCE
‘CAMOE BKYCHOE BPATS CEBEP ~ TOBOPHT BOCHHTATEABHMIIA. — JIETH TOXE AIOBAT
‘CAAIKHE @PYKTS  OBOUIH, HUIHTE MLITS PYKH, A 5 PASPEIY SFYKTHL H OBOUN
‘yromy BeEx,

LY IHAR W HALO 0N

TIRIATO BEPET K3 KOPIHHKH PACTEHNS W TIOKASHBAET WX ZETSM. YTOUHSET
KPABHAN HIPHI BOT AEWAT AEKAPCTOHHMIE PACTERIS. 1 BYZY TIOKASBIBATS BAM
KAKOE-HHEY.Ib PACTERNE, A Bt ZONKIBL PACCKASATS 0 HEM BCE, 7O SHAETE.
HASORIITE MECTO, TE PACTET (50AOTO, AYT, oBrAT) H mAA rocTis, Kracunn
ILIATIOWKA, TIOHIPAET 1 TIOCAYIIART O ABKAPCTBEHHSIX TPABAX BMECTE C HAMH.
'HATPHMEP, POMAIIKY ARTESUI0 (BETS) COBHPAIOT AETOM, TIOZOPOGIHK
(COBHPAIOT TOABKO AMCTHKH BES HOMEK) BECHOH M B HASANE AFTA, KPATISY ~ BECHOH,
KOTZA OHA TOAKO-TOABKO BMPACTAST (23 PACCKASA ABTEH)





[image: image7.jpg]«Ga — mem
HA BCE BONFOCI BEAYILETO MOAIIO OTBESATS TOIKO CIOBAMH
LA IIH «HET». BOLAUNA BRAIET 3A ABEPh, A Mbi 10FOBOPHMCSH,
7 KAKOE AMBOTHOE (PACTEHIE) Mt EMY ATATAEM. OH TIPILET 1 BYAET
T T HAC CIIPAIINBATY, TAE AHBET YTO AUBOTHOE, KAKOE OHO, YEM ITHTAETCA.
Ml EMY BY.EM OTBESATH TOTRKO 1BYMS CIOBAMM.

ot A )

R e s e
el b L e el
e R

e T

poitle

N Getitery o3 Rty R
prome e R
K, s PR BT 30 i TSI RO €

HAKoME, nPLA sy
Crvika, Bhom, o101
BUXOUITE 10rYaATS.

T CHIAMIKY HAM HCKAT?

O, BMBHPAIOT HYKHME KAPTHIN, I OGAACHAETCS BMEOP.

£ KEM PACTIOTATAIOTCH AWM

Vaomuene: JIERNT 4 OBFYIA € INOBPAKEINEN YETPEN BPEMEN TO1. JITH A0TAIIM
PASHECTI CBOW KAPTOKN 10 O5PYUAM, OFVACHIB CBOA B5OP. HEKOTOPMIE KAPTONKI MOTYT
‘COOTBETCTBORATS HECKOTHKHM BFEMENAM FO1A.

«Hlygecnmns  mewmcuek))

B MEIOUKE HANOITH: ME, OPEH, CHP, TIHIENO, AKI0KO, MOPKOMS W 1.1 JETH
(OCTAIOT LY 14 OEPER, TATIBAIOT, 414 KOTO 01, KTO YEN WHTAFTCH. TTONOIIT K
WEIAM H SO . Kz‘

YY)

16¢ .
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LB PAYBHIATS ¥ MEHE ZETER AMATIGHPOBATS, IAKPEILISTS HAMAWIH
PACTENINH, PACUINPS T CAORAPIMI ATIAC.
% MATEPHA: TOIYEAR TKAHR ITH BYMATA (IPY), HECKOTHKO BIAOB.
S pcrimm, mkmks, naious, KoRrs.

(OIHCAHME: IETHM TIOKASHRAIOT MATEHBKYIO PHIEKY (T PYILIKY), KOTORAS GAOTEIA
HOMEPATE C MMM B IFSTIHY. BOCIMTATE 1 IIFOCHT AETESL SAKPHITS EIASA 1t 910 BPENS
HPRSET PHIEKY 34 PACTENME IIM 11050 AFYY O IPEAMET. JUETH OTKPIAIOT 1AM

KAK AR HAJTH PLIEKS 2 - CIIPAHIMAAET BOCTITATE b, — CEINAC 5 PACCKAKY BAM,
KVIA OHA CHPATATACH. BOCINTATETh PACCKASMIBART, HA HTO TIONO TOT IPEAMET, 3A
KOTOPLIM ACTPATATACK PHIEKA. JLETH OTTATWRAIOT.

b

'R Ha 3cBume pacmenue»

BOCTITATE Ik IPELIATAET HATAATS PACTERIS (TPETHE CIIPAR WIW SETBEFTOR CTERA W T.1.).
3ATEM YCAOBME WP MERAETCH (<HA KAKOM MECTE BATHSAMIN) 1 T.1).
'BOCHMNIATEIb OSPAUILAET BHINIAHWE IETERL 1A TO, 4TO ¥ PACTEHNA PASHAIE CTERTH.

- HASOBITE PACTENIS C IPAMBINI CTERISNH, C BHIOUUMICH, B3 CTERIS. KAK HYAHO
XAKHBATS 30 HHMH? HEM EULE OTTMAIOTCS PACTENNS AFYY OT APSTA?
= HA MTO HONOKH T BIATKN? HA HTO TIONOKI AHCTRSH BATSAMMIA, SHKYCA H T2

B e el L poesserent 4a))

LR PASBHTE ¥ JIETER YMEHIN STIOPAAOSHBATS TIPEAMETH 110 CBONCTRS; IOWNMATE
SCIOBHOCTE OFOSHAENHA, AMATISHPOBATE, CPABHMEATS TIPEIMETH.

MATERHAL: «KPAID € TPENSE GOKIHAMH IPOPEINIDS, B KOTOPE BCTARIAIOTCH AEHTH
€ YCAOBHLNI OBOMIAEMIAMH CHORCTS. JTEWTH ~ IOIOCKH C HIOBPAKENNEM IPEAMETOR
C PASHO CTRIIEIMIO BHPAKENNOCTH CHOAICTS (HATIFHMER, AKIOKO OTHIIOR, CPEANEE 1
NATEILKOE).

TIPABILIA I XO M PR BOCTINTATEST WA KTO-THEO I3 AETEN BCTARISET WIOBPKEHIE
HPEIMETA B IEPBOM «OKHES, TTPELIATAET N010BPATh «CEMERKY - IOCTPONTH
SHOPIOUEHIN P

HLAUPHMEP: BOTLIION KFYT, 1ATEM CPENIR, MATE
COBCEM CHETAOK W 1.

B HANATE OCBOEHIS HEP COTEFAAME KONCTPYMPYETCH CHELUATHHO: BIEHPAETCH
CROACTBO, NOTEHPAIOTCH KAPTHHKI C SPKIM TIFORITENMEN IAHHOTO CHOCTA,

B ILTBHEAUIEN MOKHO HCTIO.KIORAT) WIOBEXKEHIS C HECKOTHKIMH CROACTRAM.
'HLAIIPUMEP, B TIEPBOM «OKIE» KPACHOE HKIOKO, BO BTOPOM 1 TPETLEN <OKIAX) - PASHIE
110 GOPME, LBETY, PASMEPY 210K, J1TH ORCYAIAIOT, KAK HOCTPONTR PLL, KAKOE:
CHORCTBO BPATE.

KL TEMMHOR IATHO — CHETAOK,
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Bl VKK SALTE, 410 Y HAC HE TOAKO HACEKOMMIE W ITHILM AETAIOT, HO.

CTh W AFTAIOUUE AWBOTHME. UTOBM YEEDHTLCH, 1E IIYTAETE 1 B
ACKKOMIX C PYTHVH AMBOTHMIMI, Mol HONTFAEM B TP «UETBEPTIAN

Y
= i,
AR, £, HCA, WINE TS q
2.TPHCORYSKA, HAYK, CKBOPELL COPOKA;

3LBABOUKA, CTPEKOIA, EHOT, 1918

4LKYIENK, GOLH KOPORKA, OPOS)

S.IUEIA, CTPERO3A, EHOT, INEAA;

6KV MESIHK, BRI KOPOBKA, BOPOBE, KOMAF;

7 TAPAKAN, MYXA, INEIA, MARCKH HYK;
EKO1A, KSBEUIHK, IEIA, BOAR! KOPOBKA]

9. IArYIIKA, KOMAR, KK, BABOUKA;

10.CTPEKO3A, NOTLIEK, WINI-1h, BOPOBE.

VIreA. 8

ST POUITAIO BAM C1ORA, A Wbl HOTYMATE, KAKHE I3 WA IOTNOTAT MYPABHO (WINEAIO,
TUEIE, TAPAKAY).

(CAORAPE: MYPABEIINIK, SE1EHMIL, TOPXAET, MEA, YBEPLINRAA, TYIOTIORMRAA, KPACT AR
CHMMKA, BACEKA, HATOELTHIAS, Y15, MOXHATH, SBENNT, PEKA. CTPEKOUET, IAYTHIA,
KRAPTHPA, T, BPENTETh, €IETAIOUUIN IBETOKY, COTH, AOCKNT, XBOMIIKH, GHEMITHON
0 NPLEKKAMY, 15 CTPOKPALIAS, BOTHILME CALA, PRIKEYChil, HOA0CATHI, PO, HEKTAR,
HBLTBIA, 13 CENMILA, IAUHTHAR OKPACKA, OTIIY THBAIOUIAS OKPACKA.

BAPHANT HEPIA: KAKHE CIOBA TIOIXOIST K OBOWLY (SFYKTY I T.1)

«BEM/\95+ BODA,; OL,OHb, =BOIDYX2;

HIIPAIOUIIE CTAHORSITCS B KFYT, B CEPETHNE — BEAYIUA. O BROCAET MAH KOMY-HHEYTh
3 HIPAJOUIN, IPOIISHOCS 1P 9TOM OIHO I3 WETHFEX CIOBS SEMIA, BOIA, OTOHb, BOYIYN.
ECIN BOAUN CKASAT EMIA, TOT, KTO TIOMMAL NS, AO.TKEN BHCTFO HASATS TO10,
KTO OBMTAET B 9TOR CPEALS 1A C10BO GBOLA» HIPAIOUINH OTBESAKT HAMSANNEM PHIE, HA
1080 BOYIY - HASBAIMEM 11, TIPt CTOBE €OFONL BCE ATANM HECKOTHKO PA3 BHCTFO.
TIOREPITLCH KFYTOM, TIOMAXHEAS FYKAMH, 3ATEM Y BOTBPAAIOT BOTAUIENY.

OUIMEAIOUNIICS BHEWRAET 13 WP, ®- &
d
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) «XODST: KATE/bKH 1O KPITY

B BoCIHTATEh IPEA1ATART AETHM HONTPATS B MHTEPECHYIO W BOTHIERISIO
) rps. Ho L 100 HYANO UPERFATHTLCH B MATEHKKIE KATIEIWKN 0K,
A0 (Bt MYSHIKA, HATIOMIIHAIOULAR A0716) BOCINTATETh IPOMSHOCHT

BOCHINTATEI FOBOPIT, 10 OWA — MAMA TYIkA, A PERATA ~ E AETRM KATERAI, W
IO OTIIARIATICH B 0T, (MYSHIKA.) KATIE WK IPWIAIOT, PSBETAIOTCH, TARIYIOT.
MANA TSHKA HOKASMIART, 10 W AEINTE.

TIOIETEAN KATIEILKIN 1A SENL10... TTOTIPWIAES, TONTPARM. CKYWIHO W CTATO 110
IHOUKE PHIATS. COBPAICE OHI BMECTE W IOTEKCIN MATEHSKIN BECETHN
KA. (KATITLKI COCTABST FYER, BABIINCE 4 FH). BCTPETILINCE YMERKH
CTAIN BT PEKOA. (PYEAKI CORIMAIITCH B 01y WETIOWKY) TLIWIYT KATIE LK B
BOTLUION PEKE, I TEECTIVIOT. TEKIA-TEKIA PEAKA M TIOUATA B OKEAH (4FTH

EPECTPAMBAIOTCH B XOPOBOI W ABEAYTCH 10 KFYTS). TLIARAH-TIARATH KANETHH B
OKEANE A IOTOM BCTIONHILI, 70 MAMIA TYKA HAKAJHIATA I TONOR BEPIDTHCH. A 15T
KAK PA3 COTMMUIKO IPHIPEI0. CTATH KATETHKH AETKHMILIOTAIFSHCH BBEP (IPHCERINE
KA TLAT O HHNMANOTCS W BHTATHBAIOY Py BBEr). FCTAPILIC O NOX 13AVH
oA, BEPYANCE K MAE T, MO0, KATETHRH, XOPOUO CESA By
IPONCKIIN 3 BOPOTHKM HE UES1H, E BPMSIATHCE. TEIIEP C MANIOR IOBVAKTE, OHA BES

«YTADAVL PACTEHVE» ine

(CHAMAC KA I3 BAC ATATAET KOMHATHOR PACTENNE, PACCKAAET HAM O HEM, HE
HATMIBAS E10. A ML 110 PACCKATY OTEATAEN PACTEINE W HAJOBE EFO.

VIren ¢ msvom «S- 3HAIO»

JLETH CTAOTCH B KFPYT, B UENTPE ~ BOCITATE:Th C MHOM. BOCTHTATEh BPOCAET
PEGENKY MY H HASHBAFT KIACC OFEKTOR TIPHPOTH (SKEPH, TITHILN, PG, PACTEHIA,
AEPERIS, UBETH). PESEHOK, NOMMABLINA M, FOBOPITS (51 3HAID 1ATh HATBAIA 38EPED W
IEPESHCAAET (HATIPMER, 10Cb, HCA, BOIK, 1AA1L, QUIEHE) W BOWWPAIAET MAY BOCITATEO.

AWATOTIMHO HATBAIOTCH AFYTHE KIACCH ORBEKTOB TIPHPOIH,
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) BoCHMTATETh EPOCAET MA FEEEHKY 1 IFONSHOCHT C10BO «lITHIAY.
) PEGEHOK, TIOMMARIII MY, JOTAYH TIOIOPATS BILIOBOE TIOATHE,
W) uiruvEr <OPOBERD, W BPOCHTS MA O5PATHO. CAEIYIOUIN PEBEHOK
AOTAEN RAJATS ITHIDS, HO WE TIOKTOPHTLCA.
AWATONHHO IPOBOINTCS HIA CO CIOBAMMN CIBEPID) W CPHEHD.

«BO3DYX, EMANS, BODA»

BOCHTATEIh EFOCAET M PESENIKY 1 HAJWIRAET OFBEKT IO, HATIPMER, <COPOKAY.
PEBEHOK I0TKEN OTBETITS €hOYIY) W BPOCHTE MAY OBPATHO. HA CIORO ETH@MID
PEGENOK OTBEMAET GBOIAY, 1A CIOBO €B0TKD - GEMAR) 1 1.

BOIMOEN 1 AFYTON BAPHANT HIPH BOCHHTATETh HASHIAET C10BO GBOYY Y0
'PEBEHOK, IO AW M, JOTAEH HASBATS 1THIY. HA COBO GENLIAY - KHBOTHOE,
OBHTAIOUIEE 1A SEMCIES HA CA0BO GBOLV» - OFITATES PEK, MOPER, O3EP i OKEANOB.

«llEnoyka.

'V BOCIMTATEIA B FYKAX IPEAMETHAR KAPTHIKA C MSORPAKERHEN OFLEKTA AMBOW 1N
HERHBOR MPHPOTH. TIEPEIARAS KAPTHHKS, CHAATA BOCTHTATE T, A IATEM KA
PEGENOK 110 IETIONKE HASHIBAET 110 OHOMY TFISHAKY JAHHOFO OFEKTA, TAK, UTOBH HE.
HOBTOMTLCH. HAIPIMEP, GHEIKAY - AHBOTHOE, UKOE, ECHOE, PLIKEE, IYNCTOE, [PA3ET
OPEXH, TIPMIAT C BETKI A BETKY W .1

KTOSFDE HVBET

'V BOCINTATEIA KAPTHNKI € WSOBPAKEWIEM KUBOTHAX, A ¥ AFTER — C HSOBPAKEMMAMI
MECT OBHTAHHS PASTHUHBX AWBOTHBIX (HOPA, BEFIORA, PEKA, AVILIO, [HEYIO N T.1)
'BOCHMTATEIh HOKASWEART KAPTMHKY C WIOBPAKEHHEN AWBOTHOFO. PEREHOK 10TXEH
OHIPEALINTE, L1 1O ORMTART, H ECIH COBATAFT C KO KAPTHIKO, IOCETHTI ¥ CEH,
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LLET HIPHIZ PASBHBATE ¥ AETE YMERNE AGCTPATHPORATR, OBOBIIATE, BHLIEIATS
IIPEIMETH, CXOIMME 110 OTHIM CBOACTBAM f OTAWUNKIE 10 JP3THM, COTIOCTARIATS,
(CPABHNEATS IPEIMETH HEO HSOBPKENI.

VLATEPHAT HFPOBOR AHCT (KFAH) € TPENE CORHAMI-IPOPEISNIIY, B KOTOPHIE
BCTARIAIOTCH AENTH € ¥CAOBHMMI OROMIAENIAMI CBOAICTSS AENTH-TIGIOCKI ©
OBOMIAMEHNEN CBOAICTS IPEAMETOR. B 1EPBOE 1 TPETHE COKNOY BCTARIAIOTCH IOTOCKH
C WIOBPKEMIEM IPEIMETOR, B0 BTOPOF — IOIOCKA C OROJAMERWEM CROACTS.

Bapany 1. PESENKY IPELIATAETCH 3 CTAOBITS €OKPAID TAK, 4TOBS B IEPOM i
TPETLEM OKHE PASMECTILINCE IPEIMETSS, OBTATAIOUINE CHORCTBOM, YKASAHHLM BO

OM STANIE OCHOEHIA TP CHOACTBO ITAETCH B3POCTIM,
SKTEM AETH CAMOCTORTETHO MOTYT YCTAHAIMIATS IONPABIBIINACH IFSHAK.
HAUPHMER, TEPBOE OKIO — HI10KO, BTOPOE OKHO ~ KFYT, TPETLE OKIO — MAY.

BAPHANT 2. Ol PEBEIOK SCTANARTHEALT TIEPBOE OKIIO, BTOPOI — BLIGHPAET W
SCTAHARTHBAET CBOCTBO, KOTOPKIM AAHHKA IFEAMET ORIALAET, TPETHA — TOTAEH
IOIOBFATS NPEIMET, HOINOTAILIR K EPOMY H BTOPOMY OKI. 33 KAK 16N BEPHM
BEOP AETH 1OSAIOT owtk. [10CE TEPBOTO TYPA ETH MERSIOTCS MECTAMH.

Burai 3. HCIOIL £1CH HA 3AKTIONHTETRIBX STATIAX 0CBOERNS. HIPATH MOAHO
C GOILON TFYINON AETER. PEENOK SATAIHEAET CATAIKY - BHCTPAHBAT B TIEPBOM
TPETHEM OKHE MIORPAKEHIS OR1ATAJOUIAE OBIIUM CBOACTROM, 1PH STOM BTOPOE OKHO.
(CKPHITO. OCTATRHME AETH AOTATHEAIOTCH, HEM HIOBPAREHHLE IPEIMETH TIONOAI.
'PEEENOK, BEPHO HASSABIIN OFIILE CBOACTBO, NOIVMAET IIPABO OTKPAITS BTOPOE OKHO
M IATAIATS HOBYIO SATATKS:





[image: image13.jpg]) Ha croas pccunan

) KAKOE-HEO CHOCTHO IIN TPISHAK, A AETH AOTATIN BHEPATH KAK MOKHO

)W) oabue nPEIMETOR, KOTOPME STV CBOACTBOM ORIANOT. HAPIMEP:

(GEIENMID) - 3TO MOFYT LTl KAPTHHKN WCTOUKA, AEPERA, OFYPIA, KATYCTH, KYEWHEA,
SR 13 BLIH: GRICKBID - BOIA, POCA, ORIAKD, TYMAH, WHEH W T.1.

HLA CTOTE MYIAM WIH KAPTHHKH OBOULES H PYXKTOR. JIETH 0TI X PAVTORITH
A 8 KPS TIPH STOM IPEIMETH MOFYT JETHTLCH HE TOTLKO 110 IPHHALIERHOCTI
K BPYKTAM LI OBOULAM, HO 1 110 UBETY, 110 SOPME, THEFIOCTH — MATKOCTH, BKYCY WM

AN e 3

«BERETY MeyRO oYY,

HLA CTOIE ILTH HABOPHOM TIOJOTHE KAPTHIKH, WIOBPUKAIOUIE PACTENIA, ITHIL SBEPER,
HEIOBEK A, COTHIIA, BT H T.1. BOCHITATE 1l YGMPAET O M3 KAPTIIOK,  AETH AOTHN
PACCKAIATR, 10 IPOIONAET C OCTABUINMHCS AMBHMI ORBEKTANM, ECIH WA SEMIE 1
BVIET CHPATAHIHOTO OBBEKTA. HATIFHMEP: YEHPAET IITHILY — TO BYIET C OCTATHHMMIL
AMBOTHIMM, C HEIOBEKOM, ¢ PACTENIAN H T.1.





Приложение 5
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3AIIOMHHUTE IPABHJIAY

OxpaHa pacTeHnn.

HOXOMCb B Npupoae, Henb3a CpLIBATL pacTeHus,
Ansa GYKETOB. EyKeYhI MOXHO CcOCTaBnATb U3 TeX

pacTeHumn, KoTopbie BbIpalleHbl YesT0BEKOM.
3ameuarenbHoe  60ratcteo  MpUpoABI -
neKapcTBeHHbIe pacTeHus. Jlloau Yacto cobuparoT
UX U CAGIHOT B anTeku. ITO BaxHas p(lGOT(], HO
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[image: image16.jpg]B Hawei4 cTpaHe nposoauTcs 6onbuwas pa6ota no
OoXxpaHe pacTeHWid. Peakue pacTeHus 3anpelueHo,
cobuparb. TToa 0co60iA 3aWMUTONM OHU HAXOAATCA B
3anoBeaHUKax. MHOro peakux pacTeHuid co ecero
MUpa BEIPAYUBAIOT B 6OTAHUYECKUX CAAAX.
OHeUHO, OXPaHATL HAAO He TOMbKO peakue, HO
W Apyrue, Aaxe camele O6LIYHEIE PacTeHus.
. KaxAbIiA AONKEH BLIMOSHATL NPABUNA NOBeAeHUA
S B .npupoae, 6onblile caxaTb pacTeHuii B FOpoaax u
) cénax.
¢ Henb3a 3a6tBath 0 ToM uTO B MpUpoAe BCE
‘ : B3aUMOCBS3aHO. = TTo3TOMy OXpaHa pacTeHuid
nomoraer 6opbbe c 3arpsasHeHMem BO3AyXa W
BOALI, OXpaHe HACEKOMEIX-  OMbILIUTenei,
XULLHBIX HACEKOMBIX, OXpaHe IBVILL
XPaHa

MNBOTHbIX.

Henb3a noaxoauts 6nm3ko
K rHéspam ntuu. TTo TBOUM
crieaaM  THé3Aa  MoryT
OTLICKATH u pasopuTh.
xuwHuku. Ecnu  cnyuaitHo
OKaXelbCs BO3Ne rHe3aa, He

pUKacaiica K Hemy, cpasy
yxoau. WHaue NTULLI-
Y poAUTENU  MOTYT  COBCeM
MOKUHYTb THe3Ao.

Ecnu y Teba ectb_cobaka,
He Gepu eé c coboii B nec
BECHOW U B Hauane neta. OHa
Nerko  MOXeT  Moimatb
HenetaroWMX NTEHUOB U

A
B npupoae, ocobeHHO B necy, HyXHO cTapaTbca
X0AWUTb MO TPOMWUHKAM, YTOBLI pacTeHus He
noru6n OT BLITANTLIBAHUSA.
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npupoae O HUX M03a6OTATCS B3poCInbIe
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0693aTesNbHO  MOAKAPMIMBAA NTUL 3UMOIA.
\ BECHOW C MOMOWBIO CTAPWUX AeNad ANS HUX
[AOMUKM, CKBOPEUHUKM. XKUBOTHEIE CBS3GHBI MEXAY
) coboi B uenu nutaHua. TTosTomy, obeperas oaHUX
XUBOTHBIX, THI YACTO MOMoraewsb U Apyrum. Ecnu, Sl
Hanpumep, OXpaHaTb narywek, 6yAeT  6onblue
~lianenb, KOTOpLIE KOPMATCA NAMYIUKAMU. 1
KuBOTHEIE CBS3AHEL M C pacTeHusmu. Ecnu,
anpumep, cobupatb GyKeTel B JleCy UM Ha nyry,
6ynet MeHblwe lWwmeneli U 6aboyek, KOTOPHIM [
HeKTap LIBETOB HyXeH AN MUTaHUS.
\ HE 3ABbIBAWTE o Tom, YTO pacTeHus AGHOT (
ybexuue XuBoTHHIM. ObeperaliTe TpaBbI, KycCThI,
) riomoraete  38epsMm,

U BOrATCTBO
POIHOW 3EMIIN.
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Приложение 6
 

 Результаты диагностики уровня сформированности экологических представлений и бережного отношения к природе у детей 
на контрольном этапе исследования
 
	№
	Имя Ф. ребёнка
	Представления 
о природе
	Отношение к природе
	Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами
	Общий уровень сфомированности экологических представлений и бережного отношения к природе

	1
	Вика Б.
	3
	2
	3
	2,67

	2
	Оксана Б.
	2
	2
	2
	2,00

	3
	Дима Б.
	3
	2
	2
	2,33

	4
	Максим Г.
	3
	2
	2
	2,33

	5
	Илья Д.
	2
	2
	3
	2,33

	6
	Анна Е.
	3
	3
	2
	2,67

	7
	Георгий И.
	2
	2
	3
	2,33

	8
	Влад К.
	3
	2
	2
	2,33

	9
	Макар К.
	2
	3
	2
	2,33

	10
	Никита К.
	2
	2
	2
	2,00

	11
	Арина М.
	3
	3
	2
	2,67

	12
	Матвей П.
	2
	2
	3
	2,33

	13
	Матвей Т.
	2
	2
	3
	2,33

	14
	Арина Т.
	3
	2
	3
	2,67

	15
	Настя У.
	2
	2
	2
	2,00
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_1577122143.xls
Диаграмма1

		Высокий уровень

		Средний уровень

		Низкий уровень



Продажи

0

47

53



Лист1

				Продажи

		Высокий уровень		0

		Средний уровень		47

		Низкий уровень		53

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1577122146.xls
Диаграмма1

		Представления о природе		Представления о природе		Представления о природе

		Отношение к природе		Отношение к природе		Отношение к природе

		Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами		Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами		Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами



Высокий уровень

Средний уровень

Низкий уровень

0

0.73

0.27

0

0.53

0.47

0

0.4

0.6



Лист1

				Высокий уровень		Средний уровень		Низкий уровень

		Представления о природе		0%		73%		27%

		Отношение к природе		0%		53%		47%

		Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами		0%		40%		60%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1577122138.xls
Диаграмма1

		Представления о природе		Представления о природе		Представления о природе

		Отношение к природе		Отношение к природе		Отношение к природе

		Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами		Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами		Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами



Высокий уровень

Средний уровень

Низкий уровень

0.47

0.53

0

0.2

0.8

0

0.4

0.6

0



Лист1

				Высокий уровень		Средний уровень		Низкий уровень

		Представления о природе		47%		53%		0%

		Отношение к природе		20%		80%		0%

		Трудовые навыки и умения по уходу за живыми объектами		40%		60%		0%

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1577122135.xls
Диаграмма1

		Высокий уровень

		Средний уровень

		Низкий уровень



Продажи

80

20

0



Лист1

				Продажи

		Высокий уровень		80

		Средний уровень		20

		Низкий уровень		0

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






