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ВВЕДЕНИЕ

Проблема развития речи в процессе сюжетно-ролевой игры всегда актуальна, так как с принятием ФГОС она становится содержанием и формой организации жизни детей. Игровые моменты, ситуации и приемы включаются во все виды детской деятельности и общения воспитателя с дошкольниками, то есть, педагоги должны максимально насытить жизнь игрой и эмоциональными событиями. Игра является ведущим видом деятельности детей дошкольного возраста. Современная дошкольная педагогика рассматривает сюжетно-ролевую игру как важнейшее средство воспитания личности ребенка. 
В связи с внедрением ФГОС в образовательный процесс ДОУ изменились формы, методы организации воспитательно-образовательной деятельности. В дошкольном возрастесоциализация детей в обществе сверстников и их развитие является приоритетным направлением, которое позволяет обеспечить успешную адаптацию детей к условиям детского сада. Вся жизнь ребенка-дошкольника пронизана игрой, только так он готов открыть себя миру и мир для себя. Игра является одной из основных форм организации процесса воспитания, обучения и развития детей дошкольного возраста. Развивающее значение игры многообразно. Она вносит вклад в познание ребенком окружающего мира, в развитие его мышления, чувств, воли, в формирование взаимоотношений со сверстниками, становление самооценки и самосознания.
Организация развивающей среды в ДОУ с учетом ФГОС должна строиться таким образом, чтобы дать возможность наиболее эффективно развивать индивидуальность каждого ребёнка с учётом его склонностей, интересов, уровня активности.
Речевое развитие детей рассматривается в Федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного образования как отдельная образовательная область. В Стандарте подчёркивается: «Речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; обогащение активного словаря; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха» [31].
Проблема развития речи детей дошкольного возраста достаточно изучена в психологии и педагогике, исследованием речевого развития занимались такие выдающиеся психологи, педагоги и лингвисты, как 
Д.Б. Эльконин, А.А. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн, А.В. Запорожец, 
К.Д. Ушинский, Л.С. Выготский, Ф.А. Сохин, В.В. Виноградов, 
Е.А. Флёрина и др. 
Объектом исследования  является процесс развития диалогической речи старших дошкольников. 
Предметом исследования  являются методические условия эффективного развития диалогической речи в сюжетно-ролевой игре.
Целью исследования является выявление наиболее эффективных путей развития речи дошкольников в процессе проведения сюжетно-ролевых игр.
Задачами данной работы являются:
- изучить основные подходы к проблеме диалогической речи в психолого-педагогической литературе;
- рассмотреть особенности речевого развития детей старшего дошкольного возраста;
- изучить содержание сюжетно-ролевой игры и особенности её проведения; 
- исследовать состояние диалогической речи детей старшего дошкольного возраста;
- проанализировать эффективность процесса развития речи дошкольников посредством сюжетно-ролевой игры;
- дать методические рекомендации по проведению сюжетно-ролевых игр, нацеленных на речевое развитие диалогической речи.
Гипотеза исследования: повышению уровня развития связной диалогической речи у детей старшего дошкольного возраста будет способствовать комплексное использование сюжетно-ролевых игр.
Методы исследования: теоретический анализ литературы по проблеме исследования, тестирование, метод педагогического эксперимента.
Научная новизна и практическая значимость исследования состоит в предложенной модели формирования диалогических умений дошкольников посредством сюжетно-ролевых игр.
Практическая значимость работы заключается в том, что её можно использовать как методическое пособие для воспитателей детских садов по организации  игровой деятельности для развития диалогической речи дошкольников.
Структура исследования: работа состоит из введения, двух глав, заключения и  списка литературы.

















Глава I. ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РАЗВИТИЯ ДИАЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

1.1.Основные подходы к проблеме речевого развития в психолого-педагогической литературе

Речь – это один из видов коммуникативной деятельности человека использование средств языка для общения с другими членами языкового коллектива. Под речью понимают как процесс говорения (речевую деятельность), так и его результат (речевые произведения, фиксируемые памятью или письмом). 
Речевое развитие – это целенаправленная и последовательная педагогическая работа, предполагающая использование арсенала специальных педагогических методов и собственные речевые упражнения ребенка.
Связная речь – это такая речь, которая отражает все существенные стороны своего предметного содержания. Речь может быть несвязной по двум причинам: либо потому, что эти связи не осознаны и не представлены в мыслях говорящего, либо эти связи не выявлены надлежащим образом в его речи. 
Основной функцией связной речи является коммуникативная функция. Она представлена в речи в форме монолога и диалога. Диалог является ярким проявлением коммуникативной функции языка. Он является классической формой языкового общения. В его основе лежит чередование говорения одного собеседника со слушателем с последующей сменой ролей между ними. Разговорная лексика, краткость фраз, сокращенная речь – все это может быть характерно для диалога [8]. 
Монологическая речь – высказывание, протекающее во времени относительно долго и выражающее мысль только одного человека. Монолог более развернутый, чем диалог, но здесь так же, как и в диалоге будут присутствовать, но в меньшей степени жесты, мимика, интонация. Здесь уже не будет коротких, недосказанных фраз, а будет присутствовать преимущественно литературная лексика, фразы будут закончены. 
Монолог и диалог отличаются друг от друга. В монологе стимулом будет являться внутренний мотив, побуждение самого человека. А в диалоге в основном все будет зависеть от внешней ситуации. Поэтому монолог являет собой более сложный по своей структуре вид речи. 
Одним из первых исследователей диалогической речи был 
Л.Г. Якубинский. В своих исследованиях он отмечал, что монолог и диалог тесно взаимосвязаны друг с другом, ведь именно в диалоге двух людей всегда присутствуют элементы монолога. Связь этих двух видов речи важно развивать у детей в дошкольном возрасте. Детей важно учить умению строить повествовательные и описательные предложения [41]. 
Многие ученые считают, что вначале зарождается диалог и постепенно подводит человека к освоению монолога, но качество диалога зависит в первую очередь от того, как человек владеет монологической речью. 
Связная речь имеет два вида – ситуативная связная речь и контекстная. Первый вид связной речи связан с конкретной наглядной ситуацией. Ее понимание зависит от той ситуации, о которой говорится на данном этапе беседы. У говорящего активно используются мимика, жесты. Контекстная речь может быть понятна из самого контекста. Ее сложность состоит в построении высказываний, которые не опираются на конкретную ситуацию. Ситуативная речь – это разговор. Контекстная речь – монолог. 
Д.Б. Эльконин, несмотря на это утверждение, считал, что даже монологическая речь может носить ситуативный характер [40]. 
Для детей дошкольного возраста характерна, прежде всего, разговорная речь. В педагогических изданиях особое внимание уделяется связной монологической речи, но и также важно овладение детьми диалогом. Обе эти формы связной речи играют огромную роль в речевом развитии ребенка дошкольника. В системе работы по развитию речи в детском саду они занимают отнюдь не последнее место. Именно практическое овладение языком – заслуга обучения детей связной речи. 
В дошкольном возрасте ребенок овладевает диалогической речью, которая имеет свои особенности, проявляющиеся в использовании языковых 4 средств, допустимых в разговорной речи. 
Диалогическое сознание ориентировано на широкие межличностные контакты и обогащением чужим опытом, тогда оно наиболее благоприятно для ребенка. Как отмечает О.Я. Гойхман, «диалогические отношения… это почти универсальное явление, пронизывающее всю человеческую речь и все отношения, и проявления человеческой жизни». В.П. Глухов, Р.Е. Левина считают, что одна из основных задач речевого развития дошкольников является овладение связной диалогической речью. Её хорошее развитие зависит от: семейного благополучия, социального окружения, познавательной активности ребенка, индивидуальных особенностей личности, которые необходимо учитывать в процессе целенаправленного речевого воспитания [8]. 
Л.П. Якубинский отмечал, что диалогическая речь отличается непроизвольностью. Важно отметить, что для диалога типично использование шаблонов, привычных, речевых стереотипов, часто употребляемых и относящихся к определённым бытовым положениям и темам разговора. Умение участвовать в такой форме речевого общения, как диалог, является одним из главных проявлений коммуникативных способностей. Диалогическая речь является наиболее естественной формой общения. Стимулом для диалога служит желание что-либо узнать о явлениях и предметах окружающего мира [41]. 
Диалог ‒ сложная форма социального взаимодействия, при котором происходит отбор реплик и вопросов наряду с речью оппонента. Участие в данном виде речи требует сложных умений: поддерживать и менять мысль разговора, тон, эмоции, вносить какие-либо поправки, следить за грамотностью речи. 
Согласно мнению Л.С. Выготского, С.Л. Рубинштейна, можно выделить формирование нескольких групп диалогических умений [5]: 
1. Собственно речевые умения: вступать в общение (знать и понимать, как и когда можно начать разговор со знакомым человеком и незнакомым, занятым или разговаривающим с другими людьми); поддерживать и завершать общение (учитывая условия и ситуацию общения; слушать и слышать собеседника; при необходимости переспрашивать; излагать свое мнение и доказывать свою точку зрения; проявлять инициативу в общении, выражать отношение к предмету разговора, сравнивать, приводить примеры, оценивать, спрашивать и отвечать; соглашаться или возражать; высказываться связно и логично; говорить в нормальном темпе выразительно с использованием диалоговых интонаций. 
2. Умения речевого этикета: приветствие, знакомство, обращение, приглашение, привлечение внимания, согласие и отказ, просьба, извинение, жалоба, неодобрение, сочувствие, благодарность, поздравление, прощание и др. 
3. Умение общаться в коллективе, в группе из 3-5 человек, в паре. 
4. Умение участвовать в обсуждении определенной темы, общаться в ходе планирования совместных действий, достижения результатов. 
5. Невербальные (неречевые) умения ‒ уместное использование жестов и мимики.

1.2. Особенности речевого развития детей старшего дошкольного возраста

Важным показателем уровня культуры человека является его речь, которая, возникая в виде отдельных слов, не имеющих правильного грамматического оформления, постепенно обогащается и усложняется, так считает исследователь Н.А. Стародубова [22]. Дошкольник постепенно овладевает фонетическим строем и лексикой, практически усваивает сочетания слов, композицию высказываний, овладевает диалогом и монологом в процессе собственной речевой практики и целенаправленной работы педагогов по развитию речи. 
Процесс развития речи детей среднего дошкольного возраста проходит определенные этапы, включающие овладение дошкольниками фонетической, грамматической и лексической стороной речи. При этом Н.А. Стародубова отмечает, что уровень владения данными сторонами речи характеризует возрастные особенности речевого развития детей старшего дошкольного возраста. 
К старшему дошкольному возрасту с расширением опыта об окружающем мире активный словарь дошкольников значительно увеличивается, к старшему дошкольному возрасту совершенствуется фонетическая сторона речи, дошкольники способны грамматически правильно составлять предложения. В этот период дошкольники чаще всего составляют смешанные тексты, включая в повествование элементы описания и рассуждения. 
Далее, как отмечает Н.А. Стародубова, дошкольники овладевают речевыми навыками необходимыми для развития связной речи [22]. 
Н.А. Стародубова утверждает, что дети старшего дошкольного возраста постепенно начинают активно пользоваться разными типами связи слов внутри предложения, между предложениями и между частями высказывания, соблюдая его структуру (начало, середина, конец). Дошкольники придумывают рассказы и сказки об игрушках, дают их описание и характеристику, соблюдая требования к композиции и выразительности речи. 
Речь детей старшего дошкольного возраста характеризуется формированием умения связно строить свои высказывания. Как считает 
Н.А. Стародубова, дальнейшее развитие связной речи дошкольников зависит от продолжения активного обогащения лексики дошкольников [22]. 
Таким образом, можно сделать вывод, что процесс развития речи детей среднего дошкольного возраста направлен, прежде всего, на обогащение и активизацию словарного запаса.
В исследованиях Е.И. Тихеевой есть идея о том, что встаршем дошкольном возрасте с целью развития речи детей работа педагогов должна быть направлена на обогащение и расширение словарного состава языка, совокупности слов, употребляемых дошкольником, увеличение запаса слов, в том числе синонимов, антонимов и многозначных слов, то есть постепенное усвоение дошкольниками лексической стороны речи [24]. 
Словарная работа в ДОУ играет важное значение, так как является средством развития речи детей старшего дошкольного возраста, а значит условием, способствующим дальнейшему успешному обучению в школе. 
Другими словами, развитие словаря дошкольников характеризуется не только увеличением количества используемых слов, но и пониманием различных значений одного и того же слова (многозначного). Данная особенность речевого развития дошкольников очень важна, так как связана с все более полным осознанием детьми семантики слов, которыми они уже пользуются. 
Исследователь А.П. Усова отмечает, что переносные значения слов усваиваются дошкольниками не сразу. Сначала происходит усвоение основного значения. Затем дошкольники соотносят новое слово уже не с одним, а со многими предметами, однако лексическое значение слова при этом не до конца усвоено. Усвоение лексического значения дошкольниками происходит постепенно, в процессе расширения опыта во всех сферах его жизнедеятельности [25]. 
А.П. Усова замечает, что благодаря расширению словаря и усвоению лексических значений слов дети в старшем дошкольном возрасте уже не ограничиваются простым называнием предмета или явления, а способны выделять его характерные признаки и свойства, давать достаточно развернутый и полный их анализ. В этом возрасте у детей формируется умение подбирать нужное содержание и находить целесообразную форму его выражения в связном повествовании. Одновременно с углублением знаний происходит освоение слов, более точно характеризующих разнообразные признаки предметов и действий [25]. 
У дошкольников, в основном, начинается и заканчивается основной этап формирования речи - овладение грамматической системы языка. 
В ходе формирования речи дети начинают, также, стремительно применять разные способы взаимосвязи слов внутри предложения, между предложениями и между частями высказывания.
У дошкольников совершенствуется связная, монологическая речь. Дети могут без помощи взрослого передать содержание рассказа, мультфильма, небольшой сказки, описать разного рода события, при которых он присутствовал. 
В этот период у дошкольников появляется диалогическая речь, которая часто выражается в игре, в том числе и с самим собой. 
Во время дошкольного возраста диалогическая речь переходит разные этапы развития. Например, исследования А.Г. Рузской, показали то, что когда дошкольника ласкают, он охотнее воспринимает общение от взрослых. 
Чем ребёнок становится старше, тем выше активность в общении и появление взрослого остается незамеченным. Дети дошкольного возраста раскрепощены и испытывают удовольствие, когда общаются со взрослыми, проявляя при этом самостоятельность в общении. Ребёнок не только хочет слушать, но и сам проявляет предприимчивость рассказать о самом сокровенном. 
Особенности диалогической речи старших дошкольников выявила 
Н.Ф. Виноградова. 
К ним относятся: 
- неумение слушать собеседника; 
- неумение правильно строить предложение; 
- частое отвлечение от поставленного вопроса; 
 - неумение сформулировать вопрос и ответить в соответствии с его содержанием; 
- неумение давать реплики и редкое использование в речи реплик согласий, реплик-предложений, реплик-дополнений; 
-не владение таким способом усложнения предложения, как обращение. 
Из выше сказанного следует, что в современных условиях ДОО перед педагогами стоит цель − развить навык использования диалога в общении, основа которого развитие диалогической речи. При этом недопустимо сводить задачи обучения диалогу лишь к освоению вопросно-ответной формы общения. Поэтому согласно целевым ориентирам Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования на этапе завершения дошкольного образования «ребёнок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребёнка складываются предпосылки грамотности, задаёт вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями» [6].
В ходе обучения можно использовать разнообразные методы: 
1.Беседы педагога с детьми во всех режимных моментах, делясь своими чувствами, мыслями и переживаниями. Для индивидуальной беседы выбирается утро или вечер, когда никто не отвлекает, а для коллективной беседы больше подходят прогулки и экскурсии. 
2.Чтение литературных произведений позволяет ребёнку освоить образцы диалогической речи. Примеры вопросов и ответов помогают выстроить логическую цепочку диалога в целом. 
3.Применение словесных поручений и просьб. Очень важно, чтобы ребёнок мог вас услышать. 
4. Использование речевых ситуаций, которые формируют навык составления диалога 
5. Использование различных игр. Например, сюжетно-ролевые где у ребёнка формируется и развивается диалогическая речь. По мнению 
[bookmark: _GoBack]Н.Я. Михайленко и Н.А. Коротковой, «чем богаче и разнообразнее диалог в игре, тем выше уровень игрового творчества детей, развитие у детей умений пользоваться разными видами диалогических реплик, соблюдать правила поведения в диалоге содействует развитию самой игры». В свою очередь также словесные дидактические игры также развивают диалогические навыки, например «Продолжи пословицу», «Что было, что стало, что будет?», «Да – нет», «Что будет, если..» Даже подвижные игры, при которых прослеживается последовательность реплик, например, «Гуси-гуси», «Два Мороза», «Цепи кованные», игры – инсценировки и игры – драматизации позволяют ребёнку раскрепоститься, преодолеть речевую скованность через образы сказочных героев [15].
Анализ проблемы развития речи детей, в том числе старшего дошкольного возраста, показывает, что данное понятие рассматривалось в нескольких направлениях: педагогическом, психологическом, философском и т.д. 
Также, подводя итог, необходимо отметить то, что речь – это могучий фактор психического развития человека, формирования его как личности. 

1.3.Содержание сюжетно-ролевой игры и особенности её проведения

Игра, как известно, имеет уникальное значение в формировании детской личности. Ребенок в сюжетно-ролевой игре получает опыт общения с окружающими детьми, овладевает способами взаимодействия, приступает осознавать разные виды отношения к нему людей рядом и понимать свое отношение к ним. Сюжетно-ролевая игра, как никакое другое занятие, приближает ребенка к взрослому миру, моделируя взаимоотношения с ним. Такое моделирование – практически основное средство ориентации детей в нормах, мотивах и задачах деятельности взрослых, что содержит решающее значение в социальном формировании ребенка. 
Воссоздание все более трудных действий и событий из отношений взрослых, их бытия, и невозможность произвести их только через условно-предметные игры с игрушками влечет, как правило, переход к использованию воображаемых и изобразительных действий, совершаемых в уме, во внутреннем плане, к использованию речи как орудия замещения реальных предметов и действий. 
А.П. Усова, Д.В. Менджерицкая и другие исследователи отмечали в игре два направления отношений детей: реальные и ролевые [14]. 
Ролевые отношения предполагаются как принятые в игре роли, обусловленные ими. Такие отношения называют изображаемыми. Во время ролевых отношений дети реализуют такие важные умения, как наименование словом условных действий и принятой роли, наименование предметов, которые дети принимают в игровом значении и используют для реализации игровой задачи (словарь), формулирование переживаний (фразовая речь), желаний, мыслей, построение, налаживание словесного и игрового взаимодействия с партнерами игры и с воображаемыми партнерами - то есть игрушками (диалог). 
Большое значение для сюжетно-ролевой игры имеют коммуникативные навыки ребёнка. Для возникновения интересной, содержательной сюжетно-ролевой игры нужно: 
1) договориться об игре; 
2) построить яркий ролевой диалог. 
Когда возникает потребность в игре, дети начинают договариваться о ее осуществлении с партнёром. Так у детей формируются навыки взаимодействия со сверстниками, они учатся отстаивать, обсуждать свою точку зрения, анализировать суждения партнёра, идти на компромиссы. 
Принимая на себя любую роль в игре, дошкольник вынужден реагировать на речь и действия партнеров, которые связаны с его ролью по смыслу, то есть уметь менять в ходе игры задачи роли в зависимости от роли игровых партнеров. 
При построении ролевого диалога у дошкольников активизируется словарный запас, формируются такие коммуникативные навыки, как: способность начинать и завершать разговор, менять тему речевого взаимодействия вслед за мыслью партнера, поддерживать определённую эмоциональную ноту, следить за верное языковой формой, дети в игре более активно используют жесты и мимику [16]. 
Потихоньку дети подходят к следующему этапу в развитии игры, где главное внимание отнесено на создании сюжета. Часто целые события, отдельные сценки игры создаются, используя слово. Особенно значима роль слова в играх-придумках, играх-фантазиях. Такое придумывание разворачивается обычно как коллективное творческое повествование. 
Реальные отношения в сюжетно-ролевой игре также претерпевают свое развитие. Оно показывается в переходе от «коллективного монолога» в играх рядом к эпизодическим актам разговора в процессе игрового взаимодействия в совместных сюжетно-ролевых играх и к появлению подлинных актов диалогического общения в процессе придумывания и развертывания игр фантазирований. 
Наблюдения за самостоятельными играми детей показали, что есть взаимосвязь между речевыми способностями, формируемыми в процессе словесных дидактических игр парами, организованных игр-занятий, с одной стороны, и самостоятельными сюжетно-ролевыми играми – с другой. Здесь же самодеятельную сюжетно-ролевую игру детей можно рассматривать как значимую сферу их саморазвития, и развития их коммуникабельности. 
Психолого-педагогические наблюдения и исследования самостоятельных игр детей говорят, что игра является трудной, изменяющейся на протяжении всего дошкольного детства деятельностью. 
В 5-7 лет дошкольник может развертывать в сюжетно-ролевой игре разнообразные последовательности ситуаций, комбинируя их согласно собственному замыслу и замыслам сверстников – партнеров по игре, реализовывать сюжетные события с помощью предметных действий и ролевых взаимодействий. Это высокий уровень сюжетно-ролевой игры, требующий владения и сложными игровыми умениями, а так де и способами использования речи при формулировании и формировании мысли (построение текста, высказывания). Кроме того, ребенку необходимо уметь устанавливать речевые взаимоотношения с партнером по общению [5]. 
Следует отметить, что на этапах взросления педагогический процесс должен быть сложен из двух направлений: 
1) развитие игровых, умений в парной игре педагога и ребенка, где взрослый является «партнером в игре»;
2) самостоятельной детской игры, где взрослый непосредственно не начинает играть, а лишь обеспечивает все условия для игры. 
Однако не нужно однозначно понимать позицию педагога. Зачастую дети приглашают старших поиграть с ними и дают ему какую-нибудь роль. Иногда бывает необходимо или желательно взрослому включаться в игру, организованную детьми самостоятельно. 
Основой сюжетно-ролевой игры является воображаемая ситуация (мнимая), которая заключается в том, чтобы дошкольник мог брать на себя роль взрослого и выполнять действия в созданной им самим игровой обстановке. 
Дети неограничены в выборе средств для воплощения образа. В игре дети воплощают свои замыслы, свое отношение к тому событию, которое разыгрывается, и это является главным. Содержание игры помогает детям осознать мотивы, цели труда взрослых, а также помогает воспроизвести их взаимоотношения, которые они могут воспринимать через роль и через игровые правила. И именно поэтому важно способствовать расширению всех тематик игр для дошкольников, а также способствовать развитию их содержания на основе углубления знаний детей дошкольников о жизни людей. 
Содержание сюжетно-ролевой игры воплощается детьми среднего дошкольного возраста с помощью ролей, которые он берёт на себя. Всякая роль содержит определённые правила поведения, которые определяются из окружающей среды. Исходя из этого, ребенок оценивает поведение всех участников игры, а затем и собственное [7]. 
Все принципы организации игры направлены на то, чтобы сформировать у детей игровые способы и замыслы, умения, которые позволят им организовывать свою, индивидуальную или совместную игру, в соответствии с их интересами, потребностями и желаниями. Навязывание и принуждение со стороны взрослых просто недопустимы. Выбор роли и формы игры, как совместной, так и индивидуальной должен осуществляться ребенком самостоятельно, с ненавязчивой помощью взрослого. 
В зависимости от степени сформированности представлений ребенка о занятиях взрослых меняется и смысл, и содержание игр.
В первую очередь «схватывается» в реальной обстановке и отражается в сюжетно-ролевой игре только внешняя часть деятельности (это с чем действует человек: «человек – предмет»). После, по мере понимания дошкольником отношения человека к собственной деятельности, элементарного понимания общественного смысла труда, начинают в играх отражаться взаимоотношения людей («человек – человек»), а любые предметы легко заменяются (машинка, утюг, хлеб, кубик – кусок мыла) или только представляются мысленно («как будто у меня акваланг и я опускаюсь на дно океана»).
Развитие сюжетно-ролевой игры проходит через несколько этапов, анализируя которые Д.Б. Эльконин выделил четыре уровня развития игры. Уровни различаются по следующим параметрам: характер игровых действий, особенности игровой роли, логика развития игры, отношение к правилам [40]. 
Содержание сюжетно-ролевой игры воплощается детьми среднего дошкольного возраста с помощью ролей, которых он берёт на себя. Всякая роль содержит определённые правила поведения, которые определяются из окружающей среды. Исходя из этого ребенок оценивает поведение всех участников игры, а затем и собственное. 
В последние годы, в виду того что отмечается недостаточность высокого уровня сформированности игровой деятельности у детей дошкольного возраста, ученые Н.Я. Короткова, Н.Я. Михайленко, предлагают рассматривать руководство сюжетно-ролевой игрой как процесс постепенной передачи дошкольникам усложняющихся способов построения игры. Передача способов осуществляется в совместной игре взрослыми и дошкольниками. 
Н.Я. Короткова и Н.Я. Михайленко выделяют следующие способы построения игры [15]: 
– последовательность предметно-игровых действий, с помощью их ребёнок имитируют реальное предметное действие, используя соответствующие предметы (игрушки); 
– ролевое поведение, с помощью которого дошкольник имитируют характерные для персонажа действия, используя речь. 
– сюжетосложение, посредством которого ребёнок дошкольного возраста выстраивают отдельные элементы сюжета в целостное событие [15]. 
Основным способом построения игры, предметно-игровыми действиями, ребёнок дошкольного возраста овладевает в совместной деятельности со взрослым.
Последующие два способа: ролевое поведение, сюжето-сложение, при стихийном развитии игры могут сформировать неполноценно, на примитивном уровне. 
Сюжетная игра привлекательна как деятельность в жизни детей дошкольного возраста. В игре дошкольники испытывают комфорт, который позволяет ощутить внутреннею свободу, именно в сюжетной игре ему подвластны вещи, отношения, а также действия – всё то, что в обычной жизни дается с трудом. Именно со спецификой сюжетной игры связано это состояние и ощущение внутреннего комфорта. В целом сюжетная игра не запрашивает от дошкольника реального продукта, в ней все «как будто», «понарошку». 
Психологами и педагогами установлено, что, прежде всего в игре развивается способность к воображению, образному мышлению. Игра является важным средством для развития личности детей. Развитие у дошкольников способности взаимодействовать с другими людьми, оказывает большое влияние на саму игру. Сюжетная игра, независимо от тематики, в своем наиболее простом виде может строиться как цепочка условных действий с предметами, а в более сложном виде – как цепочка специфических ролевых взаимодействий, но а в ещё более сложном виде – как последовательность разнообразных событий [10]. 
Сюжетно-ролевая игра будет полностью реализована, если будут соблюдены все этапы развития. А самым важным этапом будет являться тот этап, на котором дошкольник будет психологически способен реализоваться в той или иной роли. Ученые подчеркивают, что в игре дошкольники не копируют жизнь, а творчески перерабатывают их, вкладывая свое отношение к отображаемым событиям. Когда в игре дети умеют самостоятельно ставить игровые задачи и выбирать способы их решения, именно тогда игра окажет должное развивающее влияние на личность каждого ребёнка.
Отличительным свойством ролевой и деловой игры является наличие сюжета, без него нет самой сюжетно-ролевой игры. Существуют различные жизненные сюжеты и ситуации, построенные в игровой форме, помогающие детям пополнить и расширить свои знания об окружающем мире. 
Включение детей в сюжетно-ролевую или деловую игру позволяет им выйти за рамки своего контекста деятельности, реализовать потребность в межличностном общении и овладеть необходимыми ключевыми компетентностями. С помощью сюжетно-ролевых игр происходит развитие речи детей[36]. 
Не секрет, что с самого раннего детства мамы и бабушки играют с детьми в так называемые игры-манипуляции, это пальчиковые игры, игры-потешки, всем они известны: «ладушки-ладушки», «идет коза рогатая», «сорока-сорока». В игре дети глубже усваивают то, что они отражают. У них появляется необходимость в расширении знаний. 
1.Игры на бытовые сюжеты.
Участвуя в играх с бытовыми сюжетами, дети осваивают систему взаимоотношений в семье, учатся выполнять свои домашние обязанности, овладевают навыками самообслуживания.
2.Игры на производственные и общественные темы.
Картотека сюжетно ролевых игр по ФГОС с целями включает сценарии на производственные темы. Даная группа игр направлена на ознакомление детей с профессиями, особенностями трудовой деятельности, основными производственными процессами.
Сюжетно-ролевые игры в старшей группе включают сюжеты, в которых разыгрываются различные ситуации в общественных местах, компании друзей. Привлекая детей к играм этой группы, можно сформировать у них навыки общественного поведения, коммуникации со своими сверстниками и взрослыми.
Принимая участие в сюжетно-ролевых играх, дети расширяют свои знания об общественных отношениях, формируют навыки взаимодействия, учатся находить выходы в различных ситуациях. Благодаря такой игровой деятельности для ребят создается эффективная социальная обстановка, содействующая развитию личности каждого в соответствии с их индивидуальными особенностями и творческими склонностями.
3.Игры на героико-патриотические темы.
Эти игры отражают героические подвиги нашего народа (герои войны, космические полеты и т. д.). В первую очередь у детей развивается патриотизм, дети частично осознают значимость того, что выбранная для игры профессия – это нужное всем дело. 
4.Игры на темы литературных произведений.
Художественная литература - признанный носитель духовного начала в человеке, идеалов добра, любви, сострадания. Чтение ребенку художественной литературы, способно воздействовать на него всесторонне, расширять его жизненные горизонты, давать ему радость от полноты его собственной внутренней жизни, эмоционально обогащать, будить человечность. 
Нравственные начала в художественной литературе не преподносятся в готовом виде. Они индуктируются в детской душе и закрепляются в его эмоциональной памяти. Писатель, если он подлинный художник, действует не назиданиями и сентенциями. Он вовлекает дошкольника в жизненные ситуации и во взаимоотношения людей, предоставляя ему самому разобраться, что его радует и что огорчает, что заставляет восхищаться, и что негодовать, что следует беречь и что подлежит отрицанию, что волнует, что вызывает симпатии и антипатии [38]. 
Здесь, в борении чувств, и происходит выработка личностных качеств ума и сердца, обогащение себя духовным опытом человечества, сконцентрированного в литературе. Под влиянием возвышающего воздействия художественного слова ребенок приходит к определенным выводам сам. Каждая полноценная в художественном отношении книга — это кусок жизни, она зовет ребенка из ограниченной рамками собственной жизни к новому, еще не испытанному опыту. Она открывает возможность пережить непережитое, занять собственную позицию, сделать выбор принять решение.
Литература способна внешние по отношению к детям социальные нормы поведения превращать во внутренние регуляторы поведения, закрепляться в сердце. 
5. Режиссёрские игры.
Режиссерская игра – это индивидуальная игра, где ребенок создает игровые ситуации с игрушками, проигрывая роль самостоятельно, либо контролируя взаимоотношения между игрушками как режиссер, действуя и управляя своими «актерами», говоря за них разными голосами. 
В отечественной педагогике понятие «режиссерская игра» появилось в 1940 году благодаря А.П. Усовой. Специальные исследования этого вида игры были продолжены Е.М. Гаспаровой, Е.Е. Кравцовой. Д.Б. Эльконин считал режиссерские игры особым видом индивидуальных игр, где проявляются особенности личности ребенка, так как ребенок сам выбирает сюжет, игрушки и предметы-заместители. 
Е.М. Гаспарова отмечала уникальные возможности режиссерской игры для обследования с целью последующей коррекции личностного развития детей. Е.Е. Кравцова называет режиссерскую игру «воображением в действии». Ребенок, как режиссер, продумывает, как будут действовать разные персонажи и что произойдет. Он оценивает воображаемую ситуацию с разных точек зрения. 
Научившись действовать с разных сторон в режиссерской игре, ребенок легче овладевает общением со сверстниками. Характерная черта режиссерских игр – это большое сюжетное разнообразие. Сценарий игры представляет собой личный опыт ребенка. Например: поход в магазин. Это может быть и сюжет, взятый из мультфильмов, книг, рассказов других людей, например, игра в солдатики по рассказам папы. Сюжеты последовательны, являются продолжением друг друга, например, одна кукла пошла в магазин за печеньем, другая – за конфетами, по окончании – вместе идут в гости и пьют чай. Персонажи изображаются более детализировано с помощью мимики, жестов, интонаций.
Режиссерская игра предопределяет сюжетно-ролевую игру. Дети проигрывают знакомые им действия из жизни, сюжет ограничен. Чаще всего присутствует два персонажа. В 4 года сюжет расширяется, появляются сюжеты сказок, мультфильмов, растет число персонажей. В речи присутствуют ролевые и оценочные высказывания (трусливый заяц). 
К 5-м годам у детей появляется развернутая сюжетно-ролевая игра, но режиссерская игра продолжает развиваться, сюжеты ее становятся разнообразнее, увеличивается количество персонажей, усложняются их взаимоотношения [32]. 
Важной составляющей режиссерской игры является речь, так как ребенок комментирует происходящие в игре события, говорит за каждого персонажа, сопровождая это мимикой, жестами, интонацией. Речь может быть дикторской – текст за кадром. 
Диалог персонажей заставляет ребенка ясно и четко изъясняться, в результате чего совершенствуется диалогическая речь, ее грамматический строй, пополняется активный словарь. При проговаривании реплик героев у ребенка совершенствуется звукопроизношение, развивается выразительность речи. 
В режиссерской игре в процессе обыгрывания ребенком сюжета у него активизируется словарь, совершенствуется грамматический строй, улучшается звукопроизношение, темп, выразительность речи.
Сюжетно-ролевая игра является основной формой проявления активности личности. Суть игры заключается в непродуктивной деятельности, не в результатах, а в самом процессе, который направлен на усвоение общественного опыта, в которой формируется и совершенствуется управление поведением. Детская сюжетно-ролевая игра – это процесс включения ребенка в мир человеческих действий и взаимоотношений. Сюжетно-ролевая игра помогает психически разрядиться, снять стресс, избавиться от негативного эмоционального состояния тревоги и страха. Сюжетно-ролевая игра – это универсальная форма деятельности ребенка, в которой, происходят прогрессивные изменения в психике дошкольника. В игре определяются его отношения с окружающими людьми, происходит подготовка к переходу на следующий возрастной этап.


Выводы по I главе
Актуальным на сегодняшний день является владение речью, как средством общения и культуры, развитие связной грамматически правильной диалогической речи. Поэтому у детей старшего дошкольного возраста необходимо формировать умение пользоваться в диалоге различными видами инициативных реплик (вопросы, сообщения, побуждения) и соответствующими им ответными реакциями. Дети должны научиться соблюдать правила поведения в процессе диалога, очередность реплик, тематическое единство, использовать этикетные формулы речевого общения, навык поведения с учетом ситуации речевого общения.
Современные научные исследования свидетельствуют о том, что развитие диалогической речи необходимо прививать, начиная с первых дней пребывания ребёнка в дошкольных образовательных учреждениях, отсутствие полноценных коммуникативных навыков в детстве, с трудом восполнимо впоследствии. Диалог для ребёнка является первой школой овладения речью, школой общения, он сопровождает и пронизывает всю его жизнь, все отношения, он, по существу, является основой развития личности. И применяя диалогическую речь в игре, ребенок познает окружающее, а любознательность становится качеством личности ребенка. В силу того, что большинство игр носит коллективный характер, они способствуют формированию у детей навыков общения. Большое влияние на развитие речи детей оказывают игры, содержанием которых, является игра с сюжетом – это сюжетно-ролевые игры.







ГЛАВА II МЕТОДИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ СЮЖЕТНО-РОЛЕВОЙ ИГРЫ В РАЗВИТИИ ДИАЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

2.1. Исследование состояния диалогической речи детей старшего дошкольного возраста 

В данной главе раскрывается методика проведения экспериментальной работы, дается краткая характеристика используемых в ходе эксперимента диагностик и методов исследования, уточняются и конкретизируются уровни развития связной диалогической речи у детей дошкольного возраста, этапы диагностики. 
Связная речь у детей дошкольного возраста характеризуется рядом специфических особенностей, которые можно выявить с помощью специально подобранных методик. 
Экспериментальная работа проводилась на базе ДОУ №15 г. Сердобска. В работе принимали участие 20 детей 5-6лет старшей группы детского сада
	% 
	ФИО
	Возраст

	1. 
	Карина
	5

	2. 
	Таня
	6

	3. 
	Наташа А.
	5

	4. 
	Юля
	5

	5. 
	Наташа Д.
	6

	6. 
	Андрей
	6

	7. 
	Саша
	6

	8. 
	Вова
	5

	9. 
	Максим
	6

	10. 
	Антон
	6

	11. 
	Вова
	5

	12. 
	Саша К.
	5

	13. 
	Саша Р.
	6

	14. 
	Люда
	5

	15. 
	Таня
	5

	16. 
	Юля
	6

	17. 
	Ира А. С.
	5

	18. 
	Ира
	6

	19. 
	Оля
	6

	20. 
	Артем
	6



 Экспериментальное исследование включало два этапа:
1. Констатирующий этап – определение уровня развития связной речи у детей 5-6 лет. На данном этапе была определена экспериментальная группа, составлена программа исследования, определены методики.
2. Формирующий этап – была разработана методика развития связной речи у детей 5-6 лет. 
Целью констатирующего этапа экспериментальной работы было выявление уровня развития связной диалогической речи у детей 5-6 лет. 
На данном этапе были определены следующие задачи: 
– разработать план проведения диагностики;
– провести исследование уровня сформированности связной речи детей дошкольного возраста;
– обосновать и дать качественную характеристику уровней развития связной речи у детей 5-7 лет; 
Основными критериями отбора методик констатирующего этапа эксперимента явились: 
– соответствие возрастным и индивидуальным возможностям детей 5-7 лет; 
– диагностическая ценность в определении особенностей развития связной речи у детей 5-7 лет. 
Далее представлено описание комплексной методики обследования связной речи В.К Воробьевой.
В соответствии с целями, задачами констатирующего эксперимента, для изучения уровня развития связной речи у детей 6-7 лет  была использована комплексная методика выявления состояния связной речи у детей автор В.К. Воробьева, которая состоит из четырех серий заданий, представленных в таблице 1. 
Задания дети выполняли в первой половине дня индивидуально и в форме подгрупповых занятий. 
Таблица 1
Диагностическая карта констатирующего эксперимента 
	Диагностическая методика автор
В.К. Воробьева
	Показатель диагностической методики диалогической речи

	Первая серия
	Выявление умения пересказывать небольшой текст по ролям.

	Вторая серия
	Выявление уровня умения составлять связный рассказ по сюжетным картинкам.

	Третья серия
	Выявление особенностей построения диалогического связного текста в заданных условиях.

	Четвертая серия

	Выявление умения выделять характерные признаки рассказа.



Остановимся на более подробном описании проведения диагностических заданий констатирующего эксперимента. 
Первая серия комплексной методики (автор В.К. Воробьева). 
Цель: выявить умение детей пересказывать небольшой текст. 
Материал: сказка «Репка», настольный театр. 
Содержание: педагог читает сказку, при повторном прочтении с показом настольного театра. Если ребенок затрудняется пересказать прочитанное, педагог задает наводящие вопросы, выясняя насколько точно им был понят текст. 
При проведении данной серии заданий были выявлены следующие особенности: 
1) полнота передачи содержания текста; 
2) наличие смысловых пропусков, повторов; 
3) соблюдение логической последовательности изложения. 
Критерии оценивания: 
Высокий уровень – Пересказ составлен самостоятельно, ребенок использует сложные и простые предложения и различные части речи, ребенок использует диалог; 
Средний уровень – Пересказ составлен с помощью наводящих вопросов педагога, присутствуют неполные предложения, аграмматизмы; 
Низкий уровень – Пересказ не составлен, ребенок называет отдельные слова, употребляя одни и те же части речи. Результаты полученных данных фиксировались нами в протоколе, представленном в приложении Б. 
Вторая серия комплексной методики автор В.К. Воробьева. 
Цель: выявить уровень умения составлять связный рассказ по сюжетным картинкам. 
Материал: сюжетные картинки.
Содержание: ребенку предлагают рассмотреть серию сюжетных картинок, затем разложить их в правильной последовательности и составить связный рассказ. При затруднениях педагог задает наводящие вопросы и жестом указывает на картинку или деталь. 
При проведении данной серии заданий были выявлены следующие особенности: 
1) соответствие содержания рассказа изображенному на картинке; 
2) полнота отображения предмета речи. 
Критерии оценивания: 
Высокий уровень – Самостоятельно составлен связный рассказ; 
Средний уровень – Рассказ составлен с некоторой помощью педагога, недостаточно полно отражено содержание картинки, отмечается пропуск некоторых моментов; 
Низкий уровень – Рассказ не составлен даже с помощью наводящих вопросов. 
Третья серия заданий комплексной методики автор В.К. Воробьева. 
Цель: выявить уровень умения построить связный рассказ при заданных условиях. 
Содержит три вида заданий: 
1) составить продолжение рассказа с использованием картинки. 
Материал: сюжетная картинка. 
Содержание: Ребенку прочитывается текст с демонстрацией картинки: «В саду поспели яблоки. Созревшие яблоки упали на землю. А местный житель-еж, решил собрать их. А что было дальше?», затем его просят продолжить рассказ. 
Критерии оценивания: 
Высокий уровень – Продолжение рассказа составлено и соответствует замыслу зачина; 
Средний уровень – Продолжение рассказа составлено, но не по смыслу зачина текста, а на основе второстепенных тем; 
Низкий уровень – Продолжение рассказа не составлено, состоит из стереотипных предложений или фраз, не связанных по смыслу с зачином. 
2) составить рассказ по предметным картинкам. 
Материал: предметные картинки по теме «Находка в лесу»: девочка, лес, дедушка, корзинка, кучка сухих листьев, ежик, собака, грибы, сачок, бабочка, улица, светофор, дверь, автобус. 
Содержание: Ребенок отбирает предложенные ему картинки, называет их и составляет такой рассказ, чтобы в нем говорилось обо всех этих предметах. 
Критерии оценивания: 
Высокий уровень – Рассказ составлен по отобранным картинкам, логически завершен; 
Средний уровень – Рассказ представляет собой набор предложений, составленных к предметным картинкам, характеризуется незавершенностью, смысловыми пропусками; 
Низкий уровень – Рассказ представляет собой лишь наименование предметных картинок. 
3) выбрать тему и составить рассказ. 
Содержание: Педагог предлагает ребенку самостоятельно выбрать тему и составить связный рассказ. 
Критерии оценивания: 
Высокий уровень – Рассказ составлен, подчинен определенному замыслу, хотя тема до конца не раскрыта; 
Средний уровень – Рассказ составлен, но подчинен разнородным темам, нет четкого замысла; 
Низкий уровень – Рассказ не придуман, представляет собой набор предложений или действий, не связанных по смыслу. 
Четвертая серия заданий комплексной методики автор В.К. Воробьева. 
Цель: выявить уровень сформированности умения выделять признаки, характерные для рассказа. 
Содержание: педагог читает ребенку два отрывка: небольшой по объему рассказ и набор предложений или фраз, затем спрашивает ребенка какой отрывок является рассказом и почему. 
При проведении данной серии заданий были выявлены следующие особенности: 
1) способность активно слушать; 
2) способность выделять признаки, характерные для рассказа. 
Критерии оценивания: 
Высокий уровень – Ребенок определяет, что является рассказом по характерным для него признакам; 
Средний уровень – Ребенок определяет, что является рассказом, но затрудняется объяснить свой выбор; 
Низкий уровень – Ребенок не определяет, что является рассказом. 
Рассмотрим полученные результаты исследования уровня сформированности связной речи детей. 
Первая серия комплексной методики (автор В.К. Воробьева). 
Цель: выявить умение детей пересказывать небольшой текст. 
Оценка результатов изучения уровня умения пересказывать небольшой текст по методике автор В.К. Воробьева представлена в таблице 2. 
Таблица 2 
Количественные результаты первой серии заданий
	Уровни
	Констатирующий этап

	
	Количество человек
	%

	Высокий уровень
	4
	20%

	Средний уровень
	10
	50%

	Низкий уровень
	6
	30%




Для наглядности представим полученные данные на рисунке 1. 

Рисунок 1. Результаты первой серии заданий

В ходе диагностики было выявлено, что четверо детей показали высокий уровень умения пересказывать небольшой текст, они выполнили задание самостоятельно. Десять детей (50%) показали средний уровень развития умения пересказывать, эти дети смогли выполнить задание с помощью педагога, частично соблюдали логичность и последовательность при пересказе, но допускали ошибки, паузы, их предложения были неполны, часто наблюдался повтор одного и того же слова. Шесть детей (30%) не справились с заданием, даже при повторном прочтении текста не смогли пересказать его. Их речь была непоследовательна, нелогична. 
Вторая серия комплексной методики автор В.К. Воробьева. 
Цель: выявить уровень умения составлять связный рассказ по сюжетным картинкам. 
Оценка результатов изучения уровня умения составлять связный рассказ по серии сюжетных картинок по методике автор В.К. Воробьева представлена в таблице 3. 
Таблица 3 
Количественные результаты второй серии заданий
	Уровни
	Констатирующий этап

	
	Количество человек
	%

	Высокий уровень
	5
	25%

	Средний уровень
	12
	60%

	Низкий уровень
	3
	15%



Для наглядности представим полученные данные на рисунке 2. 


Рисунок 2. Результаты второй серии заданий 

Итак, в ходе диагностики было установлено, что пятеро детей показали высокий уровень умений самостоятельно и логично составить связный рассказ по предложенной серии картинок. 12 детей (60%) показали средний уровень развития умения составить связный рассказ, они поняли смысл сюжета на картинке, но объяснить его в связном логичном рассказе не смогли, преобладало простое название персонажей и их действий, им потребовались вспомогательные вопросы и указания. 
3 детей (15%) не справились с заданием, показав низкий уровень развития данного умения, так как, несмотря на помощь, не захотели и не смогли составить связный рассказ. 
Третья серия заданий комплексной методики автор В.К. Воробьева. 
Цель: выявить уровень умения построить связный рассказ при заданных условиях. 
При проведении данной серии заданий были выявлены следующие особенности: 
1) логическая последовательность высказывания; 
2) нахождение, создание и воплощение замысла в связный рассказ;
3) соответствие выбранного замысла услышанному зачину. 
Оценка результатов изучения уровня умения построить связный рассказ при заданных условиях по методике автор В.К. Воробьева представлена в таблице 4. 
Таблица 4
Количественные результаты третьей серии заданий
	Уровни
	Констатирующий этап

	
	Количество человек
	%

	Высокий уровень
	3
	15%

	Средний уровень
	9
	45%

	Низкий уровень
	8
	40%



Для наглядности представим полученные данные на рисунке 3. 

Рисунок 3. Результаты третьей серии

В ходе исследования было установлено, что 3 детей смогли построить связный рассказ при частично заданных условиях, так как высокий уровень не был выявлен при проведении данной серии заданий. Средний уровень развития умения построить связный рассказ показали девять детей (45%), их высказывания подчинены второстепенным темам, характеризуются отсутствием единого замысла, незавершенностью, смысловыми пропусками. Низкий уровень развития умения построить связный рассказ показали восемь детей – 40%, они не смогли составить связный рассказ, их ответы состояли из не связанных по смыслу предложений. Двое детей вообще отказались от выполнения заданий. 
Четвертая серия заданий комплексной методики автор В.К. Воробьева. 
Цель: выявить уровень умения выделять признаки, характерные для рассказа. 
Оценка результатов изучения умения выделять характерные признаки рассказа по методике автор В.К. Воробьева представлена в таблице 5. 
Таблица 5
Количественные результаты четвертой серии заданий
	Уровни
	Констатирующий этап

	
	Количество человек
	%

	Высокий уровень
	3
	15%

	Средний уровень
	11
	55%

	Низкий уровень
	6
	30%



Для наглядности представим полученные данные на рисунке 4.

Рисунок 4. Результаты четвертой серии заданий
Итак, в ходе диагностики было установлено, что 3 детей смогли определить, что является рассказом по характерным для него признакам. 11 детей (15%) показали средний уровень развития умения, они правильно классифицировали рассказ, но не смогли объяснить свой выбор, так не осознают признаки построения текста. 6 детей (30%) не справились с заданием, показав низкий уровень развития данного умения, так как не определили, что является рассказом, и отказались от помощи взрослого. 
Таким образом, как видно из приведенных данных, у детей 6-7 лет был диагностирован средний уровень развития связной речи. У четырех детей был выявлен высокий уровень, средний уровень развития связной речи показали десять детей, а низкий – у 6 детей. Результаты общих показателей развития связной речи у детей 5-7 лет по всем заданиям представлены в таблице 6. 
Таблица 6
Количественные результаты общих показателей сформированности связной речи у детей 6-7 лет
	Уровни
	Констатирующий этап

	
	Количество человек
	%

	Высокий уровень
	4
	20%

	Средний уровень
	10
	50%

	Низкий уровень
	6
	30%



Для наглядности представим полученные данные на рисунке 5.

Рисунок 5. Результаты общих показателей по всем сериям заданий 

Анализ полученных результатов позволил сделать вывод о том, что большая часть детей имеет низкий уровень развития связной речи, и нуждается в коррекции. 

2.2. Развитие диалогической речи дошкольников посредством сюжетно-ролевой игры 

Работа по развитию связной диалогической речи основывается на потребности в речевом общении, пополнении словарного запаса, формировании понимания речи взрослого, развитии зрительного внимания и восприятия. 
Направления работы по развитию связной диалогической речи: 
- составление диалога;
- пересказ рассказа по демонстрируемому действию; 
- составление рассказа по демонстрируемому действию; 
- пересказ рассказа с использованием сюжетных картинок; 
- составление рассказа по серии сюжетных картинок;
- составление рассказа по одной сюжетной картине. 
В первом периоде (3 месяца) на занятиях рекомендуется прорабатывать следующие тематические циклы: «Игрушки», «Осень», «Домашние животные», «Дикие животные», «Овощи», «Фрукты», «Одежда», «Обувь», «Мебель», «Посуда». 







Таблица 7
Календарно-тематическое планирование по развитию связной диалогической речи (первый период)

	Месяц
	Неделя
	Тема
	Тематика сюжетно-ролевой игры
	Программные задачи

	1 месяц
	1 неделя
	Обследование/ диагностика

	
	2 неделя
	Обследование/ диагностика

	
	3 неделя
	«Осень.
Названия деревьев».
	Сюжетно –ролевая игра «Осенняя ярмарка»
	развивать диалогическую форму речи, расширять словарный запас, связанный с содержанием эмоционального, бытового, предметного, социального и игрового опыта детей;

	
	4 неделя
	«Дикие животные. Домашние животные»
	Сюжетно –ролевая игра «Зоопарк»
«Зоомагазин»
«Ветеринарная лечебница»
	совершенствовать планирующую функцию речи детей: намечать основные этапы предстоящего выполнения задания («Что будем делать сначала? Что потом?»);

	2 месяц
	1 неделя
	«Огород. Овощи».
	Сюжетно – ролевая игра «Что сажают в огороде», «Огородники»
	развивать диалогическую форму речи, учить детей речевым действиям в соответствии с планом повествования, умению составлять рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные опоры и участие в играх, предполагающих импровизированные диалоги и монологи, и т. д.;

	
	2 неделя
	«Сад. Фрукты»
	Сюжетно – ролевая игра «Садовник»
	развивать диалогическую форму речи, учить детей отражать собственные впечатления, представления, события своей жизни в речи, составлять с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»;

	
	3 неделя
	«Лес. Грибы и лесные ягоды».
	Сюжетно – ролевая игра «Лесная полянка»
	знакомить детей с рассказами, историями, сказками, разыгрывать их содержание по ролям;

	
	4 неделя
	«Игрушки»
	Сюжетно – ролевая игра «Игрушки у врача»
	учить детей использовать при рассказывании сказок и других литературных произведений наглядные модели, операциональные карты, символические средства, схематические зарисовки, выполненные взрослым; развивать диалогическую форму речи.

	3 месяц
	1 неделя
	«Одежда»
	Сюжетно –ролевые игры «Магазин», «Семья».
	знакомить детей с рассказами, историями, сказками, разыгрывать их содержание по ролям; развивать диалогическую форму речи.

	
	2 неделя
	«Обувь»
	Сюжетно –ролевые игры «Обувной магазин», «Собираемся на прогулку» (обувь по сезону)
	развивать диалогическую форму речи, учить детей понимать содержание литературных произведений (прозаических и стихотворных), характер персонажей и их взаимоотношения, мотивы их поведения и отражать это понимание в речи; 

	
	3 неделя
	«Квартира. Мебель».
	Сюжетно –ролевые игры  «Строим дом»
	развивать диалогическую форму речи, обучать детей последовательности, содержательности рассказывания, правильности лексического и грамматического оформления связных высказываний;

	
	4 неделя
	«Посуда»
	Сюжетно –ролевая игра «Магазин»
Сюжетно – ролевая игра «В кафе»
	развивать диалогическую форму речи, поддерживать инициативные диалоги между детьми, стимулировать их, создавать коммуникативные ситуации, вовлекая детей в беседу;



Игры и игровые упражнения были систематизированы по направлениям работы по развитию связной речи и по лексическим темам. Далее представлены описания занятий, в которые были включены сюжетно-ролевые игры:
Конспект занятия № 1.
Сюжетно-ролевая игра «Автобусная экскурсия с посещением парка развлечений»
Цель: формировать умения взаимодействовать со сверстниками и взрослыми, самовыражаться в играх, стихах, логоритмических упражнениях  посредством диалогической речи. 
Задачи: 
1. Развивать диалогическую форму речи
2. Развивать воображение, творческую активность, ориентировку в пространстве, двигательные умения. 
3. Расширять кругозор, обогащать словарь детей. 
4. Формировать умения объединять разные ситуации в один сюжет. 
5. Развивать навык коллективного прочтения стихов и скороговорки. 
6. Воспитывать доброжелательное отношение друг к другу во время игровых действий; интерес и любовь к родному городу. 
Предварительная работа: рассматривание иллюстраций с достопримечательностями города, изучение правил дорожного движения, разучивание игр, стихов, загадок о городе, знакомство с профессией «экскурсовод», повторить правила поведения в общественных местах, разучивание логоритмических стихов. 
Игровые роли: воспитатель, водитель, экскурсовод, дети-пассажиры, кассир, официант. 
Ход игры: 
Воспитатель: Ребята, предлагаю вам вместе поиграть в интересную, увлекательную игру «Автобусная экскурсия с посещением парка развлечений». Чтобы игра началась нужно произнести волшебные слова: 
Скороговорка: 
Стуки-туки, туки-стуки,
туки-туки, туки-та, 
Начинается игра. 
Воспитатель: Сейчас приедет автобус и мы с вами займем в нем места, спокойно, соблюдая правила поведения в транспорте. 
Дети и Воспитатель садятся в автобус. С пассажирами знакомится экскурсовод и представляет водителя. 
Экскурсовод: сегодня, дети, у нас будет необычная экскурсия по городу. 
Достопримечательности мы будем рассматривать из окна автобуса, а вспомнить их названия нам помогут загадки, которые я вам буду загадывать. Может кто-то из вас знает загадки о городе? 
Ответы детей. 
Далее экскурсовод читает загадки о достопримечательностях.
Дети отгадывают и находят достопримечательности на иллюстрациях, расположенных справа и слева от автобуса. 
Экскурсовод: Молодцы. Вы многое знаете. Предлагаю поиграть в другую игру, которая называется «Продолжи название» (Например, Летний…сад). Отлично! 
Вот мы и приехали в «Парк развлечений». Спокойно выходите из автобуса и дальше мы дружно и культурно отправимся в парк. 
Воспитатель: Мы пришли в парк. И сначала нам нужно купить билеты на 3 развлечения (выбор кассира) 
После покупки билетов дети идут на первое развлечение: 
Подвижная игра «Карусели» (дети с изменением темпа двигаются по кругу, произнося слова) 
Дальше переходят на второе развлечение «Качели»: 
(дети читают логоритмическое стихотворение, изображая движения) 
Кач-кач-кач- летят качели 
Так захватывает дух! 
Все сильнее бьется сердце: 
Тук-тук-тук-тук, тук-тук-тук. 
Выше-выше-выше-выше! 
Словно птица ты летишь 
И товарищам кричишь! 
Воспитатель: а сейчас мы переходим к третьему развлечению «Качели-лодочки»: (дети садятся парами, берутся за руки, упираются ногами и перетягивают друг друга)
Воспитатель: Мы долго ехали, развлекались, немножко проголодались. Предлагаю всем пройти в кафе и попить чай с пирожками и вареньем. 
Все пьют чай. Вдруг прилетают мухи. Воспитатель предлагает прогнать мух. 
Дети читают стихотворение и показывают движения: 
Чай душистый пьем, пыхтим: 
Уф-уф-уф-уф. 
Отгоняем веткой мух.
Мух-мух-мух-мух. 
А они в варенье сели, 
Ели-ели, ели-ели. 
Так нам мухи надоели! 
Мы варенье быстро съели. 
Воспитатель: Чай попили, варенье поели, мух прогнали, пора возвращаться в автобус. 
Нас уже ждут. Идут к автобусу, занимают места в нем. 
Экскурсовод: Хорошо провели время? Молодцы! Чтобы нам весело возвращаться домой, давайте споем песню. 
Все дружно поют песню на выбор. (Например, «Мы едем-едем-едем..»)

Конспект занятия № 2.
Сюжетно-ролевая игра «Поход в книжный магазин»
Цель: расширять игровые умения детей, используя знания литературных произведений. 
Задачи: 
1. Развивать творческую активность, воображение, память. 
2. Формировать правильный темп речи, интонационную выразительность. 
3. Формировать умение обыгрывать сюжет, выполняя определенную роль. 
4. Развивать умение внятно произносить звуки в словах. 
5. Воспитывать интерес к произведениям народного творчества. 
Предварительная работа: чтение русских народных сказок, разучивание песни «Жили у бабуси», скороговорки про гусей, разыгрывание сюжетов, используя настольный театр. 
Ход игры: 
Воспитатель с детьми играет в настольный театр (разыгрывается небольшая сказка или отрывок из любой народной сказки). После разыгрывания воспитатель говорит детям:
- Дети, мне мама в детстве читала интересную народную сказку «Гуси-лебеди», мне она очень понравилась. Предлагаю вам со мною поиграть. Пойдем в книжный магазин покупать эту интересную книжку. Согласны? 
Ответы детей. 
Воспитатель: Сначала мы уберем театр на место. Возьмем сумку, деньги, переобуемся и отправимся в путь. В магазин пойдем пешком, погода замечательная, тепло. 
По дороге в магазин воспитатель предлагает детям вспомнить песню «Жили у бабуси», которую они недавно выучили. 
Дети и воспитатель поют песню. 
Приходят в магазин, где роль продавца-консультанта берет на себя воспитатель, а кассиром и покупателями предлагает выбрать роли детям. 
Дети рассматривают стеллажи с книгами, продавец-консультант им помогает выбрать книги. Одну из выбранных книг дети находят сказку «Гуси-лебеди» и покупают ее.
По возвращении в детский сад рассматривают книгу и начинают читать сказку. 

Конспект занятия №3
Сюжетно – ролевая игра «Строим дом»
Цель: познакомить детей со строительными профессиями, обратить внимание на роль техники, облегчающей труд строителей, научить детей сооружать постройку несложной конструкции, 
Задачи:
1. Развивать диалогическую форму речи,
2. Воспитать дружеские взаимоотношения в коллективе, 
3. Расширить знания детей об особенностях труда строителей, расширить словарный запас детей: ввести понятия «постройка», «каменщик», «подъемный кран», «строитель», «крановщик», «плотник», «сварщик», «строительный материал», развивать диалогическую форму речи.
Оборудование: крупный строительный материал, машины, подъемный кран, игрушки для обыгрывания постройки, картинки с изображением людей строительной профессии: каменщика, плотника, крановщика, шофера и т. д.
Ход игры: воспитатель предлагает детям отгадать загадку: «Что за башенка стоит, а в окошке свет горит? В этой башне мы живем, и она зовется …? (дом)». Воспитатель предлагает детям построить большой, просторный дом, где бы могли поселиться игрушки. Дети вспоминают, какие бывают строительные профессии, чем заняты люди на стройке. Они рассматривают изображения строителей и рассказывают об их обязанностях. Затем дети договариваются о постройке дома. Распределяются роли между детьми: одни – Строители, они строят дом; другие – Водители, они подвозят строительный материал на стройку, один из детей – Крановщик. В ходе строительства следует обращать внимание на взаимоотношения между детьми. Дом готов, и туда могут вселяться новые жители. Дети самостоятельно играют. Дети в игре развивают диалогическую форму речи.

Конспект занятия № 4
Сюжетно – ролевая игра «Семья»
Цель: развивать диалогическую форму речи.
Задачи: 
1. Формировать представление о коллективном ведении хозяйства, семейном бюджете, о семейных взаимоотношениях, совместных досугах, воспитывать любовь, доброжелательное, заботливое отношение к членам семьи, интерес к их деятельности.
2. Развивать диалогическую речь.
Оборудование: все игрушки, необходимые для игры в семью: куклы, мебель, посуда, вещи и т. д.
Ход игры: воспитатель предлагает детям «поиграть в семью». Роли распределяются по желанию. Семья очень большая, у Бабушки предстоит день рождения. Все хлопочут об устроении праздника. Одни Члены семьи закупают продукты, другие готовят праздничный обед, сервируют стол, третьи подготавливают развлекательную программу. В ходе игры нужно наблюдать за взаимоотношениями между Членами семьи, вовремя помогать им.
Подвижные игры, упражнения, пальчиковая гимнастика служат для развития общей и тонкой моторики, координации движений, соответствия речи с движением, развития подражательности и творческих способностей. Они могут быть использованы воспитателями в качестве физкультминуток на занятиях, подвижных игр на прогулке или в свободное время во второй половине дня. Они тоже обязательно выдерживаются в рамках изучаемой лексической темы. Именно в играх и игровых заданиях наиболее успешно раскрывается эмоциональное отношение ребенка к значению слова.
Планируя индивидуальную работу воспитателей, рекомендуется занятия с двумя-тремя детьми в день по тем разделам программы, при усвоении которых эти дети испытывают наибольшие затруднения. Важно, чтобы в течение недели каждый ребенок хотя бы по одному разу позанимался с воспитателями индивидуально. Прежде всего, рекомендуются занятия по автоматизации и дифференциации звуков.

Конспект занятия № 5
Сюжетно – ролевая игра «Зоопарк»
Цель: развивать диалогическую форму речи.
Задачи:
1. Расширить знания детей о диких животных, их повадках, образе жизни, питании, 
2. Воспитывать любовь, гуманное отношение к животным, расширить словарный запас детей.
3. Развивать диалогическую речь.
Оборудование: игрушечные дикие звери, знакомые детям, клетки (из строительного материала), билеты, деньги, касса.
Ход игры: воспитатель сообщает детям, что в город приехал зоопарк, и предлагает сходить туда. Дети покупают билеты в кассе и идут в зоопарк. Там рассматривают животных, рассказывают о том, где они живут, чем питаются. В ходе игры следует обращать внимание детей на то, как надо обращаться с животными, как ухаживать за ними. Дети также разыгрывают сценки с использованием диалогической речи. 

2.3. Методические рекомендации по проведению сюжетно-ролевых игр, нацеленных на речевое развитие

Речь – это важнейшая творческая психическая функция человека, область проявления присущей всем людям способности к познанию, самоорганизации, саморазвитию, к построению своей личности, своего внутреннего мира через диалог с другими личностями, другими мирами, другими культурами. 
Речевое воспитание детей направлено на развитие коммуникативной компетенции, способности налаживать общение с окружающими людьми (взрослыми и сверстниками) при помощи языковых (фонетических, лексических, грамматических) и неречевых (мимики, жестов, поз, взглядов, предметных действий) средств. 
Главную роль в развитии речи детей и пополнение словарного запаса играет воспитатель и его речь, поскольку большую часть дети проводят с ним, начиная с раннего возраста. 
Активно развивается речь ребенка в игре. Сюжетно-ролевая игра способствует развитию речевых навыков и умений. Дети в игре разговаривают с игрушками, подражают голосам зверей, героям произведений, гудению самолета, поезда и т.д. Все это позволяет развивать речевую активность: овладеть навыками монологической и диалогической речи, развивать звуковую культуру речи, формировать грамматический строй речи. 
В раннем возрасте сюжетно-ролевые игры – отобразительные. Они отображают ежедневные бытовые ситуации, в которых воспитатели используют элементы обучающих игр: дидактических, театрализованных, пальчиковую гимнастику, артикуляционную и дыхательную гимнастики, которые способствуют развитию речи. 
В этом возрасте к сюжетно-отображающей игре присоединяются самостоятельные сюжетно-ролевые игры, в которых так же используются обучающие игры, развивающие речевые навыки и умения. 
В старшем возрасте воспитатель создает условия для возникновения новых самостоятельных игр на основе знакомых. Способствует развитию творческого воображения в игре, где развиваются и совершенствуются речевые умения. 
Сначала в разыгрывании первоначальных сюжетов игр должен всегда присутствовать воспитатель (для развития связной, грамматической речи). А дальше в самостоятельных играх детей воспитатель корректирует их речь. 
С помощью словесных игр у детей воспитывается желание заниматься умственным трудом. Известно, что в процессе многих игр развитие мышления и речи осуществляется в неразрывной связи. Речь активизируется при общении детей в игре, решении спорных вопросов. В игре развивается способность аргументировать свои утверждения, доводы. 
Рекомендации по подготовке сюжетно-ролевых игр и усложнению их сюжетов.
· Использование сюрпризных моментов (получение письма, посылки, телеграммы, приезд и встреча гостя и т.п.) с целью поддержания интереса детей к игре. 
· Отправление письма, посылки с сообщением, с просьбой. 
· Чтение книг по теме игры, обсуждение сюжета, поступков героев. 
· Проведение экскурсии по теме игры. 
· Наблюдение за трудом взрослых в ближайшем окружении ребёнка (врача, медсестры, повара, швеи и т.д.). 
· Проведение бесед о различных профессиях, сопровождаемых рассматриванием картинок соответствующих иллюстраций. 
· Введение в уже знакомую игру новой роли, уточнение обязанностей. 
· Оказание детям помощи в организации игровой обстановки. 
· Совместная с детьми игра. 
· Внесение новых атрибутов, уточнение их значения, вариантов применения. 
· Постановка проблемных игровых задач. 
· Посещение другой группы, просмотр аналогичной игры, её обсуждение. 
· Рассказ воспитателя об играх другой группы. 
· Поручение детям поговорить с родителями по теме игры (чем интересна та или иная профессия) после чего дети делятся друг с другом тем, что узнали. 
· Поручение родителям посетить с детьми театр, зоопарк, магазины и т.д.; обменяться впечатлениями. 
· Составление детьми рассказов на темы «Как мы играли», «Как можно играть ещё интереснее», «Как мы помогали друг другу» и др. 
· Составление рассказов по сюжетно-образным игрушкам. 
· Составление с детьми альбома по тематике игры. 
· Обсуждение с детьми плана сюжетно-ролевой игры. 
· Обсуждение хода и результатов игры (цель: помочь детям осознать свои действия и поступки в сюжетно-ролевой игре). 
· Использование мимических этюдов, элементов психогимнастики. 
Таким образом, проведенная работа по формированию у детей практических навыков и умений в речевом развитии посредством сюжетно-ролевых игр, позволила повысить уровень развития речи благодаря обогащению активного словаря, развитию грамматически правильной диалогической и монологической речи, повышению речевого творчества, что, в свою очередь, будет способствовать их адаптации к жизнедеятельности в современном обществе.

Выводы по II главе
Экспериментальная работа проводилась на базе ДОУ №15 г. Сердобска. В работе принимали участие 20 детей 5-6 лет старшей группы детского сада.
Экспериментальное исследование включало два этапа:
1. Констатирующий этап – определение уровня развития связной речи у детей 5-6 лет. На данном этапе была определена экспериментальная группа, составлена программа исследования, определены методики.
2. Формирующий этап – была разработана методика развития связной речи у детей 5-6 лет. 
Диагностирование уровня развития связной речи у детей 5-6 лет на констатирующем этапе показало, что 50% дошкольников обладают средним уровнем развития связной речи. 
Мы доказали, что развитие связной диалогической речи у детей 5-6 лет будет эффективнее, если: 
– использовать сюжетно-ролевые игры как средство развития связной речи у детей 5-7 лет; 
– включить родителей в процесс развития игры у детей 5-6 лет; 
– пополнить развивающую предметно-пространственную среду атрибутами для игр. 
В итоге проведенного исследования были разработаны методические рекомендации для педагогов в работе с детьми 5-6 лет по развитию диалогической речи. 















ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Связная речь – «это единое структурное и смысловое целое, которое включает тематически объединенные и связанные между собой, законченные отрезки». Под связной речью в широком смысле слова понимается любая единица речи, где языковые компоненты являются организованными по законам логики и законам грамматического строя языка и составляют одно целое.
Обучение связной речи детей имеет богатые традиции в отечественной методике, заложенные в трудах К.Д. Ушинского, Л.Н. Толстого. Основы методики развития связной речи дошкольников определены в работах 
М.М. Кониной, А.М. Леушиной, Л.А. Пеньевской, О.И. Соловьевой, 
Е.И. Тихеевой, А.П. Усовой, Е.А. Флериной. Проблема речевого развития дошкольника на сегодня очень актуальна. И чаще всего нарушения встречаются комплексные, которые требуют длительной работы с детьми. Развитая речь – это один из показателей сформированности познавательных процессов: таких как внимание, память, логическое мышление, воображение. Если они нарушены, то ребенку трудно будет осваивать школьную программу. 
Понятие «связная речь» относится как к диалогической, так и к монологической формам речи. Диалогическая (диалог) – первичная по происхождению форма речи. В состав диалога входят как формы речи реплики (отдельные высказывания), а также цепи последовательных речевых реакций. Монологическая речь (монолог) понимается как связная речь одного лица, коммуникативная цель которой – сообщения о каких-либо фактах, явлениях реальной действительности.
Диалог сопровождает ребёнка на протяжении всей его жизни, именно он помогает овладеть родной речью и человеческим общением. Общение ребёнка зачастую происходит со взрослым и носит ситуативный характер, так как зачастую речь ребёнка – это вопросы взрослому и наоборот ответы. Чем старше ребёнок становится, тем речь сложнее так как происходи потребность в эмоциональной передаче информации, то есть возникает новая форма речи – сообщение. На этой основе и развивается диалогическая речь. Появляются новые формы обращения: указания, просьбы, согласия. Именно диалог помогает дошкольнику усваивать грамматику родного языка, черпая полезную информацию.
В первоосновах диалогической речи зарождается монологическая речь. Еще Л.П.Якубинский говорил, что «диалог – не только форма речи, он еще и «разновидность человеческого поведения»». Так же диалог как структура коммуникативного общения с людьми требует от дошкольника определенный фундамент социально-речевых умений и знаний, которые приходят постепенно.
В работе по развитию диалогической речи, необходимо пополнять и углублять знания детей о ближайшем окружении, расширять представления о предметах, явлениях, событиях, не имевших места в собственном опыте дошкольников. Активизировать употребление в речи названий предметов, их частей, материалов, из которых они изготовлены. Развивать умение использовать в речи наиболее употребительные прилагательные, глаголы, наречия, предлоги. Вводить в словарь детей существительные, обозначающие профессии, глаголы, характеризующие трудовые действия. Совершенствовать умение детей определять и называть местоположение предмета (слева, справа, рядом, около, между), время суток, употреблять слова-антонимы (чистый – грязный, светло – темно), существительные с обобщающим значением (мебель, овощи, животные и т. п.). 
В работе по формированию связной речи обязательно нужно совершенствовать диалогическую речь, учить участвовать в беседе, понятно для слушателей отвечать на вопросы и задавать их. Развивать умение детей рассказывать: описывать предмет, картину; упражнять в составлении рассказов по картине. Закреплять умение пересказывать наиболее выразительные и динамичные отрывки из сказок.
Игра – один из тех видов детской деятельности, которые используются взрослыми в целях воспитания дошкольников, обучения их различным способам и средствам общения, действиям c предметами. В игре ребенок развивается как личность, у него формируются те стороны психики, от которых впоследствии будут зависеть успешность в его учебной и трудовой деятельности, его отношения с людьми. 
Развивая связную речь дошкольников сюжетно-ролевые игры способствуют формированию словарного запаса детей, активизируют детскую поисковую активность в форме грамматики, воспитывают у детей языковое чутье, лингвистическое отношение к слову и элементарные формы осознания языковой действительности. Игры для развития связной речи – это практическая деятельность, с помощью которой можно проверить усвоили ли дети речевые навыки обстоятельно, или поверхностно и сумеют ли они их применить, когда это нужно.
Диагностирование уровня развития связной речи у детей 5-6 лет на констатирующем этапе показало, что 50% дошкольников обладают средним уровнем развития связной речи. 
Мы доказали, что развитие связной диалогической речи у детей 5-6 лет будет эффективнее, если: 
– использовать сюжетно-ролевые игры как средство развития связной речи у детей 5-7 лет; 
– включить родителей в процесс развития игры у детей 5-6 лет; 
– пополнить развивающую предметно-пространственную среду атрибутами для игр. 
В итоге проведенного исследования были разработаны методические рекомендации для педагогов по развитию диалогической речи старших дошкольников в процессе сюжетно-ролевой игры.
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