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ВВЕДЕНИЕ 

 

Проблема развития детского мышления является предметом научного 

исследования психологов и педагогов в течение многих лет, так как именно в 

дошкольном возрасте закладывается фундамент представлений и понятий детей, 

который обеспечивает их успешное умственное развитие.  

Умственное развитие дошкольника – важнейшая составная часть его общего 

психического развития, подготовки к школе и ко всей будущей жизни. 

В процессе умственного развития ребенка тесно взаимодействуют три основные 

формы мышления: наглядно-действенное, наглядно-образное и словесно-логическое. 

Данные формы образуют тот единый процесс познания реального мира, в котором в 

различные моменты может превалировать то одна, то другая форма мышления, и в 

связи с этим познавательный процесс в целом приобретает познавательный характер. 

Мышление ребёнка старшего дошкольного возраста находится на переломном 

этапе развития. В этот период совершается переход от мышления наглядно-образного, 

являющегося основным для данного возраста, к словесно-логическому. Для его 

развития необходима целенаправленная систематическая работа специалистов 

образования, родителей и детей. В данной системе взаимодействия происходит 

присвоение ребенком определенных форм общественного опыта, материальной и 

духовной культуры, созданного человечеством. Это присвоение осуществляется в 

процессе деятельности. Игра является одним из видов деятельности, представляющая 

собой многоплановое, сложное педагогическое явление: она является и игровым 

методом обучения детей дошкольного возраста, и формой обучения, и средством 

всестороннего воспитания личности ребенка. Содержание игры формирует у детей 

правильное отношение к явлениям общественной жизни, природе, предметам 

окружающего мира. С помощью игры дети приучаются самостоятельно мыслить, 

использовать полученные знания в различных условиях в соответствии поставленной 

задачи. 

Тем не менее, дети с недостаточной  сформированностью  мыслительных 

навыков уже с первого класса могут испытывать трудности в обучении, все больше 

отставать от своих сверстников. Одна из распространенных причин такого явления – 

недостаточное развитие в дошкольном возрасте словесно-логического мышления. 

http://baza-referat.ru/%D0%9F%D1%81%D0%B8%D1%85%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D0%B3
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Кроме того, интеллектуально-языковые взаимосвязи подтверждают развивающее 

влияние словесно-логического мышления на речь дошкольников. Поэтому, 

чрезвычайно важно воспитателю в своей повседневной работе  с помощью игр 

воспитывать у детей желание заниматься умственным трудом.  

Объект исследования: процесс развития  словесно-логического мышления 

старших дошкольников. 

Предмет исследования: роль игры в развитии словесно-логического мышления у 

детей старшего дошкольного возраста. 

Таким образом, целью данного исследования является изучение роли игры в 

развитии словесно-логического мышления у детей старшего дошкольного возраста. 

Исходя из целей, объекта, предмета и гипотезы, мы выделим следующие задачи: 

1) изучить психолого-педагогическую литературу по проблеме развития 

словесно-логического мышления у детей старшего дошкольного возраста; 

2) раскрыть особенности развития словесно-логического мышления у детей 

старшего дошкольного возраста в процессе игровой деятельности; 

3) провести диагностику развития словесно-логического мышления у детей 

старшего дошкольного возраста в игре; 

4) провести анализ и интерпретацию результатов эмпирического исследования. 

Поставленные задачи обусловили выделение четырех этапов работы:  

I этап (май 2019 года) посвящен изучению и анализу литературы по теме 

исследования; 

II этап (сентябрь 2019 года) предполагал проведение диагностики 

дошкольников; 

III этап (сентябрь 2019 года – март 2020 года) включал проведение 

экспериментального исследования; 

IV этап (март 2020 года) предусматривал повторную диагностику, описание 

эксперимента, анализ его результатов.  

Гипотеза заключается в предположении о том, что систематическое и 

целенаправленное проведение воспитателями специально разработанных игр со 

старшими дошкольниками, способствует формированию словесно-логического 

мышления. 
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Основными методами  исследования явились: анализ психолого-педагогической 

литературы, наблюдение, тестирование, диагностическая беседа. 

Теоретико-методологическую основу исследования составили труды А.Н. 

Леонтьева, А.В. Запорожца, Д.П. Эльконина, П.Я. Гальперина,           Н.Н. Поддьякова, 

Л.А. Венгер, Л.С. Выготского, О.М. Дьяченко и др. 

Практическая значимость заключается в возможности  использования 

воспитателями в педагогическом процессе ДОО разработанных материалов.  

Исследование проводилось на базе МБДОУ д/с №8 г. Никольска. В 

исследовании принимали участие 15  детей старшей группы. 

Структура: ВКР состоит из введения, двух глав и заключения, списка 

литературы и приложений. 
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ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ  ОСНОВЫ ПРОБЛЕМЫ РАЗВИТИЯ 

СЛОВЕСНО-ЛОГИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО 

ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

1.1.  Понятие   словесно-логического мышления и его развитие  у детей 

старшего дошкольного возраста 

 

В психологии под мышле.ние.м понима.ют проце.сс позна.ва.те.льной де.яте.льности 

индивида, ха.ра.кте.ризующийся обобще.нным и опосре.дова.нным отра.же.ние.м 

де.йствите.льности. Отта.лкива.ясь от ощуще.ний и восприятий, мышле.ние, выходя за 

приде.лы чувстве.нного да.нного опыта, ра.сширяе.т гра.ницы позна.ния в силу свое.го 

ха.ра.кте.ра, позволяюще.го посре.дством умоза.ключе.ния ра.скрыть то, что 

не.посре.дстве.нно восприятие.м не да.но. Ощуще.ние и восприятие отра.жа.ют отде.льные 

стороны явле.ний, моме.нтов де.йствите.льности в боле.е или ме.не.е случа.йных 

соче.та.ниях. Мышле.ние соотносит да.нные ощуще.ний и восприятий, сопоста.вляе.т, 

сра.внива.е.т, ра.злича.е.т и ра.скрыва.е.т отноше.ния. Че.ре.з открытие этих отноше.ний 

ме.жду не.посре.дстве.нно чувстве.нно да.нными свойства.ми ве.ще.й и явле.ний мышле.ние 

ра.скрыва.е.т новые, не.посре.дстве.нно не да.нные а.бстра.ктные свойства, выявляя 

вза.имосвязи и постига.я де.йствите.льность в этих вза.имосвязях. Та.ким обра.зом, 

мышле.ние е.сть проце.сс обобще.нного и опосре.дствова.нного отра.же.ния 

де.йствите.льности в е.е суще.стве.нных связях и отноше.ниях. 

Боле.е того, мышле.ние не.возможно бе.з языка, в ка.ких бы форма.х оно не 

осуще.ствлялось. Для слове.сно-логиче.ского мышле.ния ха.ра.кте.рно использова.ние 

понятий, логиче.ских конструкций, которые иногда не име .ют прямого обра.зного 

выра.же.ния (на.приме.р, че.стность, гордость и т. д.). Бла.года.ря слове.сно-логиче.скому 

мышле.нию че.лове.к може.т уста.на.влива.ть на.иболе.е общие за.кономе.рности, пре.двиде.ть 

ра.звитие проце.ссов в природе и обще.стве, обобща.ть ра.зличный на.глядный ма.те.риа.л. 

Сле.дуе.т отме.тить, что все виды мышле.ния те.сно вза.имосвяза.ны ме.жду собой. 

Приступа.я к ка.кому-либо пра.ктиче.скому де.йствию, мы уже име.е.м в созна.нии тот 

обра.з, который пре.дстоит е.ще достигнуть. Отде.льные виды мышле.ния постоянно 

вза.имно пе.ре.ходят друг в друга. Та.к, пра.ктиче.ски не.возможно ра.зде.лить на.глядно-

обра.зное и слове.сно-логиче.ское мышле.ние, когда соде.ржа.ние за.да.чи соста.вляют 
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схе.мы и гра.фики. Поэтому, пыта.ясь опре.де.лить вид мышле.ния, сле.дуе.т помнить, что 

этот проце.сс все.гда относите.льный и условный. Обычно у че.лове.ка за.де.йствова.ны 

все.возможные компоне.нты, и сле.дуе.т говорить об относите.льном пре.обла.да.нии того 

или иного вида мышле.ния. Только ра.звитие все.х видов мышле.ния в их е.динстве 

може.т обе.спе.чить пра.вильное и доста.точно полное отра.же.ние. 

Суще.ствуют ра.зные психологиче.ские те.ории мышле.ния. Согла.сно а.ссоциа.низму 

са.мо мышле.ние не являе.тся особым проце.ссом и сводится к простому соче .та.нию 

обра.зов па.мяти (а.ссоциа.циям по сме.жности, сходству, контра.сту). 

Пре.дста.вите.ли вюрцбургской школы счита.ли мышле.ние особым видом 

психиче.ских проце.ссов и отде.ляли е.го от чувстве.нной основы и ре.чи. Согла.сно 

ге.шта.льтпсихологии мышле.ние сове.рша.е.тся в за.мкнутой сфе.ре созна.ния. В итоге 

мышле.ние сводилось к движе.нию мысле.й в за.мкнутых структура.х созна.ния. 

Ма.те.риа.листиче.ска.я психология подошла к ра.ссмотре.нию мышле.ния ка.к к проце.ссу, 

который формируе.тся в обще.стве.нных условиях жизни, проявляе.тся сна.ча.ла ка.к 

ра.зве.рнута.я пре.дме.тна.я де.яте.льность, пе.ре.ходяща.я за.те.м в све.рнутые формы, и 

приобре.та.е.т ха.ра.кте.р внутре.нних «умстве.нных» де.йствий [6]. 

В оте.че.стве.нной психологиче.ской на.уке, основа.нной на уче.нии о 

де.яте.льностной природе психики че.лове.ка, мышле.ние получило иную тра.ктовку с 

позиций особого вида позна.ва.те.льной де.яте.льности. Ра.зра.ботка этой пробле.мы 

связа.на с име.на.ми А.А. Смирнова, А.Н. Ле.онтье.ва и др. [39]. Мышле.ние понима.е.тся 

ка.к формирующа.яся способность к ре.ше.нию ра.знообра.зных за.да.ч и це.ле.сообра.зному 

пре.обра.зова.нию де.йствите.льности. 

Де.яте.льностна.я те.ория мышле.ния способствова.ла ре.ше.нию многих 

пра.ктиче.ских за.да.ч, связа.нных с обуче.ние.м и умстве.нным ра.звитие.м че.лове.ка. На е.е 

основе были построе.ны изве.стные те.ории обуче.ния и ра.звития П.Я. Га.льпе.рина, Л.В. 

За.нкова, В.В. Да.выдова [39]. 

Спе.цифика понима.ния мыслите.льных проце.ссов пре.дста.вите.лями ра.зных 

психологиче.ских школ объясняе.тся те.ми философскими конце.пциями, которые ле.жа.т 

в основе того или иного уче.ния. Принима.я во внима.ние историче.скую зна.чимость 

основных иде.й пе.ре.числе.нных выше на.пра.вле.ний, оте.че.стве.нна.я психология 

на.иболе.е близко подошла к сущности пробле .мы мышле.ния, ра.ссма.трива.я е.е в 

конте.ксте культурно-историче.ского ра.звития.  Большое зна.че.ние приобре.та.е.т 
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вза.имосвязь мыслите.льной де.яте.льности че.лове.ка не только с чувстве .нным 

позна.ние.м, но и языком, ре.чью [52]. 

Кроме того, косве.нное позна.ние, которым обла.да.е.т че.лове.к, открыва.е.т путь для 

выявле.ния скрытых свойств объе.ктов и явле.ний, не.доступных орга.на.м чувств  [11]. 

Связь мышле.ния с языком не.ра.зрывна и ха.ра.кте.ризуе.тся особе.нностью 

проце.сса позна.ния де.йствите.льности в обобще.нной и опосре.дова.нной форме, 

обна.ружива.е.т социа.льный смысл че.лове.че.ского мышле.ния – позна.ние  мира и 

умстве.нное ра.звитие личности происходит на основе пре .е.мстве.нности и усвое.ния 

зна.ний, выра.бота.нных че.лове.че.ством в ходе е.го обще.стве.нно-историче.ского 

ра.звития. 

А.Н. Ле.онтье.в ра.ссма.трива.е.т  мышле.ние ка.к высшую ступе.нь позна.ния, и 

отме.ча.е.т та.кие е.го гла.вные особе.нности, ка.к:  

1) полиморфность (то е.сть ра.знообра.зие е.го видов);  

2) общность строе.ния вне.шне.й пра.ктиче.ской пре.дме.тной де.яте.льности и 

де.яте.льности те.оре.тиче.ской [30] . 

С.П. Рубинште.йн  изуча.е.т мышле.ние ка.к проце.сс, ка.к де.яте.льность, отме.ча.я 

обяза.те.льное проявле.ние а.ктивности субъе.кта. Это  пре.дста.вле.ние о мышле.нии ка.к 

проце.ссе ра.звива.е.тся и в ра.бота.х А.В. Брушлинского [27]: «Мышле.ние  это, пре.жде 

все.го, иска.ние и открытие  суще.стве.нно нового». Пре.двосхище.ние искомого в ходе 

проце.сса мышле.ния относится к числу высших уровне .й позна.ва.те.льной де.яте.льности 

че.лове.ка. 

П.Я. Га.льпе.рин тра.ктуе.т мышле.ние ка.к форму орие.нтировочно-

иссле.дова.те.льской де.яте.льности и на.ста.ива.е.т на том, что суще.стве.нным зде.сь,  

являе.тся субъе.ктивна.я а.ктивность в ре.ше.нии инте.лле.ктуа.льных за.да.ч на мышле.ние 

[13]. 

Не.смотря на ра.зные тра.ктовки собстве.нно пре.дме.та психологии мышле.ния, 

можно выде.лить общие че.рты: 

1) проце.ссуа.льность, т. е. ра.зве.ртыва.ние во вре.ме.ни, дина.мика мышле.ния; 

2) орие.нтировка субъе.кта, е.го а.ктивность в мыслите.льной де.яте.льности. 

Та.ким обра.зом, под мышле.ние.м мы буде.м понима.ть социа.льно обусловле.нный, 

не.ра.зрывно связа.нный с ре.чью психиче.ский проце.сс поисков и открытия  нового, 
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опосре.дова.нного и обобще.нного отра.же.ния де.йствите.льности в ходе е.е а.на.лиза и 

синте.за  [38, 45, 48]. 

В психолого-пе.да.гогиче.ской лите.ра.туре не.т е.диного мне.ния о том, когда у де.те.й  

появляе.тся де.те.й   способность  к  формирова.нию и ра.звитию логиче.ских 

ра.звитию    опе.ра.ций.   В   совре.ме.нной   психологии   суще.ствуют   два основных 

на.пра.вле.ния в иссле.дова.нии возникнове.ния и ра.звития логиче.ских структур 

мышле.ния у де.те.й.  

Пе.рвое их них связа.нно с ра.бота.ми Ж.  Пиа.же,  который  счита.л, что обуче.ние 

приобре.та.е.т ра.зное зна.че.ние в за.висимости от того, на ка.кой пе.риод ра.звития оно 

приходится, и чтобы ока.за.ться успе.шным и не оста.ться форма.льным, обуче.ние 

должно приспоса.блива.ться к на.личному уровню ра.звития.   По е.го мне.нию,  обуче.ние 

сле.дуе.т на.чина.ть тогда, когда к этому  будут готовы соотве.тствующие логиче.ские 

 структуры.  

Ра.звива.я свою те.орию, он ука.зыва.е.т на то, что ра.звитие психики ре.бёнка по 

свое.й природе являе.тся спонта.нным, то е.сть пре.дста.вляе.т собой ра.звёртыва.ние 

изна.ча.льно за.ложе.нных в нём психиче.ских свойств. Вне.шние возде.йствия, могут 

ока.зыва.ть не.которое влияние: стимулирова.ть, ускорять или за.ме.длять ход ра.звития, 

одна.ко они не являются причиной ра.звития [41]. 

Второе на.пра.вле.ние, связа.но с иссле.дова.ниями П.П. Блонского         Л.С. 

Выготского, С.Л. Рубинште.йна,  А.Н. Ле.онтье.ва,  П.Я. Га.льпе.рина,     Д.Б. Эльконина, 

В.В. Да.выдова, и др.  

Они счита.ют, что появле.ние логиче.ских опе.ра.ций в опыте индивида 

обусловлива.е.тся пе.ре.да.че.й зна.ний и логиче.ского опыта в обще.нии и обуче.нии. 

Инте.лле.ктуа.льна.я де.яте.льность при этом  выступа .е.т в проце.ссе обуче.ния ка.к пре.дме.т 

спе.циа.льного усвое.ния. Появле.ние логиче.ских опе.ра.ций опре.де.ляе.тся  пе.ре.да.че.й 

зна.ний и логиче.ского опыта в обще.нии и обуче.нии. Другими слова.ми, че.лове.к не 

рожда.е.тся с готовыми форма.ми мышле.ния, а  способность логиче.ски мыслить 

формируе.тся у не.го в те.че.ние все.й жизни, и для е.ё полноце.нного ра.звития 

не.обходимы спе.циа.льные условия. При та.ком подходе особое зна.че.ние прида.ётся 

пути пе.ре.да.чи обще.стве.нного опыта, т. е. обуче.нию. 

Л.С. Выготский, в отличие от Ж. Пиа .же, пре.дла.га.е.т орие.нтирова.ть обуче.ние не 

на сложившие.ся особе.нности умстве.нного ра.звития, а на е.щё только скла.дыва.ющие.ся, 
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не.   «приспоса.блива.ть» соде.ржа.ние обуче.ния к особе.нностям  де.тской   мысли,   а,   

на.оборот,   вводить  та.кое  соде.ржа.ние, которое тре.бова.ло бы  от ре.бёнка новых, боле.е 

высоких форм мысли. 

По мне.нию Л.С. Выготского, ра.звитие психики ре.бёнка происходит в проце.ссе 

обще.ния; зна.чит, это обще.ние и е.го на.иболе.е систе.ма.тизирова.нна.я форма  обуче.ние 

ве.дут за собой ра.звитие. Обуче.ние являе.тся опре.де.ляющим, ре.ша.ющим фа.ктором 

ра.звития и  должно за.бе.га.ть впе.рёд ра.звития,  подтягива.ть е.го за собой, а не пле.стись 

в хвосте ра.звития. Он  выдвинул иде.ю  о двух уровнях ра.звития де.те.й: «урове.нь 

а.ктуа.льного ра.звития» и   «зона ближа.йше.го ра.звития». Та.кой подход пре.дпола.га.е.т 

орие.нтировку на ре.а.лиза.цию у ре.бёнка возможносте.й за.втра.шне.го дня: «То, что 

ре.бёнок ока.зыва.е.тся в состоянии сде.ла.ть с помощью взрослого,  ука.зыва.е.т   на.   зону   

ближа.йше.го   ра.звития , и  та.ким   обра.зом,   зона ближа.йше.го ра.звития поможе.т на.м 

опре.де.лить за.втра.шний де.нь ре.бёнка, дина.миче.ское состояние е.го ра.звития» [11]. 

Те.ория Л.С. Выготского о «зоне ближа.йше.го ра.звития» открыла пе.рспе.ктивный 

путь изуче.ния мышле.ния ре.бёнка в проце.ссе е.го ра.звития посре.дством 

орга.низова.нного обуче.ния и воспита.ния. Орга.низа.ция этого проце.сса ока.зыва.е.т 

суще.стве.нное и не.посре.дстве.нное влияние на ка.че.ство инте.лле.ктуа.льного ра.звития 

ре.бёнка. 

П.Я. Га.льпе.рин    созда.л    те.орию    поэта.пного    формирова.ния умстве.нных 

де.йствий и понятий      он счита.л,  что   пе.ре.вод  любого де.йствия  в умстве.нный 

пла.н включа.е.т мотива.цию,  соста.вле.ние схе.мы орие.нтировочной    основы    

де.йствия,    отра.ботку    де.йствия    в  ма.те.риа.лизова.нном пла.на.х,  в пла.не  громкой 

ре.чи,  вне.шне.й ре.чи  «про се.бя» и во внутре.нне.м пла.не. 

Для усвое.ния нового де.йствия в умстве.нном пла.не не.обходима е.го отра.ботка на 

ка.ждом эта.пе.  Иссле.дова.ния,  прове.дённые под руководством  ПЯ. Га.льпе.рина  

выявили, что для ста.рше.го дошкольного возра.ста поэта.пное формирова.ние понятий 

открыва.е.т большие возможности, че.м это пре.дста.влялось ра.не.е. Было дока.за.но, что 

при помощи ме.тода поэта.пного формирова.ния умстве.нных де.йствий ра.звитие 

логиче.ских опе.ра.ций возможно уже в дошкольном возра.сте [13]. 

На основе выше.изложе.нного можно сде.ла.ть вывод, что психологиче.ский а.спе.кт 

ра.звития логиче.ского мышле.ния пре.дпола.га.е.т це.ле.на.пра.вле.нную де.яте.льность по 
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выявле.нию побудите.льных мотивов, це.ле.й, а та.кже а.на.лиз мыслите.льных опе.ра.ций с 

позиции осозна.ния субъе.ктом ле.жа.щих в их основе логиче.ских приёмов. 

Суще.ствуе.т ряд ра.бот, посвяще.нных «ра.звитию сра.вне.ния»           (И.М. 

Соловьёв),  «ра.звитию обобще.ния» (В.В. Да.выдов), «ра.звитию а.на.литико-

синте.тиче.ской де.яте.льности», «ра.звитию кла.ссифика.ции» [39]. Одна.ко  для пе.риода 

дошкольного де.тства эта пробле.ма оста.ётся е.щё ма.ло изуче.нной. 

С.Л. Рубинште.йн выде.ляе.т а.на.лиз и синте.з ка.к два основных приёма 

мыслите.льной де.яте.льности: «Проце.сс мышле.ния  это, пре.жде все.го а.на.лизирова.ние 

и синте.зирова.ние, за.те.м а.бстра.кция и обобще.ние, являющие.ся производными от них» 

[45]. 

А.на.лиз за.ключа.е.тся в ра.счле.не.нии пе.ре.крыва.ющих друг друга за.висимосте.й, в 

выявле.нии внутре.нних суще.стве.нных свойств ве.ще.й в их за.кономе.рной вза.имосвязи. 

Это путь от чувстве.нно-воспринима.е.мой конкре.тности к а.бстра.кциям, фиксируе.мым в 

понятиях. Посре.дством синте.за осуще.ствляе.тся обра.тный пе.ре.ход от а.бстра.ктных 

положе.ний к мысле.нному восста.новле.нию и объясне.нию на.блюда.е.мых явле.ний, т. е. к 

конкре.тному.  

А.на.лиз психологиче.ских иссле.дова.ний позволяе.т прийти к выводу, что ра.звитие 

логиче.ских приёмов мышле.ния та.кже име.е.т опре.де.лённую после.дова.те.льность. 

Понятно, что с произвольно взятой опе .ра.ции на.ча.ть ра.боту не.льзя, та.к ка.к внутри 

систе.мы логиче.ских приёмов мышле.ния суще.ствуе.т строга.я вза.имосвязь, один приём 

строится на другом. 

А.А. Люблинска.я дока.за.ла, что уже дошкольники вла.де.ют все.ми опе.ра.циями 

мышле.ния, пра.вда в са.мой эле.ме.нта.рной форме. Особое внима.ние, по е.ё мне.нию, 

сле.дуе.т уде.лить порядку формирова.ния логиче.ских опе.ра.ций [32]. 

Л.С. Выготский  и ряд других психологов подчёркива.ли, что в ре.а.льной 

мыслите.льной де.яте.льности че.лове.к осуще.ствляе.т одновре.ме.нные встре.чные 

пе.ре.ходы от ча.стного к обще.му и от обще.го к ча.стному [11]. 

В силу этого одна из це.нтра.льных за.да.ч в ра.звитии слове.сно- логиче.ского 

мышле.ния  опре.де.ле.ние та.ких видов позна.ва.те.льной де.яте.льности, усвое.ние 

которых эффе.ктивно влияе.т на ра.звитие, ра.звитие у ре.бёнка ра.зумной и 

це.ле.сообра.зной де.яте.льности.  
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В после.дние де.сятиле.тия прове.дён ряд на.учных экспе.риме.нтов, на.пра.вле.нных 

на ра.звитие логиче.ского и творче.ского мышле.ния де.те.й  Умстве.нное ра.звитие де.те.й,  

пре.дпола.га.е.т высокий урове.нь выполне.ния умстве.нных опе.ра.ций (а.на.лиза, синте.за, 

обобще.ния и а.бстра.гирова.ния), на пе.рвый пла.н выдвига.е.тся обуче.ние, 

пре.имуще.стве.нно орие.нтирующе.е.ся на орга.низа.цию поисковой де.яте.льности на 

за.нятиях. 

 В своих ра.бота.х  А.А. Люблинска.я  отме.ча.ла, что обуче.ние може.т быть 

полноце.нным и ра.звива.ющим только при це.ле.сообра.зном  соче.та.нии  

исполните.льских,     ша.блонных,   сте.ре.отипных   де.йствий    с де.йствиями по 

ре.ше.нию пробле.мных за.да.ч, получе.нию интуитивных ре.ше.ний, которые тре.буют 

са.мостояте.льного поиска и творче.ского приме.не.ния [32]. 

Понятие «мышле.ние.» включа.е.т в се.бя понятие «слове.сно-логиче.ское 

мышле.ние.». Сущность слове.сно-логиче.ского мышле.ния в опе.рирова.нии понятиями, 

сужде.ниями, умоза.ключе.ниями на основе за.конов логики, их сопоста.вле.нии и 

соотне.се.нии с де.йствиями или же совокупность умстве.нных логиче.ских де.йствий или 

опе.ра.ций мышле.ния, связа.нных причинно-сле.дстве.нными за.кономе.рностями, 

позволяющими согла.сова.ть на.личные зна.ния с це.лью описа.ния и пре.обра.зова.ния 

объе.ктивной де.йствите.льности. 

Ре.зульта.том логиче.ского мышле.ния являе.тся осмысле.ние, понима.ние 

происходяще.го вокруг, вскрытие суще.стве.нных сторон связе.й и явле.ний 

окружа.юще.го мира. 

Основными компоне.нта.ми  слове.сно-логиче.ского мышле.ния  являются: 

 уме.ние опре.де.лять соста.в, структуру и орга.низа.цию эле.ме.нтов и ча.сте.й 

це.лого и орие.нтирова.ться на суще.стве.нные призна.ки объе.ктов и явле.ний;                                    

 уме.ние.  опре.де.лять   вза.имосвязь   пре.дме.та.   и   объе.ктов,   виде.ть   их 

изме.не.ние во вре.ме.ни; 

 уме.ние.   подчиняться   за.кона.м   логики,   обна.ружива.ть   на.  этой   основе 

за.кономе.рности и те.нде.нции ра.звития; 

 строить  гипоте.зы  и  выводить сле.дствия; 

 уме.ние производить логиче.ские опе.ра.ции, осозна.нно их а.ргуме.нтируя. 

Ра.звитие логиче.ского мышле.ния ре.бёнка пре.дста.вляе.т проце.сс формирова.ния 

приёмов логиче.ского мышле.ния на эмпириче.ском уровне позна.ния (на.глядно-
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де.йстве.нное мышле.ние.) и сове.рше.нствова.ние до на.учно-те.оре.тиче.ского уровня 

позна.ния (логиче.ское мышле.ние.), происходяще.е в де.яте.льности. 

 

1.2.  Особенности развития словесно-логического мышления старших 

дошкольников 

 

Ре.бёнок рожда.ясь, не обла.да.е.т мышле.ние.м, а чтобы мыслить, не.обходимо 

обла.да.ть не.которым чувстве.нным и пра.ктиче.ским опытом, за.кре.плённым па.мятью. К 

концу пе.рвого года жизни у ре.бёнка можно на.блюда.ть проявле.ния эле.ме.нта.рного 

мышле.ния. 

В ра.нне.м де.тстве ре.бе.нок на.чина.е.т выде.лять свойства окружа.ющих пре.дме.тов, 

ула.влива.ть просте.йшие связи ме.жду ними и использова.ть эти связи в своих 

ма.нипуляциях. Это созда.е.т пре.дпосылки для да.льне.йше.го умстве.нного ра.звития, 

которое происходит в связи с овла.де.ние.м пре.дме.тной де.яте.льностью (а поздне.е  

эле.ме.нта.рными форма.ми игры и рисова.ния) и ре.чью. За.кла.дыва.ются основы ра.звития 

мышле.ния ре.бе.нка. 

 На основе на.глядно-де.йстве.нной формы мышле.ния на.чина.е.т скла.дыва.ться 

на.глядно-обра.зна.я форма мышле.ния. Де.ти ста.новятся способными к пе.рвым 

обобще.ниям, основа.нным на опыте их пра.ктиче.ской пре.дме.тной де.яте.льности и 

за.кре.пляющимся в слове. 

В дошкольном де.тстве ре.бе.нку приходится ра.зре.ша.ть все боле.е сложные и 

ра.знообра.зные за.да.чи, тре.бующие выде.ле.ния и использова.ния связе.й и отноше.ний 

ме.жду пре.дме.та.ми, явле.ниями, де.йствиями. В игре, рисова.нии, конструирова.нии, при 

выполне.нии уче.бных и трудовых за.да.ний он не просто используе.т за.уче.нные 

де.йствия, но постоянно видоизме.няе.т их, получа.я новые ре.зульта.ты. 

Де.ти обна.ружива.ют и используют за.висимость ме.жду сте.пе.нью вла.жности 

глины и е.е пода.тливостью при ле.пке, ме.жду формой конструкции и е.е устойчивостью, 

ме.жду силой уда.ра по мячу и высотой, на которую он подпрыгива .е.т, уда.ряясь о пол, и 

т. д. Ра.звива.юще.е.ся мышле.ние да.е.т де.тям возможность за.ра.не.е пре.дусма.трива.ть 

ре.зульта.ты своих де.йствий  и пла.нирова.ть их [35]. 
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По ме.ре ра.звития любозна.те.льности, позна.ва.те.льных инте.ре.сов мышле.ние все 

шире используе.тся де.тьми для освое.ния окружа.юще.го мира, которое выходит за 

ра.мки за.да.ч, выдвига.е.мых их собстве.нной пра.ктиче.ской де.яте.льностью. 

Они на.чина.ют ста.вить пе.ре.д собой позна.ва.те.льные за.да.чи, ищут объясне.ния 

за.ме.че.нным явле.ниям. Дошкольники прибе.га.ют к «экспе.риме.нта.м» для выясне.ния 

инте.ре.сующих их вопросов, на.блюда.ют явле.ния, ра.ссужда.ют о них и де.ла.ют выводы. 

Ра.ссужде.ния, коне.чно, да.ле.ко не все.гда быва.ют логичными, ве.дь для этого им не 

хва.та.е.т зна.ний и опыта, и не.ре.дко дошкольники за.ба.вляют взрослых не.ожида.нными 

сопоста.вле.ниями и вывода.ми. 

От выясне.ния на.иболе.е простых, прозра.чных, ле.жа.щих на пове.рхности связе.й и 

отноше.ний ве.ще.й дошкольники посте.пе.нно пе.ре.ходят к понима.нию гора.здо боле.е 

сложных и скрытых за.висимосте.й. Один из ва.жне.йших видов та.ких за.висимосте.й – 

отноше.ния причины и сле.дствия. 

Иссле.дова.ния пока.за.ли, что тре.хле.тние де.ти могут обна.ружить только причины, 

состоящие в ка.ком-либо вне.шне.м возде.йствии на пре.дме.т (столик толкнули  он упа.л 

),  но уже в че.тыре года на.чина.ют понима.ть, что причины явле.ний могут за.ключа.ться 

и в свойства.х са.мих пре.дме.тов (столик упа.л, потому что у не.го одна ножка.). 

В ста.рше.м дошкольном возра.сте де.ти на.чина.ют ука.зыва.ть в ка.че.стве причин 

явле.ний не только сра.зу броса.ющие.ся в гла.за особе.нности пре.дме.тов, но и ме.не.е 

за.ме.тные, но постоянные их свойства (столик упа .л, «потому что он был на одной 

ножке, потому что та.м е.ще много кра.е.в, потому что тяже.лое и не подпе.рто») [2]. 

На.блюде.ние те.х или иных явле.ний, собстве.нный опыт де.йствий с пре.дме.та.ми 

позволяют ста.ршим дошкольника.м уточнять пре.дста.вле.ния о причина.х явле.ний, и  

путе.м ра.ссужде.ний приходить  к боле.е пра.вильному их понима.нию.  

К концу дошкольного возра.ста де.ти на.чина.ют ре.ша.ть довольно сложные за.да.чи, 

тре.бующие понима.ния не.которых физиче.ских и других связе.й и отноше.ний, и  уме.ния 

использова.ть зна.ния об этих связях и отноше.ниях в новых условиях. 

Ра.сшире.ние  круга за.да.ч, связа.но с усвое.ние.м де.тьми  все новых и новых 

зна.ний, а получе.ние зна.ний являе.тся обяза.те.льным условие.м ра.звития мышле.ния. 

Де.ло в том, что усвое.ние зна.ний происходит в ре.зульта.те мышле.ния, пре.дста.вляе.т 

собой ре.ше.ние мыслите.льных за.да.ч. Ре.бе.нок попросту не пойме.т объясне.ний 

взрослого, не извле.че.т ника.ких уроков из собстве.нного опыта, е.сли не суме.е.т 
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выполнить мыслите.льных де.йствий, на.пра.вле.нных на выде.ле.ние те.х связе.й и 

отноше.ний, на которые е.му ука.зыва.ют взрослые и от которых за.висит успе.х е.го 

де.яте.льности. Когда новое зна.ние усвое.но, оно включа.е.тся в да.льне.йше.е ра.звитие 

мышле.ния и используе.тся в мыслите.льных де.йствиях ре.бе.нка для ре.ше.ния 

после.дующих за.да.ч. 

Основу проце.сса ра.звития мышле.ния соста.вляют формирова.ние и 

сове.рше.нствова.ние мыслите.льных де.йствий. Овла.де.ние мыслите.льными де.йствиями в 

дошкольном возра.сте происходит по обще.му за.кону усвое.ния и инте.риориза.ции 

вне.шних орие.нтировочных де.йствий. В за.висимости от того, ка.ковы эти вне.шние 

де.йствия и ка.к происходит их инте.риориза.ция, формирующие.ся мыслите.льные 

де.йствия ре.бе.нка принима.ют либо форму де.йствия с обра.за.ми, либо форму де.йствия 

со зна.ка.ми – слова.ми, числа.ми    и др. 

Мышле.ние, осуще.ствляе.мое при помощи де.йствий со зна.ка.ми, являе.тся 

отвле.че.нным мышле.ние.м. Отвле.че.нное мышле.ние подчиняе.тся пра.вила.м, изуча.е.мым 

на.укой логикой, и на.зыва.е.тся логиче.ским мышле.ние.м. Пра.вильность ре.ше.ния 

пра.ктиче.ской или позна.ва.те.льной за.да.чи, тре.бующе.й уча.стия мышле.ния, за.висит от 

того, сможе.т ли ре.бе.нок выде.лить и связа.ть те стороны ситуа.ции, свойства пре.дме.тов 

и явле.ний, которые ва.жны, суще.стве.нны для е.е ре.ше.ния [35]. 

Ра.зличие ме.жду на.глядно-обра.зным и логиче.ским мышле.ние.м состоит в том, 

что эти виды мышле.ния да.ют возможность выде.лять суще.стве.нные свойства 

пре.дме.тов в ра.зных ситуа.циях и те.м са.мым на.ходить пра.вильное ре.ше.ние для ра.зных 

за.да.ч. Обра.зное мышле.ние ока.зыва.е.тся доста.точно эффе.ктивным при ре.ше.нии та.ких 

за.да.ч, где суще.стве.нными являются свойства, которые можно се .бе пре.дста.вить, ка.к 

бы увиде.ть внутре.нним взором. 

Та.к, ре.бе.нок пре.дста.вляе.т се.бе пре.вра.ще.ние сне.га в воду, движе.ние мяча по 

а.сфа.льтовой дорожке и по покрытой тра.вой полянке и т. п. Но ча.сто свойства 

пре.дме.тов, суще.стве.нные для ре.ше.ния за.да.чи, ока.зыва.ются скрытыми, их не.льзя 

пре.дста.вить, но можно обозна.чить слова.ми или другими зна.ка.ми, в этом случа.е за.да.ча 

може.т быть ре.ше.на с помощью отвле.че.нного, логиче.ского мышле.ния. 

Обра.зное мышле.ние  основной вид мышле.ния дошкольника, и в просте.йших 

форма.х оно появляе.тся уже в ра.нне.м де.тстве, обна.ружива.ясь в ре.ше.нии узкого круга 

пра.ктиче.ских за.да.ч, связа.нных с пре.дме.тной де.яте.льностью ре.бе.нка, с приме.не.ние.м 
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просте.йших орудий. 

Одна.ко в усложняюще.йся де.яте.льности ре.бе.нка появляются за.да.чи нового типа, где 

ре.зульта.т де.йствия буде.т не прямым, а косве.нным и для е.го достиже.ния не.обходимо 

буде.т уче.сть связи ме.жду двумя или не.сколькими явле.ниями, которые происходят 

одновре.ме.нно или после.дова.те.льно. Просте.йшим приме.ром може.т служить 

отска.кива.ние мяча от сте.нки или пола: прямой ре.зульта.т де.йствия зде.сь за.ключа.е.тся в 

том, что мяч уда.ряе.тся о сте.нку, косве.нный  в том, что он возвра.ща.е.тся к ре.бе.нку. 

За.да.чи, где не.обходимо учитыва.ть косве.нный ре.зульта.т, возника.ют в игра.х с 

ме.ха.ниче.скими игрушка.ми, в конструирова.нии (от ве.личины основа.ния постройки 

за.висит е.е устойчивость) и во многих других случа.ях. 

Мла.дшие дошкольники ре.ша.ют подобные за.да.чи при помощи вне.шних 

орие.нтировочных де.йствий, т. е. на уровне на.глядно-де.йстве.нного мышле.ния. Та.к, 

е.сли де.тям пре.дла.га.ют за.да.чу на использова.ние рыча.га, где прямой ре.зульта.т 

де.йствия за.ключа.е.тся в отодвига.нии от се.бя е.го ближне.го пле.ча, а косве.нный – в 

приближе.нии да.льне.го, мла.дшие дошкольники пробуют двига.ть рыча.г в ра.зных 

на.пра.вле.ниях, пока не на.йдут нужного [2]. В сре.дне.м дошкольном возра.сте при 

ре.ше.нии боле.е простых, а потом и боле.е сложных за.да.ч с косве.нным ре.зульта.том де.ти 

посте.пе.нно на.чина.ют пе.ре.ходить от вне.шних проб к проба.м, сове.рша.е.мым в уме. 

После того ка.к ре.бе.нка позна.комят с не.сколькими ва.риа.нта.ми за.да.чи, он може.т 

ре.шить новый е.е ва.риа.нт, не прибе.га.я к вне.шним де.йствиям с пре.дме.та.ми, а получив 

не.обходимый ре.зульта.т в уме. 

Возможность пе.ре.ходить к ре.ше.нию за.да.ч в уме возника.е.т бла.года.ря тому, что 

обра.зы, которыми пользуе.тся ре.бе.нок, приобре.та.ют обобще.нный ха.ра.кте.р, 

отобра.жа.ют не все особе.нности пре.дме.та, ситуа.ции, а только те, которые 

суще.стве.нны с точки зре.ния ре.ше.ния той или иной за.да.чи. 

Де.ти оче.нь ле.гко и быстро понима.ют ра.зного рода схе.ма.тиче.ские изобра.же.ния, 

с успе.хом пользуются ими. Та.к, на.чина.я с пяти ле.т дошкольники, да.же при 

однокра.тном объясне.нии, могут понять, что та.кое пла.н поме.ще.ния, и, пользуясь 

отме.ткой на пла.не, на.ходят в комна.те спрята.нный пре.дме.т. Они узна.ют 

схе.ма.тиче.ские изобра.же.ния пре.дме.тов, пользуются схе.мой типа ге.огра.фиче.ской 

ка.рты, чтобы выбра.ть нужный путь в ра.зве.твле.нной систе.ме дороже.к, и т. п. 
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Многие виды зна.ний, которые ре.бе.нок не може.т усвоить на основе слове.сного 

объясне.ния взрослого или в проце.ссе орга.низова.нных взрослыми де.йствий с 

пре.дме.та.ми, он ле.гко усва.ива.е.т, е.сли эти зна.ния да.ют е.му в виде де.йствий с 

моде.лями, отобра.жа.ющими суще.стве.нные че.рты изуча.е.мых явле.ний. 

Та.ким обра.зом, при соотве.тствующих условиях обуче.ния, обра.зное мышле.ние 

ста.новится основой для усвое.ния ста.ршими дошкольника.ми обобще.нных зна.ний. К 

та.ким зна.ниям относят:   пре.дста.вле.ния о соотноше.нии ча.сте.й и це.лого,  о связи 

основных эле.ме.нтов конструкции, соста.вляющих  ка.рка.с, о  за.висимости строе.ния 

те.ла животных    от условий  их жизни и др.  Усвое.ние та.кого рода обобще.нных 

зна.ний не только  оче.нь ва.жно для ра.звития  позна.ва.те.льных инте.ре.сов ре.бе.нка, но  

е.ще име.е.т большое   зна.че.ние и для ра.звития са.мого мышле.ния. 

Обе.спе.чива.я усвое.ние обобще.нных зна.ний, обра.зное мышле.ние са.мо 

сове.рше.нствуе.тся в ре.зульта.те использова.ния этих зна.ний при ре.ше.нии 

ра.знообра.зных позна.ва.те.льных и пра.ктиче.ских за.да.ч. Приобре.те.нные пре.дста.вле.ния 

о суще.стве.нных за.кономе.рностях да.ют ре.бе.нку возможность са.мостояте.льно 

ра.збира.ться в ча.стных случа.ях проявле.ния этих за.кономе.рносте.й. Моде.льно-обра.зные 

формы мышле.ния достига.ют высокого уровня обобще.нности и могут приводить де .те.й 

к понима.нию суще.стве.нных связе.й ве.ще.й [48]. 

Но эти формы оста.ются обра.зными и обна.ружива.ют свою огра.ниче.нность, когда 

пе.ре.д ре.бе.нком возника.ют за.да.чи, тре.бующие выде.ле.ния та.ких свойств, связе.й и 

отноше.ний, которые не.льзя пре.дста.вить на.глядно, в виде обра.за. Попытки ре.ша.ть 

та.кие за.да.чи с помощью обра.зного мышле.ния приводят к типичным для дошкольника 

ошибка.м. 

Пра.вильное ре.ше.ние подобных за.да.ч тре.буе.т пе.ре.хода от сужде.ний на основе 

обра.зов к сужде.ниям, использующим слове.сные понятия. Пре.дпосылки для ра.звития 

логиче.ского мышле.ния, усвое.ния де.йствий со слова.ми, числа.ми ка.к со зна.ка.ми, 

за.ме.ча.ющими ре.а.льные пре.дме.ты и ситуа.ции, за.кла.дыва.ются в конце ра.нне.го 

де.тства, когда у ре.бе.нка на.чина.е.т формирова.ться зна.кова.я функция созна.ния. В это 

вре.мя он на.чина.е.т понима.ть, что пре.дме.т можно обозна.чить, за.ме.стить при помощи 

другого пре.дме.та, рисунка, слова. Одна.ко слово може.т долго не приме.няться де.тьми 

для ре.ше.ния са.мостояте.льных мыслите.льных за.да.ч. И на.глядно-де.йстве.нное, и 

особе.нно на.глядно-обра.зное мышле.ние те.сно связа.ны с ре.чью, котора.я игра.е.т при 
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этом оче.нь ва.жную, но пока только вспомога.те.льную  роль. Это проявляе.тся в том, 

что де.ти не.ре.дко спра.вляются с за.да.ча.ми, тре.бующими выполне.ния мыслите.льных 

де.йствий  и в та.ких условиях, когда не могут выра.зить мысль слова.ми. 

А для того, чтобы слово ста.ло употре.бляться ка.к са.мостояте.льное сре.дство 

мышле.ния, позволяюще.е ре.ша.ть умстве.нные за.да.чи бе.з использова.ния обра.зов, 

ре.бе.нок долже.н усвоить выра.бота.нные че.лове.че.ством понятия, т. е. зна.ния об общих 

и суще.стве.нных призна.ка.х пре.дме.тов и явле.ний де.йствите.льности, за.кре.пле.нные в 

слове. Понятия объе.дине.ны ме.жду собой в стройные систе.мы, позволяющие из одного 

зна.ния выводить другое и те.м са.мым ре.ша.ть мыслите.льные за.да.чи, не обра.ща.ясь к 

пре.дме.та.м или обра.за.м [48]. 

Пока мышле.ние ре.бе.нка оста.е.тся на.глядно-обра.зным, слова для не.го выра.жа.ют 

пре.дста.вле.ния о те.х пре.дме.та.х, де.йствиях, свойства.х, отноше.ниях, которые ими 

обозна.ча.ются. Взрослые, обща.ясь с де.тьми, ча.сто ошиба.ются, пре.дпола.га.я, что слова 

име.ют для них и для дошкольников один и тот же смысл. Пре .дста.вле.ния отобра.жа.ют 

де.йствите.льность боле.е живо, ярко, че.м понятия, но не обла.да.ют че.ткостью, 

опре.де.ле.нностью и систе.ма.тизирова.нностью, которые свойстве.нны понятиям. 

Име.ющие.ся у де.те.й пре.дста.вле.ния не могут стихийно пре.вра.титься в понятия, 

их можно только использова.ть при формирова.нии понятий. Систе.ма.тиче.ское 

овла.де.ние понятиями на.чина.е.тся в проце.ссе школьного обуче.ния, но  иссле.дова.ния 

пока.зыва.ют, что не.которые понятия могут быть усвое .ны и де.тьми ста.рше.го 

дошкольного возра.ста в условиях спе.циа.льно орга.низова.нного обуче.ния [15]. 

При та.ком обуче.нии пре.жде все.го орга.низуют особые вне.шне орие.нтировочные 

де.йствия де.те.й с изуча.е.мым ма.те.риа.лом. Ре.бе.нок получа.е.т сре.дства, не.обходимые 

для того, чтобы при помощи собстве .нных де.йствий выде.лить в пре.дме.та.х или их 

отноше.ниях те суще.стве.нные призна.ки,  которые должны войти в соде .ржа.ние 

понятия. Дошкольника уча.т пра.вильно приме.нять их и фиксирова.ть ре.зульта.т. 

Сле.дующий ша.г формирова.ния понятия состоит в том, чтобы орга .низова.ть 

пе.ре.ход ре.бе.нка от вне.шне орие.нтировочных де.йствий к де.йствиям в уме. При этом 

вне.шние сре.дства за.ме.няются слове.сным обозна.че.ние.м. Получа.я соотве.тствующе.е 

за.да.ние, ре.бе.нок посте.пе.нно пе.ре.ста.е.т использова.ть ре.а.льную ме.ру, а вме.сто этого 

ра.ссужда.е.т о количе.ства.х, име.я в виду возможность изме.ре.ния. В этих ра.ссужде.ниях 



20 
 

е.го уже не сбива.е.т изме.не.ние вне.шне.го вида пре.дме.тов, потому что зна.ние 

ока.зыва.е.тся сильне.е не.посре.дстве.нного впе.ча.тле.ния. 

При обра.зова.нии понятий не только исходна.я форма вне.шне.го 

орие.нтировочного де.йствия, но и проце.сс инте.риориза.ции носит иной ха.ра.кте.р, че.м 

при овла.де.нии на.глядно-обра.зным мышле.ние.м. 

Обяза.те.льным ста.новится эта.п, на котором ре.бе.нок за.ме.няе.т ре.а.льное де.йствие 

ра.зве.рнутым слове.сным ра.ссужде.ние.м, воспроизводя в слове.сной форме все основные 

моме.нты этого де.йствия. В коне.чном сче.те, ра.ссужде.ние на.чина.е.т ве.стись не вслух, а 

про се.бя, оно сокра.ща.е.тся и пре.вра.ща.е.тся в де.йствие отвле.че.нного логиче.ского 

мышле.ния. Это де.йствие выполняе.тся при помощи внутре.нне.й ре.чи. В дошкольном 

возра.сте, одна.ко, полной отра.ботки усва.ива.е.мых ре.бе.нком де.йствий с понятиями е.ще 

не происходит, и ре.бе.нок больше.й ча.стью може.т приме.нять их, только ра.ссужда.я 

вслух.  

Дошкольный возра.ст особо чувствите.ле.н, се.нзитиве.н к обуче.нию, 

на.пра.вле.нному на ра.звитие обра.зного мышле.ния,и  попытки чре.зме.рно  ускорить  

овла.де.ние логиче.скими форма.ми мышле.ния в этом возра.сте не.це.ле.сообра.зны. 

На обще.й «ле.стнице.» психиче.ского ра.звития логиче.ское мышле.ние стоит выше 

обра.зного в том смысле, что оно формируе.тся поздне.е, на основе обра.зного, и да.е.т 

возможность ре.ша.ть боле.е широкий круг за.да.ч, усва.ива.ть на.учные зна.ния [20]. 

Но это вовсе не озна.ча.е.т, что нужно стре.миться, ка.к можно ра.ньше 

сформирова.ть у ре.бе.нка логиче.ское мышле.ние. Во-пе.рвых, усвое.ние логиче.ских форм 

мышле.ния бе.з доста.точно прочного фунда.ме.нта в виде ра.звитых обра.зных форм буде.т 

не.полноце.нным. 

Ра.звитое обра.зное мышле.ние подводит ре.бе.нка к порогу логики, позволяе.т е.му 

созда.ва.ть обобще.нные моде.льные пре.дста.вле.ния, на которых в зна.чите.льной ме.ре 

строится за.те.м проце.сс формирова.ния понятий. 

Во-вторых, и после овла.де.ния логиче.ским мышле.ние.м обра.зное нисколько не 

те.ряе.т свое.го зна.че.ния, и да.же в са.мых,  отвле.че.нных вида.х де.яте.льности че.лове.ка, 

связа.нных с не.обходимостью после.дова.те.льного, строго логиче.ского мышле.ния 

(на.приме.р, в ра.боте уче.ного), огромную роль игра.е.т использова.ние обра.зов. 

Обра.зное мышле.ние  основа всякого творче.ства, оно являе.тся соста.вной 

ча.стью интуиции, бе.з которой не обходится ни одно на.учное открытие. 
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Обра.зное мышле.ние в ма.ксима.льной сте.пе.ни соотве.тствуе.т условиям жизни и 

де.яте.льности дошкольника, те.м за.да.ча.м, которые возника.ют пе.ре.д ним в игре, в 

рисова.нии, конструирова.нии, в обще.нии с окружа.ющими. 

Фра.нцузский психолог Т.А. Рибо выявил за.висимость ра.звития мышле.ния 

че.лове.ка от возра.ста [33]. 

Он уста.новил, что на.ивысше.го ра.звития поте.нциа.льных возможносте.й 

мышле.ние достига.е.т в пе.риод 5-7 ле.тне.го возра.ста. За.те.м этот проце.сс испытыва.е.т 

не.который «упа.док», причём, крутизна и сте.пе.нь па.де.ния за.висит от не.скольких 

пока.за.те.ле.й. Сре.ди них можно выде.лить сте.пе.нь сформирова.нности мыслите.льных 

опе.ра.ций и на.личие кре.а.тивной соста.вляюще.й. пока.за.те.ле.м сте.пе.ни 

сформирова.нности мыслите.льных опе.ра.ций являе.тся конкре.тна.я ступе.нь ра.звития 

мышле.ния, на.ходяща.яся в проме.жутке от на.глядно-де.йстве.нного до а.бстра.ктно-

логиче.ского. Та.ким обра.зом, е.сли на.ивысша.я точка ра.звития мыслите.льных 

проце.ссов индивида на.ходится на прочном а.бстра.ктно-логиче.ском уровне, то сте.пе.нь 

прира.ще.ния и ниспа.де.ния кривой Т.А. Рибо буде.т минима.льной, сле.дова.те.льно, и 

поте.ри «ка.че.ства мышле.ния» с возра.стом та.кже будут минима.льными. 

Е.щё одна особе.нность мышле.ния де.те.й ра.ссма.трива.е.мого пе.риода за.ключа.е.тся  

в том, что огромное количе.ство информа.ции, которую ре.бёнок не може.т понять на 

основе ве.рба.льного обще.ния со взрослыми, он ле.гко усва.ива.е.т тогда, когда эти зна.ния 

да.ются е.му в виде де.йствий с моде.лями. Это подтве.ржда.е.тся иссле.дова.ниями, 

прове.дёнными Е.Л. Яковле.вой. 

 Она отме.ча.ла, что объясне.ние приве.дённого фа.кта состоит в том, что слово ка .к 

та.ковое е.щё не используе.тся ре.бёнком в ка.че.стве са.мостояте.льного сре.дства 

мышле.ния. Хотя у дошкольника и видны пре .дпосылки для возникнове.ния на.глядно-

обра.зного мышле.ния. Ве.дь не.ре.дко де.ти спра.вляются со стоящими пе.ре.д ними 

за.да.ча.ми, не уме.я объяснить слова.ми свои де.йствия [53]. 

З.А. За.к, подчёркива.л, что в этом возра.сте ра.звитие обра.зного мышле.ния 

позволяе.т ре.бёнку созда.ва.ть пре.дста.вле.ния, ле.жа.щие в основе а.бстра.ктных понятий. 

В этой связи он отме.ча.е.т, что «...на.чина.я уста.на.влива.ть за.висимость ме.жду объе.кта.ми 

или явле.ниями, дошкольник посте.пе.нно приходит к способности осозна .ва.ть 

ситуа.цию, тре.бующую спе.циа.льного ра.зре.ше.ния» [21]. 
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Осозна.ние ре.бёнком не.понятности воспринима.е.мого созда.ёт потре.бность 

объясне.ния и понима.ния явле.ния, созда.ва.я те.м са.мым пре.дпосылки ра.звития у 

дошкольников новых форм мыслите .льной де.яте.льности.  Ре.бе.нок  на.чина.е.т 

использова.ть мышле.ние для позна.ния того, что выходит за пре.де.лы е.го собстве.нной 

де.яте.льности. 

Ра.звитие пре.дста.вле.ний во многом ха.ра.кте.ризуе.т проце.сс формирова.ния 

мышле.ния, ста.новле.ние которого в этом возра.сте связа.но в зна.чите.льной сте.пе.ни с 

сове.рше.нствова.ние.м возможности опе.рирова.ть пре.дста.вле.ниями на произвольном 

уровне. Эта возможность суще .стве.нно повыша.е.тся к 6 года.м в связи с усвое.ние.м 

новых способов умстве.нных де.йствий с вне.шними пре.дме.та.ми, которыми ре.бёнок 

овла.де.ва.е.т в проце.ссе ра.звития и обуче.ния. От этого  за.висит подвижность 

возра.стных гра.ниц уровне.й умстве.нного ра.звития и име.е.т онтоге.не.тиче.ские ба.рье.ры, 

которые выявляют возможность ка.ждого возра.стного эта.па, эффе.ктивность те.х или 

иных ра.звива.ющих возде.йствий. 

Име.нно поэтому дошкольный возра.ст  на.иболе.е се.нзитиве.н к обуче.нию, 

опира.юще.муся на обра.зы. Что же ка.са.е.тся логиче.ского мышле.ния, то возможности 

е.го формирова.ния сле.дуе.т использова.ть лишь в той сте.пе.ни, в ка.кой это не.обходимо 

для озна.комле.ния ре.бе.нка с не.которыми основа.ми на.ча.льных на.учных зна.ний 

(на.приме.р, для обе.спе.че.ния полноце.нного овла.де.ния числом), не стре.мясь к тому, 

чтобы не.пре.ме.нно сде.ла.ть логиче.ским ве.сь строй е.го мышле.ния. 

 

1.3. Развитие словесно-логического мышления в процессе игровой 

деятельности 

 

Потре.бность в це.ле.на.пра.вле.нном формирова.нии логиче.ских приёмов мышле.ния 

в проце.ссе обуче.ния и воспита.ния  не.оспоримый фа.кт, призна.нный все.ми 

психолога.ми и пе.да.гога.ми.  Л.С. Выготский одним из пе.рвых сформулирова.л мысль о 

том, что инте.лле.ктуа.льное ра.звитие ре.бе.нка за.ключа.е.тся не столько в количе.стве.нном 

за.па.се зна.ний, сколько в уровне инте.лле.ктуа.льных проце.ссов, т. е. в ка.че.стве.нных 

особе.нностях де.тского мышле.ния. Он утве.ржда.л: «На.учные понятия не усва.ива.ются и 

не за.учива.ются ре.бе.нком, не бе.рутся па.мятью, а возника.ют и скла.дыва.ются с 

помощью на.пряже.ния все.й а.ктивности е.го собстве.нной мысли» [12]. 
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Но за.че.м ра.звива.ть мышле.ние дошкольнику? Де.ло в том, что на ка.ждом 

возра.стном эта.пе созда.е.тся ка.к бы опре.де.ле.нный «эта.ж», на котором формируются 

психиче.ские функции, ва.жные для пе.ре.хода к сле.дующе.му эта.пу. Та.ким обра.зом, 

на.выки, уме.ния, приобре.те.нные в дошкольный пе.риод, будут служить фунда .ме.нтом 

для получе.ния зна.ний и ра.звития способносте.й в боле.е ста.рше.м возра.сте,  и 

ва.жне.йшим сре.ди этих на.выков являе.тся на.вык логиче.ского мышле.ния, способность 

«де.йствова.ть в уме.». Овла.де.в логиче.скими опе.ра.циями, ре.бе.нок ста.не.т боле.е 

внима.те.льным, на.учится мыслить ясно и че.тко, суме.е.т в нужный моме.нт 

сконце.нтрирова.ться на сути пробле.мы, убе.дить других в свое.й пра.воте. Учиться 

ста.не.т ле.гче, а зна.чит, и проце.сс уче.бы, и са.ма школьна.я жизнь будут приносить 

ра.дость и удовле.творе.ние. Зна.ние логики буде.т способствова.ть культурному и 

инте.лле.ктуа.льному ра.звитию личности. 

Ре.бе.нку, не овла.де.вше.му прие.ма.ми логиче.ского мышле.ния, трудне.е буде.т 

да.ва.ться уче.ба: ре.ше.ние за.да.ч, выполне.ние упра.жне.ний потре.буют больших за.тра.т 

вре.ме.ни и сил. В ре.зульта.те може.т постра.да.ть здоровье ре.бе.нка, осла.бне.т, а то и вовсе 

уга.сне.т инте.ре.с к уче.нию. Совре.ме.нна.я пе.да.гогиче.ска.я и ме.тодиче.ска.я лите.ра.тура 

пре.дла.га.е.т пе.да.гога.м ра.знообра.зные ме.тодики, стимулирующие инте.лле.ктуа.льное 

ра.звитие дошкольников, но в лите.ра.туре трудно на.йти це.лостный на.бор сре.дств, 

прие.мов и ме.тодов, совокупность которых позволяе .т обе.спе.чить те.хнологичность 

этого проце.сса. 

 Пра.ктиче.ски ра.бота на.д ра.звитие.м слове.сно-логиче.ского мышле.ния ре.бёнка 

идёт бе.з осозна.ния зна.чимости психологиче.ских приёмов и сре.дств в этом проце.ссе. 

Пра.ктика ра.боты с де.тьми ста.рше.го дошкольного возра.ста выявила, что де.ти ча.сто не 

могут вычле.нить призна.ки обобще.ния, на.зыва.я са.мо обобща.юще.е понятие, 

позна.ва.те.льна.я а.ктивность за.ча.стую сниже.на, а это тормозит ра.звитие творче.ской 

личности. На на.ш взгляд, на.иболе.е конструктивным ре.ше.ние.м пробле.мы являе.тся 

иде.я о том, что систе.мное ра.звитие форм и опе.ра.ций логиче.ского мышле.ния на 

доступном де.тям ма.те.риа.ле в игровой форме, способствуе .т ра.звитию позна.ва.те.льной 

а.ктивности де.те.й, творче.ского и логиче.ского мышле.ния, са.мостояте.льности и 

систе.мности мышле.ния. Долгое вре.мя пробле.мы формирова.ния умстве.нных де.йствий 

ра.зра.ба.тыва.лись гла.вным обра.зом на ма.те.риа.ле школьного обуче.ния, письму, сче.ту, 

гра.моте и т. д. Одна.ко е.сть да.нные, свиде.те.льствующие о том, что эти за .кономе.рности 
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обна.ружива.ются и в дошкольном возра .сте, в ча.стности в игровой де.яте.льности де.те.й. 

В игре свое.обра.зными путями осуще.ствляе.тся поэта.пное формирова.ние психиче.ских 

проце.ссов, формирова.ние, идуще.е от вне.шних, ма.те.риа.льных де.йствий, к де.йствиям в 

уме, в пла.не пре.дста.вле.ний. Поэта.пна.я отра.ботка умстве.нных де.йствий и понятий в 

игре обычно происходит стихийно, не орга .низова.нно; одни эта.пы опуска.ются, другие 

совме.ща.ются ме.жду собой, и обща.я эффе.ктивность проце.сса ока.зыва.е.тся не во все.х 

случа.ях одина.ково высокой. Но, ка.к пока.зыва.ют иссле.дова.ния, при соотве.тствующих 

ме.тода.х пе.да.гогиче.ского руководства игрой в дида.ктиче.ских це.лях этот проце.сс 

може.т быть упорядоче.н и е.го эффе.ктивность може.т быть зна.чите.льно повыше.на.  

Ва.жна.я роль игры в психиче.ском ра.звитии объясняе.тся те.м, что она вооружа.е.т 

дошкольника доступными для не .го способа.ми а.ктивного воссозда.ния, моде.лирова.ния 

с помощью вне.шних, пре.дме.тных де.йствий та.ких соде.ржа.ний, которые при других 

условиях были бы не.досяга.е.мы и не могли быть по-на.стояще.му освое.ны.  

Игра позволяе.т воссозда.ть в а.ктивной, на.глядно-де.йстве.нной форме не.изме.римо 

боле.е широкие сфе.ры де.яте.льности, да.ле.ко выходящие за пре.де.лы личной пра.ктики 

ре.бе.нка. В игре дошкольник с помощью своих движе .ний и де.йствий с игрушка.ми 

а.ктивно воссозда.е.т труд и быт окружа.ющих взрослых, событий из жизни, отноше .ния 

ме.жду ними и т. д. те.м са.мым скла.дыва.ются не.обходимые условия для осозна.ния  

новых обла.сте.й де.йствите.льности, а вме.сте с те.м и для ра.звития соотве.тствующих 

способносте.й.  

Согла.сно да.нным психологиче.ских иссле.дова.ний (Г.Д. Луков,          Ф.И. 

Фра.дкина.) игровые де.йствия ре.бе.нка на пе.рвых пора.х носят ма.ксима.льно 

ра.зве.рнутый ха.ра.кте.р и обяза.те.льно тре.буют ма.те.риа.льной опоры в ре.а.льных 

пре.дме.та.х или за.ме.ща.ющих их игрушка.х [52]. 

 На этом эта.пе новое соде.ржа.ние може.т быть воспроизве.де.но ре.бе.нком в уме, 

вообра.жа.е.мом пла.не  нужны вне.шние игровые де.йствия с пре.дме.та.ми. В 

да.льне.йше.м игровые де.йствия свое.обра.зно изме.няются. По да.нным Д.Б. Эльконина, 

они на.чина.ют сокра.ща.ться и обобща.ться, посте.пе.нно снижа.е.тся зна.че.ние 

ма.те.риа.льной опоры (е.сли отсутствуют не.обходимые игрушки, ре.бе.нок сове.рша.е.т 

соотве.тствующие де.йствия с вообра.жа.е.мыми пре.дме.та.ми) [52].  

В ра.бота.х Е.Е. Кра.вцовой было углубле.но пре.дста.вле.ние об игре ка.к ве.дуще.м 

типе де.яте.льности дошкольника [29]. Ве.дуще.й де.яте.льностью в этом возра.сте 
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являе.тся не только сюже.тно-роле.ва.я игра, ка.к было принято счита.ть всле.д за Д.Б. 

Элькониным, но и после.дова.те.льно сме.няющие друг друга пять видов игр: 

ре.жиссе.рска.я, обра.зна.я, сюже.тно-роле.ва.я, игра с пра.вила.ми и снова ре.жиссе.рска.я 

игра, но на ка.че.стве.нно новом уровне ра.звития. 

Ка.к пока.за.ли спе.циа.льно прове.де.нные иссле.дова.ния, сюже.тно-роле.ва.я игра 

де.йствите.льно за.нима.е.т це.нтра.льное ме.сто в дошкольном возра.сте. Вме.сте с те.м 

способность ре.бе.нка к а.ктуа.лиза.ции сюже.тно-роле.вой игры обе.спе.чива.ют, с одной 

стороны, ре.жиссе.рска.я игра, в проце.ссе которой ре.бе.нок учится са.мостояте.льно 

придумыва.ть и ра.звора.чива.ть сюже.т, а с другой  обра.зна.я игра, в которой он 

отожде.ствляе.т се.бя с ра.зличными обра.за.ми и те.м подгота.влива.е.т роле.вую линию 

ра.звития игровой де.яте.льности. 

Другими слова.ми, для того чтобы овла.де.ть сюже.тно-роле.вой игрой, ре.бе.нок 

вна.ча.ле долже.н на.учиться са.мостояте.льно придумыва.ть сюже.т в ре.жиссе.рской игре и 

овла.де.ть способностью к обра.зно-роле.вой ре.а.лиза.ции в обра.зной игре. Точно та.к же,  

ка.к ре.жиссе.рска.я и обра.зна.я игры связа.ны ге.не.тиче.ской  пре.е.мстве.нностью  с 

сюже.тно-роле.вой, сюже.тно-роле.ва.я игра, ка.к пока.за.но в иссле.дова.ниях Д.Б. 

Эльконина,  ра.звива.ясь, созда.е.т основу для игры с пра.вила.ми. Ве.нча.е.т ра.звитие 

игровой де.яте.льности в дошкольном возра.сте снова ре.жиссе.рска.я игра, котора.я те.пе.рь 

вобра.ла в се.бя че.рты все.х пе.ре.числе.нных ра.не.е форм и видов игровой де.яте.льности. 

Ве.рба.лиза.ция игровых де.йствий или, ка.к выра.жа.е.тся П.Я. Га.льпе.рин, 

«отра.ботка.» этих де.йствий в пла.не громкой ре.чи, приводит к тому, что они могут 

соде.ржа.ться ча.стично в умстве.нном пла.не, в пла.не вообра.же.ния [13]. У ста.рших 

дошкольников в игре много вообра .жа.е.мого, и де.йствия вне.шние ка.к бы че.ре.дуются с 

де.йствиями внутре.нними, пре.дста.вляе.мыми. 

На боле.е поздних ступе.нях ра.звития не.которые виды игр  пе.ре.носятся в 

умстве.нный пла.н. Под влияние.м пе.ре.житого или прочита.нных книг, де.ти 

ра.зыгрыва.ют в вообра.жа.е.мом пла.не ра.зличные путе.ше.ствия, приключе.ния любимых 

ге.рое.в, не.которые события, почти не сове.рша.я вне.шних де.йствий, и  та.к на основе 

вне.шне.й игры скла.дыва.е.тся иде.а.льна.я игра «игра вообра.же.ния». 

Дида.ктиче.ска.я игра способствуе.т ра.звитию позна.ва.те.льных инте.ре.сов и 

позна.ва.те.льной а.ктивности. Появляются новые способы усвое .ния зна.ний, 

пе.ре.стра.ива.е.тся а.на.литико-синте.тиче.ска.я де.яте.льность.  По мне.нию        З.М. 
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Богусла.вской под влияние.м дида.ктиче.ской игры ре.бе.нок дошкольник пе.ре.ходит от 

ра.зве.рнутых вне.шних де.йствий с пре.дме.та.ми к де.йствиям в уме, в пла.не 

пре.дста.вле.ний [23].  

В те.сной связи в ра.звитии обра.зного мышле.ния в игре формируе.тся способность 

руководствова.ться при выполне.нии систе.мы де.йствий опре.де.ле.нными умстве.нными 

обра.за.ми, пре.дста.вле.ниями. В проце.ссе игры ре.бе.нок приобре.та.е.т возможность 

сове.рша.ть та.кие де.йствия не только под влияние.м не.посре.дстве.нно воспринима.е.мой 

ситуа.ции, но и соотве.тстве.нно, име.юще.муся за.мыслу, игровым пра.вила.м. Большое  

зна.че.ние  игра име.е.т для ра.звития произвольности де.тского пове.де.ния. Она, ка.к и 

ска.зка, учит ре.бе.нка проника.ться мыслями и чувства.ми изобра.жа.е.мых люде.й, выходя 

за круг обыде.нных впе.ча.тле.ний в боле.е широкий мир че.лове.че.ских стре.мле.ний и 

ге.роиче.ских поступков. 

Игра ка.к бы созда.е.т «зону ближа.йше.го ра.звития ре.бе.нка.». В не.й ре.бе.нок все.гда 

выше свое.го обычного повсе.дне.вного пове.де.ния, он ка.к бы на голову выше са.мого 

се.бя.  

А.И. Сикорский отме.ча.л  роль игры в умстве.нном ра.звитии и воспита.нии де.те.й. 

Он писа.л: «За исключе.ние.м сна и вре.ме.ни, потра.че.нного на не.приятные чувства, все 

оста.льное вре.мя здоровый ре.бе.нок обыкнове.нно употре.бляе.т на умстве.нную ра.боту, 

котора.я у не.го состоит из на.блюде.ний, игр и за.ба.в» [52]. Гла.вным пособие.м или 

орудие.м умстве.нного ра.звития в дошкольном де.тстве служит не.утомима.я умстве.нна.я 

де.яте.льность, которую обыкнове.нно на.зыва.ют игра.ми и за.ба.ва.ми. 

Дида.ктиче.ские игры игра.ют ва.жную роль в воспита.нии и психиче.ском ра.звитии 

де.те.й. Эти игры спе.циа.льно ра.зра.ба.тыва.ются в ра.зных пе.да.гогиче.ских це.лях, 

на.приме.р, в це.лях се.нсорного ра.звития, в це.лях пе.ре.да.чи зна.ний об окружа.юще.м, а 

та.к же в це.лях ра.звития мышле.ния. Гла.вным являе.тся то, что дида.ктиче.ские игры 

выступа.ют не.обходимым сре.дством для формирова.ния у де.те.й дошкольного возра.ста 

логиче.ского мышле.ния. Выполняя функцию сре.дства обуче.ния, дида.ктиче.ска.я игра 

може.т служить соста.вной ча.стью за.нятия. Де.ти овла.де.ва.ют призна.ка.ми пре.дме.та, 

уча.тся кла.ссифицирова.ть, сра.внива.ть, обобща.ть, то дида.ктиче.ска.я игра способствуе .т 

ста.новле.нию дида.ктиче.ских опе.ра.ций. Основна.я особе.нность дида.ктиче.ских игр 

опре.де.ле.на их на.зва.ние.м: это игры обуча.ющие. Они созда.ются взрослыми в це.лях 

воспита.ния и обуче.ния де.те.й, но для игра.ющих де.те.й воспита.те.льно-обра.зова.те.льное 
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зна.че.ние дида.ктиче.ской игры не выступа.е.т открыто, а ре.а.лизуе.тся че.ре.з игровую 

за.да.чу, игровые де.йствия, пра.вила. 

Как отмечал А.Н. Леонтьев, дидактические игры относятся к «рубежным играм»,  

представляя собой переходную форму к той неигровой деятельности, которую они 

подготавливают [30]. Эти игры способствуют развитию познавательной деятельности, 

операций логического мышления, представляющих собой основу обучения.  Для 

дидактических игр характерно наличие задачи учебного характера  обучающей 

задачи. Ею руководствуются взрослые, создавая ту или иную дидактическую игру, но 

облекают ее в занимательную для детей форму. 

Таким образом, активное участие, тем более выигрыш в дидактической игре 

зависят от того, насколько ребенок овладел знаниями и умениями, которые диктуются 

ее обучающей задачей. Это побуждает ребенка быть внимательным, запоминать, 

сравнивать, классифицировать, уточнять свои знания. Значит, дидактическая игра 

поможет ему чему-то научиться в легкой непринужденной форме. 

Дидактическая игра выполняет функцию практической деятельности 

использования полученных на занятиях знаний. В игре, как и во всякой практической 

деятельности, упрочиваются знания детей; именно в этом значении следует понимать 

закрепление знаний. Было бы неправильно, если бы дидактическую игру 

рассматривали как средство доработки, дополнения того, что не достигнуто на 

занятии. Дидактическая игра является практикой ребенка. Выполняя свою роль, она 

создает такие обстоятельства, в которых дети, применяя полученные знания, учатся 

владеть ими, использовать в разных условиях и тем самым еще больше закреплять их. 

Роль дидактической игры в формировании и развитии мышления разрабатывали 

многие авторы, в том числе, такие как З.М. Богуславская,   О.Е. Смирнова, О.М. 

Дьяченко, Л.А. Венгер [23, 21, 9]. Дидактические игры предоставляют  возможность 

для формирования мыслительных операций. Ребенок учится анализировать предметы 

по представлению, мышление становится  внеситуативным. Формируется его 

самостоятельность, гибкость, критичность, пытливость. 
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ГЛАВА II.  ИГРА КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ СЛОВЕСНО-

ЛОГИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО 

ВОЗРАСТА 

 

2.1. Организация деятельности педагога ДОО по развитию словесно-

логического мышления детей старшего дошкольного возраста средствами игры 

 

Исследование проводилось на базе МДОУ д/с   №8 г. Никольска. В 

исследовании принимали участие 15  детей старшей группы. 

Для выявления уровня развития мыслительных операций нами использовались: 

– методика Р.С. Немова «Нелепицы»; 

– методика Н.А. Бернштейна «Последовательность событий»; 

– методика «Четвертый лишний»; 

– методика «Раздели на группы». 

 Исследование проводилось с детьми 5-6 лет. Каждому ребенку в 

индивидуальном порядке предлагается выполнить задание. В том случае если ребенок 

не понимает суть задания, следует еще раз ему доходчиво объяснить. Результаты 

подсчитываются в соответствии с установленными баллами методики. 

Методика Р.С. Немова «Нелепицы». 

Цель: выявление элементарных образных представлений ребёнка об 

окружающем мире, логических связях и отношениях, существующих между 

некоторыми объектами мира; умение рассуждать логически и грамматически 

правильно выражать свою мысль; для детей от 4 лет. 

Стимульный  материал: картина с изображением большого количества 

нелепостей (см. Приложение 1). 

Проведение обследования: Ребёнку показывается картинка, и  во время 

рассматривания он получает инструкцию: «Посмотри внимательно на эту картинку и 

скажи, всё ли здесь находится на своём месте и правильно ли нарисовано. Если что – 

то не так, то укажи на это и объясни, почему это не так; объясни, как должно быть».  

Обе части инструкции выполняются последовательно: сначала ребёнок просто 

называет все нелепицы и указывает их на картинке, а затем объясняет, как должно 
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быть на самом деле. Время показа картинки и выполнения задания – 3 минуты. За это 

время он должен показать и назвать как можно больше нелепиц. 

Инструкция обработки:  

– 10 баллов (очень высокий уровень развития) – если за отведённое время 

ребёнок заметил все нелепицы, успел удовлетворительно объяснить, что не так и как 

должно быть; 

– 8-9 баллов (высокий уровень развития) – ребёнок заметил и отметил все 

имеющиеся нелепицы, но от 1 до 3 не сумел до конца объяснить или сказать, как 

должно быть; 

– 6-7 баллов (норма) – ребёнок заметил и отметил все имеющиеся нелепицы, но 

3-4 из них не успел до конца объяснить; 

– 4-5 баллов (средний уровень развития) – заметил все нелепицы, не успел 

объяснить 5-7 нелепиц; 

– 2-3 балла (низкий уровень развития) – не успел заметить 1-4 имеющиеся на 

картинке нелепиц, до объяснения дело не дошло; 

– 0-1 балл (очень низкий уровень развития) – за отведённое время ребёнок успел 

обнаружить меньше 4 из имеющихся нелепиц. 

Методика Н.А. Бернштейна «Последовательность событий».  

Цель методики: исследование развития логического мышления, способности к 

обобщению, речи. Процедура проведения методики: Перед ребенком кладутся 

несколько картинок, связанные сюжетом. Ребенок должен понять сюжет, выстроить 

правильную последовательность событий и составить по полученной картинке 

рассказ. На решение заданий отводится 3 минуты (см. Приложение 2). 

Методика «Четвертый лишний». 

Целью данной методики является обобщение понятий на основе определенного 

признака. Инструкция проведения: зачитываются  четыре слова, три из которых 

связаны между собой по смыслу, а одно слово не подходит к остальным. Ребенку 

нужно найти «лишнее» слово и объяснить, почему он считает, что оно «лишнее» (см. 

Приложение 3).  

Методика «Раздели на группы». 

Цель данной методики – оценка образно-логического мышления ребенка. 

Ребенку показывают картинку и предлагают следующее задание: «Внимательно 
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посмотри на картинку и раздели представленные на ней фигуры на большее число 

групп. В каждую такую группу должны входить фигуры, выделяемые по одному 

общему признаку. Назови все фигуры, входящие в каждую из выделенных групп, и тот 

признак, по которому они выделены». На выполнение всего задания отводится 3 

минуты                     (см. Приложение 4).  

Оценка   действий  ребёнка  при выполнении заданий методик определялась в 

следующих баллах:  

– 10 баллов (очень высокий) – ребенок решает поставленную перед ним задачу 

за время меньшее, чем 1 минута;  

– 8-9 баллов  (высокий) – ребенок правильно решил данную задачу за время от 1 

до 1,5 минут;  

– 4-7 баллов (средний) – ребенок справился с задачей за время от 1,5 до 2,5 

минут;  

– 03 баллов  (низкий) – ребенок решил задачу за время от 2,5 до 3 минут и 

более.  

 

 

 

 

 

Таблица 1 

Исходный уровень развития мышления у старших дошкольников 

№ 

п/п 

Имя ребенка Методика 
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1.  Саша И. В(9) В(8) С(7) В(8) В(8) 

2.  Света  К. С(6) С(5) С(7) С(6) С(6) 
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3.  Егор А. С(7) С(5) С(4) Н(3) С(5) 

4.  Денис Ш. В(8) В(9) В(8) С(6) В(8) 

5.  Евгений Н. В(8) В(8) В(9) С(6) В(8) 

6.  Катя П. С(7) С(7) С(6) Н(3) С(6) 

7.  Полина В. В(9) В(8) В(8) С(7) В(8) 

8.  Алина К. В(8) С(9) В(8) В(8) В(8) 

9.  Анжела Р. В(9) В(8) В(8) С(7) В(8) 

10.  Богдан С. С(4) С(4) Н(3) Н(2) Н(3) 

11.  Вероника С. С(7) С(5) С(6) С(5) С(7) 

12.  Настя Д. С(7) С(7) С(7) С(6) С(5) 

13.  Аня Т. С(5) С(7) С(6) Н(3) С(6) 

14.  Ярослав Ч. С(5) Н(3) Н(5) Н(2) С(5) 

15.  Маша Ш. С(6) С(5) С(6) С(6) С(6) 

 

По результатам выполненных заданий все дети были распределены на три 

группы по уровням развития: высокий, средний, низкий. 

 

2.2. Результаты опытно-экспериментальной работы  

 

Обработка результатов состояла в выявлении уровня развития мыслительных 

операций старших дошкольников. Для этого подсчитывалось среднее количество 

баллов, которое было получено воспитанником в ходе решения заданий. Наглядно 

полученные данные представлены в диаграмме на рисунке 1. 
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Рис. 1. Исходный уровень развития мышления у старших дошкольников 

 

Количественный анализ результатов исследования уровня сформированности 

мыслительных операций показывает, что с заданием справились все дети:  − низкий 

уровень или 3 балла и менее  имеют 2 ребенка (13%); − средний уровень или от 4 до 7 

баллов – 7 детей (54%); − высокий уровень или от 8 до 10 баллов – 6 детей (33%). 

Анализ результатов исследования позволил сформировать три группы детей с разным 

уровнем сформированности мышления у старших дошкольников. 

Качественный анализ результатов констатирующего этапа исследования показал 

следующее.  

Методика №1 «Нелепицы». 

В ходе использования данной методики удалось выявить, что все дети 

выполнили задание правильно, т.е. способны к анализу. Дети, которые правильно 

выполнили задание, обладают надлежащим уровнем анализа и обобщения. Следует 

констатировать тот факт, что в группе нет детей, которые совсем не справились с 

заданием.  

Методика №2 «Последовательность событий». 

В ходе использования данной методики выяснилось, что из 15 человек группы – 

14 детей выполнили задание правильно (5 – высокий уровень и 9 – средний уровень), 

т. е. дети обладают такими операциями мышления, как обобщение, выяснение причин, 

выявления сходства и различий в объектах, 1 ребенок показали низкий уровень 

развития данных операций мышления. 
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Результат диагностики говорит о способности детей к обобщению, умению 

понимать связь событий и строить последовательные умозаключения. Из результатов 

данной методики, мы можем судить об уровне развития таких мыслительных 

операций как обобщение, анализ и синтез у детей старшего дошкольного возраста.  

Методика №3 «Четвертый лишний». 

В  ходе  использования данной  методики  было выявлено, что из 15 человек  в 

группе – 13 детей справились с заданием (5 – на высоком и 8 – на среднем уровнях), 2 

ребенка показали низкий уровень способностей к обобщению и  классификации. 

Результаты диагностики по третьей методики говорят о том, что большинство детей в 

группе обладают такими мыслительными операциями как обобщение и 

классификация. Дети легко выделяли лишние слова. У детей с низким уровнем 

способность к обобщению и классификации развита слабо. 

Методика №4 «Раздели на группы». 

В ходе использования данной методики было выявлено, что из 15 детей в группе 

– 10 детей справились с заданием (2 – высокий уровень, 8 – средний уровень) 5 детей 

показали низкий уровень сформированности мыслительных операций. Результаты 

диагностики говорят о том, что большинство детей в группе обладают такими 

мыслительными операциями как обобщение и классификация. Дети без затруднений 

объединяли фигуры в группы по определенным признакам. У детей с низким уровнем 

мышления эти способности развиты слабо. Таким образом, анализируя данные 

констатирующего этапа эксперимента можно сделать вывод о том, что у детей 

старшего дошкольного возраста мышление развито по-разному. В основном 

преобладает средний уровень сформированности мышления.  

 Это поставило нас перед необходимостью на формирующем этапе исследования 

продумать содержание и формы специально-организованной деятельности, 

направленной на развитие мыслительных операций не только на специально-

организованных занятиях, но и в повседневной детской деятельности. 

Главная цель на этом этапе  проверка эффективности применения 

дидактических игр для развития интеллектуальных способностей дошкольников. При 

поиске оптимальных методов и средств по повышению интеллектуальных 

способностей детей была целенаправленно преобразована экспериментальная 
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педагогическая ситуация в соответствии с предварительно выдвинутой научной 

гипотезой для проверки её эффективности. 

Мышление ребенка связано с его знаниями. Н.Н. Поддьяковым [42] обнаружены 

такие тенденции в развитии знаний у детей. Первая заключается в том, что в процессе 

мыслительной деятельности происходит расширение объема и углубление четких, 

ясных знаний об окружающем мире. Эти стабильные знания составляют ядро 

познавательной сферы ребенка. Вторая тенденция предполагает, что в это же время 

возникает и растет круг неопределенных, не совсем ясных знаний, выступающих в 

форме догадок, предположений, вопросов. Для развития детского мышления очень 

важно, чтобы наряду с формированием ядра стабильных знаний шел непрерывный 

рост и неопределенных, неясных знаний, которые являются мощным стимулом 

умственной активности детей.  

Далее используемые в ходе формирующего эксперименты игры  и игровые 

упражнения будут представлены по  следующим принципам: 

1) принцип  учета развития детей старшего дошкольного возраста; 

2) принцип  учета индивидуальных особенностей  детей  (упражнения разного 

типа сложности); 

3) принцип расположения игровых упражнений по степени  усложнения; 

4) принцип учета актуальности  проблемы,  развития мышления у детей 

старшего дошкольного возраста; 

5) принцип ориентировки на зону ближайшего и актуального развития; 

6) принцип системности в использование игровых упражнений; 

7)  принцип вариативности заданий. 

Мы  составили картотеку, которая состоит из семи  разделов, каждый раздел 

содержит  восемь-десять игровых упражнений,  объединенных одной  задачей, в 

процессе использования картотеки  возможно применение более усложненных или 

упрощенных вариантов упражнения в зависимости от уровня развития мышления 

ребенка. 

I. ВЫДЕЛЕНИЕ СУЩЕСТВЕННЫХ ПРИЗНАКОВ. 

Цель: развивать у детей умения описывать различные свойства  предметов, 

умение выделять  существенных признаки. Анализ, синтез  способность деления 

целого на части, выявление взаимосвязи между ними; воссоздание целого из частей. 
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1. «Назовите признак предмета». 

Цель: учить детей описывать  различные свойства  окружающих предметов. 

Задание:  попросите ребенка рассказать о «Доме»  какой он? Из чего он сделан? 

Какого цвета? Для чего он  предназначен? Какого размера?  

Время выполнения вначале неограниченно   можно помочь ребенку, но после 3-

4 заданий, предлагая новое слово (карандаш, диван, кресло) устанавливается время 

выполнения задания: 3 минуты. Результаты оцениваются  по трем показателям: 

скорость; количество определений и их оригинальность. Можно попросить ребенка 

придумать сказку о предмете или фантастическую историю . 

2. «Кто летает?»  это упражнение развивает мышление детей умение выделять  

главные, существенные признаки предметов, а также развивает внимание. 

  Ход упражнения: «Сейчас мы выясним, кто  или что может летать. Я буду 

спрашивать,  а вы  отвечаете.  Если я назову стрекозу, отвечаете: «Летает» и 

показываете,  как она это делает, а если я вас спрошу: «Поросенок летает?»  

промолчите и не поднимаете рук. 

3. «Кто плавает?»  это упражнение развивает мышление и внимание, учит 

выделять существенные признаки предметов. 

Ход упражнения: «Сейчас мы с вами узнаем,  кто может плавать, а кто нет. Я 

буду спрашивать, а вы  сразу  без пауз отвечаете». 

4. «Съедобное – несъедобное»  это упражнение развивает мышление, внимание, 

умение выделять существенные признаки предметов. Для  упражнения необходим мяч.  

Ход упражнения: «Я буду называть предметы, если названый предмет 

съедобный,  то вы должны поймать мяч и передвинутся по классам вперед на одну 

клетку. Если названный предмет несъедобен, то вы должны отбить брошенный мяч, а 

затем также передвинутся на одну клетку  вперед.» Если дан неправильный ответ, мяч 

не пойман или пойман, хотя предмет несъедобен, то ребенок остается  в прежнем 

классе, классы можно нарисовать мелом до 10, тот ребенок, который первым проходит 

последний класс становится ведущим. 

5. «Назови предмет по заданным признакам»  это упражнение развивает 

мышление, память, воображение. 
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 Ход упражнения:  ребенку дается описание предмета,  на начальном этапе из 

ближнего окружения ребенка, например, белый, сладкий, твердый (сахар). Знакомить 

ребенка с признаками предметов можно и с помощью загадок:  предложить ребенку 

отгадать  загадку и объяснить, что она не покажется ему  сложной, если внимательно 

послушать  и проанализировать, что это может быть такое: «Цветное коромысло над 

рекой повисло (радуга)»; «Сам алый, сахарный, кафтан зеленый бархатный (арбуз)». 

6. Второй вариант упражнения «Назови предмет по заданным признакам». Детям 

предлагается самостоятельно загадывать загадки, когда дети в совершенстве овладеют 

навыком загадывания загадок и будут знать много, можно организовать упражнение в 

виде соревнования   «кто больше всего знает загадок», «самый лучший знаток 

загадок». 

7. «Отгадай, что это за предмет?». 

Ход упражнения: спрячьте игрушку, или какой-то другой предмет, затем 

опишите ребенку внешний вид, то есть  свойства спрятанного предмета, если ребенок 

правильно сможет назвать предмет или игрушку, ему вручается фант или фишка. 

Выигрывает тот, кто  набрал больше всех фишек. 

8. Второй вариант упражнения «Отгадай, что это за предмет?». 

Детям предлагается самим  описывать задуманный ими предмет, а другим  

внимательно послушать и отгадать какой предмет загадали. 

9. «Опиши предмет»:  ребенку предлагается описать предмет, изображенный на 

картинке. Описывая его качество, способ употребления, назначение, можно 

предложить ребенку  придумать новый способ его употребления.  

II. СРАВНЕНИЕ ПРЕДМЕТОВ. 

Система игровых упражнений,  предложенная ниже, направлена на развитие 

умения сравнивать предметы и явления на основе последовательного  выделения  

признаков сходства и различия; подбор синонимов (слов близких по значению) и 

антонимов (слов с противоположным значением).   

1. «На что похоже?».  

Цель упражнения: научить ребенка искать общие признаки у предметов, 

развивать способность сравнивать.  
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Ход упражнения: дети сидят в кругу, ведущий показывает  какой-либо предмет, 

а дети – предметы, на которые он похож. Обязательно следует объяснить, чем похож 

(т. е. назвать признак), повторятся нельзя. Например, есть стишок: 

Ель на ежика похожа. 

Еж в иголках –  

Елка тоже. 

Ведущий  называет  предмет   «елка»,  а дети  могут сказать, что она похожа на 

треугольник (одинаковая форма); еж (есть иголки); столб (высокий); лиственница (есть 

иголки) и т.д. Рекомендуются для упражнения такие предметы: стакан, тарелка, 

стакан, шкаф, пирамидка и т. д. 

2. «Давайте сравним». 

Цель:  развивать мышление умение сравнивать предметы по разным параметрам:  

1) «сравним по цвету»   попросите ребенка назвать как можно больше 

предметов: а) красного цвета;  б) зеленого цвета; в) черного цвета; г) синего цвета; 

2) «сравним по форме»   попросите ребенка назвать как можно больше 

предметов: а) круглой формы; б) овальной формы; в) квадратной формы; г) 

прямоугольной формы; 

3) «сравним два предмета»  попросите ребенка сравнить следующие предметы: 

а) яблоко и грушу; б) арбуз и дыню; в) сани и телегу; г) велосипед и автомобиль; д) 

самолет и вертолет (чем они похожи и чем отличаются?); 

4) «сравним времена года»   побеседуйте с ребенком о временах года, об 

особенностях каждого из них, выучите стихи  и песни, пусть дети нарисуют любимое 

время года. 

3. «Времена года». 

 Цель:  ребенок, рассматривая иллюстрации,  описывает их, при этом отмечая, 

чем похоже и чем отличается данное время года от другого: например, чем похожа 

осень и зима;  на начальных этапах сравниваются  только  смежные времена года (зима 

и весна; весна лето; лето и осень; осень и зима), в дальнейшем берем контрастные 

времена года (зима – лето; осень – весна), затем ребенок может сравнивать сразу все 

времена года. 

Чтобы ребенку на начальных этапах было легче справиться с заданием, пусть он 

ответит на вопросы: 
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 «Что происходит весной?»; 

 «Во что дети играют весной?»; 

 «Что одевают дети весной?». 

4. «Сравним картинки»  это упражнение развивает умение сравнивать 

предметы между  собой, искать черты сходства и различия. 

 Предлагаемые упражнения  также способствуют концентрации внимания, что  

очень необходимо ребенку, который готовится  к школе. Ребенок должен найти 5-10 

отличий  на картинках. 

5. «Что изменилось»   упражнение развивает умение сравнивать картинки, 

находить черты сходства и различия. В ходе упражнения ребенок должен внимательно 

посмотреть на картинки и найти отличительные признаки. Чтобы ребенку легче 

справится с заданием, попросите ребенка описать картинку и сравнить их по 

названным признакам, например: а) «Что изменилось у девочки?»;  б) «Что потерялось 

у котенка?»; в) «Что изменилось у автомобиля?». 

6. «Невнимательный художник». 

Цель: развивать у детей умение сравнивать реальные предметы с тем, что 

изображено на картинке. В ход упражнения  попросите ребенка внимательно 

посмотреть  на картинку и рассказать, что перепутал художник, что он нарисовал 

неправильно, что не дорисовал? 

Вариант игрового упражнения «Кому чего не достает», «Найди ошибки». 

7. «Найди два одинаковых предмета». 

Цель: развивать умение сравнивать предметы, находить отличительные черты. 

Ход игрового упражнения:  рассмотрев и сравнив предметы, изображенные на 

картинке, выделить одинаковые. Это могут фигуры, нужно сравнить и найти, 

одинаковые по цвету, форме, величине и другим  отличительным  признакам.         

8.  «Найди пару»  упражнение развивает умение сравнивать, находить черты 

сходства. В ходе упражнения ребенку необходимо внимательно посмотреть на каждый 

из рядов предметов и найти два одинаковых.  

Варианты  игрового упражнения:  

1) «Что исчезло в ряду?». 
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Цель: задание развивает  у ребенка умение сравнивать, память, внимание, 

восприятие. 

Ход игрового упражнения:  предложите ребенку внимательно посмотреть на ряд 

предметов на первой странице и назвать их. Затем, перевернув  страницу, попросите 

ребенка ответить на вопрос: « Чего в ряду не хватает?»;  

2) « Найди пару». 

Цель: задание развивает умение сравнивать, внимание, восприятие. 

Ход упражнения:  предложите ребенку внимательно посмотреть на группы 

предметов и найти для каждого свою пару, соединить между собой  линией. 

9. Игровые упражнения на формирование  умения устанавливать 

последовательность событий. 

Очень важно, чтобы  ребенок  умел устанавливать последовательность событий 

на картинках, иллюстрациях в детских книгах: что было сначала, что произошло 

потом. 

Цель: предлагаемые задания формируют умение устанавливать 

последовательность событий, развивают речь, мышление. 

В ходе упражнения  попросите ребенка показать, какая из картинок будет 

первой, какая второй и т. д. Пусть он составит рассказ, или если это иллюстрации из 

сказки, попросите ребенка  вспомнить, что это за сказка, расположить картинки по 

порядку и составить рассказ. Помогите сделать рассказ более ярким, красочным, учите 

правильно строить предложения. Необходимо учить ребенка видеть себя в 

определенных временных рамках. Познакомьте его с категориями: до, после, сейчас, 

потом, сначала. 

10.  «Что было, что есть, что будет?». 

Воспитатель показывает 8 картинок и называет слово, а ребенку  предлагает  

назвать предшествующее этому слову и последующее, например: 

1) яйцо  ЦЫПЛЕНОК  курица или петух; 

2) дерево  ДОСКИ  дом; 

3) суббота  ВОСКРЕСЕНЬЕ  понедельник. 

4) весна  ЛЕТО  осень; 

5) мальчик  ЮНОША  мужчина; 
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6) вчера  СЕГОДНЯ  завтра; 

7) хлопок  ТКАНЬ  одежда; 

8) завтрак  ОБЕД  ужин. 

III.  КЛАССИФИКАЦИЯ ПРЕДМЕТОВ. 

Система игровых упражнений предложенных ниже направлена на развитие у 

детей умения классификации предметов по одному или ряду признаков. 

Классификация предметов –  находить общий признак предметов и по нему 

объединять предметы в однородные группы. Классифицировать предметы по 

обобщающим словам: 

1. «Что объединяет предметы?». 

Цель: развитие у детей способности выделять существенные признаки  

предметов, сравнивать и  классифицировать. 

Ход игрового упражнения: предложить детям  внимательно посмотреть на 

каждый из рядов нарисованных предметов и ответить на следующие вопросы:  «Что 

нарисовано?»;  «Какие общие признаки  объединяют предметы в ряду?»; «Назовите 

предметы в ряду одним словом: «посуда, игрушки, цветы, фрукты,  мебель, школьные 

принадлежности,  овощи». 

2. «Разложи предметы  на группы». 

Цель: развивать у ребенка способности находить общие существенные признаки 

предметов, сравнивать их между собой, классифицировать. 

Ход  игрового упражнения:  предложите ребенку  карточки-картинки,   на 

которых изображены: «мак, дуб, роза, гвоздика, береза, голубь, ель, воробей,  василек, 

синица, сосна». Ребенок должен разложить карточки    на группы: цветы, птицы, 

деревья.  Задание можно дать и иначе: предложить ребенку рассмотреть  карточки с 

изображением предметов, назвать  каждый из них и самостоятельно выбрать, на какие 

группы он мог бы распределить предметы.  

3. «Что общее?». 

Цель: продолжать знакомить детей с классификацией. Познакомить с такими 

понятиями как «сторона света», «страна» и др. 

Ход упражнения: воспитатель перечисляет несколько предметов и просит 

ребенка сказать, что их объединяет, как можно назвать одним словом. 

1. Суп, каша, гуляш, кисель 
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2. Курица, гусь, утка, индейка 

3. Австрия, Германия, Индия, Россия, 

4.  Лошадь, корова, овца, свинья. 

5.  Волк, лисица, медведь, заяц. 

6.  Капуста, картофель, лук, помидор. 

7.  Пальто, шарф, куртка, костюм. 

8.  Туфли, сапоги, тапки, кроссовки. 

9.  Липа, береза, ель, сосна. 

10. Запад, восток, север, юг. 

11. Зеленый, красный, синий, желтый. 

12. Шапка, кепка, берет, тюбетейка. 

13. Телевизор, утюг, пылесос, холодильник. 

14. Автомобиль, трамвай,   троллейбус, автобус. 

15. Клубника, земляника, черника, смородина. 

4.  «Я знаю 5, 6, 7, 8….».  

Цель: закреплять у детей у детей умение классифицировать, сравнивать, 

обобщать.  

Это игровое упражнение можно  проводить в зале или на улице с помощью мяча. 

Если в предыдущих упражнениях детей просили  одним словом назвать  нарисованные 

или перечисленные предметы, то здесь ребенку предлагается  общее название, 

понятие, для которого нужно назвать слова более частные, к нему относящиеся.  

Например, просим ребенка назвать имена пяти мальчиков,  при этом, называя имена, 

ребенок должен одной рукой бить об землю мяч.  Для  упражнения  рекомендуется 

использовать следующие общие понятия: имена девочек, названия деревьев,  страны,  

города,  реки,  фрукты, овощи, продукты, одежда, обувь, мебель, ягоды и др. 

5. «Что лишнее?».    

Цель: игра позволяет не только находить общие и разные свойства предметов, 

сравнивать, но и объединять их в группы по какому-либо основному, существенному 

признаку, владеть навыком классификации. 

В ходе упражнения предложите ребенку внимательно рассмотреть картинки с 

нарисованными в ряд  предметами и ответить на вопросы: «Что лишнее?»; «Почему?» 
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 назвать отличительный признак; «Как, одним словом охарактеризовать три 

оставшихся предмета?» 

6. «Знакомим с противоположным значением». 

Цель:  продолжать учить детей  находить  противоположные по значению 

понятия. 

Ход упражнения: знакомство можно начинать лучше всего со стихотворения: 

Скажу я слово высоко, а ты ответишь…(низко) 

Скажу я далеко, а ты ответишь….(близко). 

Скажу тебе я слово трус, ответишь ты …(храбрец). 

Теперь начало  я скажу, ну, отвечай…(конец). 

Дошкольник должен четко представлять, что противоположным по значению 

для слова «день», является  «ночь», для слова «светло»  «темно».  В качестве 

упражнения можно подобрать пары слов, противоположных по значению следующим 

понятиям: «кислый …, белый …, храбрый  …, черный  ….,  конец  …., светло  

…, старт  …, веселый  ….., покупать  …,  плохой  …, помнить  …, грустный  

…, большой  …, высокий  …,  верх  …,  глупый  …,  забывать  …,  хорошо  …, 

широкий  …, начало  …, день  …, продавать  …». 

7. « Вопрос  ответ». 

Цель: знакомить детей с отношениями между предметами и понятиями, 

например: «род  вид». 

В ходе упражнения детям задаются вопросы,  сталкивающие  родовой (деревья, 

кустарники, цветы, рыбы, птицы, ягоды, овощи, животные) и видовой  признаки  

предметов (береза,  дуб, шиповник, сирень, карась, щука, ворона, голубь, малина, 

картофель, лук, лев, собака). Вопросы можно построить следующим образом:  «Чего в  

лесу больше  деревьев или берез?»; «Чего в поле больше  цветов или васильков?»;  

«Чего  в саду больше  кустарников или кустов смородины?»;  «Чего в   реке больше  

рыбы или карасей?» и т. д. 

В результате таких упражнений дети должны четко усвоить, какие 

представители вида входят в  пределы рода,  что понятие  «род» всегда шире,  чем 

понятие «вид». Каждый ребенок должен также понять, что все представители какого-
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либо рода имеют общее, присущие  только ему признаки, именно поэтому признаку и 

другим признакам происходит объединение видовых понятий в род. 

 «Рыбы, птицы, звери» или « Ягоды, цветы, деревья». Игровое упражнение 

может  называться, так или иначе   все зависит от  выбранной  темы.  Упражнение 

может проходить с мячом:  ведущий  бросает  ребенку мяч и  произносит одно из слов 

(рыба, птица, цветок, зверь, ягода, дерево, фрукт). Ребенок, поймав мяч,  должен   

подобрать   видовое  понятие к  родовому,  например: рыба  окунь;  птица  сокол; 

зверь  медведь.  Аналогично можно проводить и упражнение на другие темы. 

IV.   ЛАБИРИНТЫ. 

Цель: развивать у детей элементы логического мышления; развивать 

усидчивость, настойчивость в достижение результата; умение сосредотачиваться 

(различные варианты). 

Для развития логического, наглядно-действенного мышления детям 

предлагаются для разгадывания несложные лабиринты, которые требуют разрешить 

практическую задачу:  помочь белке  найти свое дупло, девочке  выйти из леса, 

накормить животных и т. д. 

Лабиринты представлены переплетением 3-4 линий, которое постепенно 

усложняется.  В последующем  используются и более сложные, бессюжетные 

лабиринты, в которых требуется прокатить шарик, продвинуть предметы, выбирая 

ходы, минуя тупики, т.е. разгадать геометрическую цепь ходов. 

V.  ИГРЫ  НА  ВОССОЗДАНИЕ  ОБРАЗНЫХ  И СЮЖЕТНЫХ  

ИЗОБРАЖЕНИЙ  ИЗ ГЕОМЕТРИЧЕСКИХ ФИГУР. 

Цель:  cоставить увиденное  по образу  или задуманное из наборов фигур, при 

этом подбираются не произвольно, а представляют собой части разрезанной 

определенном образом фигуры: квадрат, овал, круг и др.. Овладение умением  

анализировать способ расположения частей, составление образцов или  задуманного 

самими. 

1.  Игра-головоломка  «Танграм»   одна из несложных игр и проста в 

изготовлении: квадрат размером 8/8 см из картона, пластика, одинаково окрашенный с 

обеих сторон, разрезают на 7 частей.  В  результате  получаются  2  больших, 1  

средний  и 2  маленьких  треугольника, квадрат и параллелограмм.  Используя все 7 
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частей, плотно присоединяя их одну к  другой,  можно составить   много различных 

изображений по образам и по собственному замыслу. Успешность игры в дошкольном 

возрасте зависит от уровня развития сенсорного развития детей. Дети должны знать не 

только названия геометрических фигур, но и их свойства, отличительные признаки, 

владеть способами обследования форм, зрительным  и осязательно-двигательным 

путем свободно перемешать их с целью получения новой фигуры. У них должно быть 

развито умение  анализировать простые изображения, выделять в них и в окружающих 

предметах геометрические      формы,  практические видоизменения фигуры  путем 

разрезания и составления их из частей. 

2. Игра-головоломка «Пифагор». 

В работе с детьми 5-7 лет используется с целью развития мыслительной 

деятельности, пространственного представления, воображения, смекалки и 

самостоятельности. 

Цель игры состоит в составлении из 7 геометрических фигур  частей игры 

плоских изображений: силуэты строений, предметов, животных. 

Описание игры: квадрат размером 7/7 см  разрезан так, что получается 7 

геометрических фигур: 2 разных по размеру квадрата, 2 маленьких треугольника, 2 

больших (в сравнении с маленькими) и 1 четырехугольник (параллелограмм). 

3. «Монгольская игра». 

Описание и изготовление:  квадрат размером 10/10 см разрезается так, что в 

результате получается  11 частей: 2  квадрата, 4  треугольника, 5  прямоугольников 

(4 маленьких и 1 большой). 

Правила: при составлении фигур-силуэтов использовать все части, присоединяя 

одну к другой, не накладывая друг на друга. Усвоение детьми способов присоединения 

одной фигуры к другой с  целью получения новой  необходимый и начальный этап 

освоения игры. 

Дети должны уметь практически составлять новые геометрические фигуры  из 

уже имеющихся  и представлять, какая фигура получится в результате присоединения, 

трансфигурации. После этого они составляют фигуры – изображения по образцу, по 

замыслу. 

4. «Колумбово  яйцо». 
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Описание и изготовление:  овал размером 15/12 см разрезают. В результате 

получается 10 частей:  4 треугольника (2  больших и 2  маленьких), 2 фигуры, 

похожие на  четырехугольник, одна из сторон, которых округлой формы, 4 фигуры 

(большие и маленькие), имеющие сходство с треугольником, но с закругленной одной 

стороной. 

Правила те же, что и в «Монгольской игре»: создавая силуэт, использовать все 

части игры, присоединяя одну к другой. 

На     начальном этапе освоения игры детям предлагается найти сходство по 

форме ее частей и комбинаций из  них с реальными предметами и их изображениями. 

В результате беседы выясняют, что  фигуры треугольной формы с закруглением 

имеют сходство по форме с крыльями птиц, большие по размеру фигуры 

(треугольники и четырехугольники  с закругленной стороной) похожи на туловища 

птиц, зверей, морских животных. Такие соотношения и сравнения частей игры с 

предметами развивают у детей  воображение, умение анализировать предметы и 

изображения сложной формы, выделять составляющие части. 

5.  «Вьетнамская игра». 

Круг разрезается на части, ориентиром при разрезании служит центр круга. 

Получается 7 частей, из которых равны между собой 2 части, похожие на овал, и 2 

части, имеющие сходство с треугольником; остальные 3 части – разные по форме и 

размеру. Части округлой формы, полученные в результате разреза, нацеливают детей 

на создание силуэтов животных, птиц, насекомых. Из набора можно составить много 

забавных фигурок, присоединяя одну часть к другой. 

6. «Волшебный круг».  

Круг разрезается на 10 частей, в результате получается 4 равных треугольника; 

остальные части, попарно равные между собой, сходны с фигурами треугольной 

формы, но одна из сторон у них имеет закругление. Из частей игры удобно составлять 

человечков, птиц, ракеты и другие фигуры. 

7. «Пентамино». 

В работе с детьми можно использовать игру, изготовленную самостоятельно. 

Для этого надо одинаково окрашенный с двух сторон картон разлиновать в клетку 

1,5/1,5 см, а затем вырезать из него фигуры.  
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Цель: развитие у детей образного мышления, комбинаторских способностей, 

практических и умственных действий. Воспитание нравственно-волевых качеств: 

настойчивости, целеустремленности, желание думать, искать, путь решения и 

приходить к положительному результату. 

Играть в  «Пентамино»  несколько труднее, чем в ранее приведенные игры   

здесь сложнее анализ, членение  формы составляемого предмета на части, а также 

способы соединения одной части с другой. Последовательность освоения игры с 

детьми 6-7 лет: 

1) рассматривание  частей игры, нахождение сходства их с  предметными 

изображениями, «опредмечивание» фигур: дети  называют части: буква «Т», буква 

«Г», крест, лесенка, ступенька, ворота; 

2) усвоение общих способов присоединения одной части к другой. С этой целью 

детям  предлагают выбрать 2-3 части, из которых, например, можно создать машину. 

Постепенно увеличивается количество частей для составления силуэтов 

VI.   РЕБУСЫ. 

Ребус  это загадка, в которой вместо слов поставлены знаки, фигуры, 

нарисованы предметы, названия которых надо отгадать. При отгадывание ребусов 

надо знать некоторые правила: иногда перед знаком,  нарисованным предметом стоит 

одна или две запятые (апостроф)  это значит, что в слове, которое называет предмет, 

надо отбросить одну или две первые буквы. Если апостроф стоит после знака или 

нарисованного предмета, то надо в соответствующем слове отбросить последние 

буквы.  

В отдельных случаях в ребусе показано, какую букву надо отбросить в середине 

слова или заменить  ее   другой буквой. 

Если предмет нарисован в перевернутом виде   это значит, что слово надо 

читать с конца,  например:  читать « мод» вместо «дом». 

  Ребусы для игры с детьми можно брать из периодической печати, из детских 

журналов, которых выпускается  очень много.           

VII. ЗАГАДКИ И ЗАГАДКИ-ШУТКИ. 

Загадки, загадки-шутки, занимательные вопросы, задачки в стихах, ответы на 

пальцах очень интересны детям. 
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Цель:  приобщение к активной умственной деятельности, умение выделять 

главные свойства, развитие  логического мышления. 

В задачках математического содержания анализируется  предмет с 

количественной, пространственной, временной точки зрения, подмечены простейшие 

математические  отношения. 

 Для решения занимательных задач надо в большей степени проявить смекалку, 

находчивость, понимание юмора, нежели познания в математике.  

Вопросы в этих задачах необычны: они лишь косвенно напоминают 

математическую задачу. Сущность задачи,   т. е. основное,  благодаря чему,   можно 

догадаться о решении, найти ответ, замаскировано внешними условиями,  как правило,  

второстепенными.  Ниже приводятся задачи-шутки для детей 6-7 лет. 

1. Ты да я, да мы с тобой. Сколько всего? (Двое). 

2. Как с помощью только одной палочки образовать на столе треугольник? 

(Положить ее на угол стола). 

3. На столе лежат три палочки, как сделать среднюю крайней, не трогая ее? 

(Переложить крайнюю). 

4. Тройка   лошадей пробежала 5 км. Сколько километров пробежала одна 

лошадь? (5 км). 

5. Если курица стоит на одной ноге, то она весит 2 кг. Сколько, будет весит 

курица, если встанет на две ноги? (2кг). 

6. Росло 4 березы. На каждой березе по 4 больших ветки. На каждой большой 

ветке по 4 маленьких. На каждой маленькой ветке  по 4 яблока. Сколько всего яблок? 

(Ни одного  на березе яблоки не растут). 

7. Раз к зайчонку на обед                                   

Прискакал дружок сосед. 

На пенек зайчата сели  

И по две морковки съели. 

Кто считать ребята, ловок? 

Сколько съедено морковок?   

8. Ну-ка, сколько всех ребят  

На горе катаются? 

Трое в саночках сидят 
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Один дожидается. 

9. Под кустами у реки  

Жили майские жуки: 

Дочка, сын отец и мать. 

Кто успел всех сосчитать? 

10.  Повезло опять Егорке,                       

У реки сидел не зря.                            

Два карасика в ведерке                      

И четыре пескаря.                                

Но смотрите  у ведерка                       

Появился хитрый кот!                           

Сколько рыб домой Егорка                  

На уху нам принесет?  

11.  Барсучиха-бабушка  

Испекла оладушек.  

Угостила  двух внучат  

Двух драчливых барсучат. 

А внучата не наелись, 

С ревом блюдцами стучат. 

Ну-ка, сколько барсучат 

Ждут добавки и молчат? 

(Нисколько  молча не ждет никто).   

Решение разного рода нестандартных задач в дошкольном возрасте способствует 

формированию и совершенствованию общих умственных способностей: логике 

мысли, рассуждений и действий, гибкости мыслительного процесса, смекалки, 

сообразительности, пространственных представлений. 

В ходе занятий, специального обучения важно формировать у дошкольников 

такие мыслительные операции, как сравнение, обобщение, анализ, синтез, 

классификацию.  Для овладения операцией сравнения ребенок должен научиться 

видеть  сходное в разном и разное в сходном. 

Для этого, как указывает А.А. Люблинская,  требуется проведение четко 

направленного анализа сравниваемых объектов, постоянного сопоставления 
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выделяемых признаков с целью нахождения однородных и разных. Надо сравнивать 

форму с формой, назначение предмета с таким же качеством другого предмета, 

внешние признаки, цвет, величину предмета с аналогичными сторонами другого 

предмета.  

Доктор психологии  И.В. Вачков, например,  предлагает дошкольникам такие 

упражнения (мы в свою очередь использовали данные упражнения на занятиях в 

детском саду и рекомендовали родителям воспитанников на родительских собраниях). 

1. Для развития анализа, синтеза и классификации.  

«Пусть мама или папа положат перед ребенком 3-4 картинки с изображением 

различных предметов (можно использовать картинки детского лото), а он  должен 

определить, какая из картинок лишняя. Например, если на картинках изображены 

девочка, медвежонок и мяч, то лишним является мяч, так как девочка и медвежонок 

живые, а мяч  нет».  

2. Для развития анализа и синтеза.  

«По очереди с мамой или папой ребенок  берет картинки из детского лото и 

описывает предмет, нарисованный на картинке, не называя его. Партнер по игре 

должен угадать по описанию, что это за предмет».  

3. Для развития анализа и сравнения.  

«Ребенок должен рассказать, что ему нравится в  предмете или явлении, а что  

нет. Например: почему  нравится зима, а почему  нет? (Нравится зима, потому что   

можно кататься на санках, играть  в снежки, встречать Новый год, не нравится зима, 

потому что холодно, надо тепло одеваться, дни короткие, а ночи длинные). Он должен 

дать оценку таким понятиям, как «дождь, укол, авторучка, будильник, бант».  

4. Для развития анализа и обобщения.  

«Назови одним обобщающим словом или словосочетанием следующие 

предметы:  

 чашка, ложка, тарелка, вилка;  

 яблоко, груша, лимон, банан;  

 голубь, павлин, утка, цапля;  

 собака, корова, свинья, баран;  

 ромашка, кукуруза, крапива, ландыш;  
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 зима, весна, лето, осень».  

Подводя итог формирующему эксперименту, можно сказать, что участники 

эксперимента с интересом выполняли предложенные им задания. За время проведения 

формирующего эксперимента был установлен положительный, эмоционально-

психологический контакт с испытуемыми, но для достижения устойчивого 

педагогического и психологического эффекта необходимы длительные созидательные 

усилия. 

Для проверки эффективности разработанной методики использования 

дидактических игр для развития интеллектуальных способностей дошкольников мы 

провели контрольный эксперимент спустя три месяца после проведения 

констатирующего эксперимента. 

При проведении тестовых испытаний были использованы те же методики, что и 

в констатирующем эксперименте, т. к. для измерения были необходимы постоянные 

показатели, относительно которых можно проследить динамику развития интеллекта 

дошкольников в группе. 

Результаты исследования представлены в таблице 2. 

 

 

 

 

 

 

 

Таблица 2  

Уровень развития мышления старших дошкольников на контрольном этапе 

эксперимента 
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1.  Саша И. В(9) В(8) С(7) В(8) В(8) 

2.  Света  К. С(6) С(5) С(7) С(6) С(6) 

3.  Егор А. С(7) С(5) С(4) Н(3) С(5) 

4.  Денис Ш. В(8) В(9) В(8) С(6) В(8) 

5.  Евгений Н. В(8) В(8) В(9) С(6) В(8) 

6.  Катя П. С(7) С(7) С(6) Н(3) С(6) 

7.  Полина В. В(9) В(8) В(8) С(7) В(8) 

8.  Алина К. В(8) С(9) В(8) В(8) В(8) 

9.  Анжела Р. В(9) В(8) В(8) С(7) В(8) 

10.  Богдан С. С(4) С(4) Н(3) Н(2) Н(3) 

11.  Вероника С. С(7) С(5) С(6) С(5) С(7) 

12.  Настя Д. С(7) С(7) С(7) С(6) С(6) 

13.  Аня Т. С(6) С(5) С(6) Н(3) С(6) 

14.  Ярослав Ч. С(5) Н(4) Н(4) С(7) С(6) 

15.  Маша Ш. С(5) С(5) С(4) С(6) С(5) 

 

Проведенное повторное исследование показало, что уровень развития словесно-

логического мышления повысился: высокий уровень развития мышления наблюдается 

уже у 40% воспитанников, средний уровень – у 60%, низкий уровень не выявлен. 

Данные отображены в рисунке 2. 
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Рис. 2. Уровни развития словесно-логического мышления у детей посредством дидактических 

игр 

 

Таким образом, результаты  работы по целенаправленному применению 

дидактических игр для развития интеллекта дошкольников доказывают эффективность 

проведения методики, что позволяет говорить о целесообразности её дальнейшего 

использования в учебно-воспитательном процессе. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 

   В настоящее время проблема развития детского мышления в старшем 

дошкольном возрасте является особо актуальной. В течение периода дошкольного 

возраста, основным содержанием интеллектуальной деятельности ребенка является 

игровая деятельность. В дошкольный период этот вид деятельности достигает своего 

наиболее полного, развернутого и совершенного развития. В связи с этим важнейшее 

значение в данном периоде приобретает целенаправленное использование педагогом 

игровой деятельности для реализации соответствующих данному возрасту 

воспитательных целей. Среди таковых, большое значение имеет развитие словесно-

логического мышления. 

Исходя из анализа психолого-педагогической литературы по исследуемой 

проблеме, нами были выделены следующие особенности. 

1. Развитие мышления дошкольника обеспечивается обогащением и 

усложнением его практики и освоением способов самой мыслительной деятельности. 

Накопление словаря, освоение грамматических структур, умение слушать других, 

понять и самому построить нужное предложение – необходимое условие для развития 

мышления у дошкольников.  

2. В старшем дошкольном возрасте дети научаются выделять в предмете те 

существенные признаки, по которым единичный предмет может быть отнесен к 

определенной группе или категории. 

Во второй части исследования было проведено эмпирическое изучение роли 

игры в развитии словесно-логического мышления у детей старшего дошкольного 

возраста.  

Формирующий эксперимент был проведен не только на основе данных 

полученных в ходе констатирующего эксперимента, но и на основе планирования и 

прогнозирования результатов педагогической деятельности с детьми на основе 

принципов последовательности и организации активной деятельности детей. Для 

организации формирующего эксперимента были отобраны педагогические условия. 

Для формирования операций словесно-логического мышления у детей старшего 

дошкольного возраста были использованы дидактические игры Л.А. Венгера, О.М. 

Дьяченко,               А.К. Бондаренко, Л.Ю. Субботиной, Л.Ф. Тихомировой. 
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Дидактические игры являются особым видом игровой деятельности. В игре ребенок 

получает не только новые знания, но также обобщает и закрепляет их. В игре активно 

формируются и перестраиваются операции логического мышления, начиная от самых 

простых и, кончая самыми сложными. Для проведения дидактических игр было 

заранее определено место и время, длительность проведения, количество 

участвующих детей. К психологическим условиям относится учет индивидуальных 

особенностей каждого ребенка и эмоционального настроя детей на участие в 

дидактической игре. 

Подобранные и последовательно проведенные игры позволили сформировать на 

достаточном уровне основные операции логического мышления. Результативность 

проведенной работы подтверждена данными, полученными в ходе контрольного этапа 

опытно-экспериментальной работы. 

Следовательно, гипотеза исследования о том, что систематическое и 

целенаправленное проведение воспитателями игр со старшими дошкольниками 

способствует формированию словесно-логического мышления, подтвердилась.  

Результаты данного исследования могут быть использованы педагогами, 

психологами, работающими в дошкольных учреждениях, для более полного 

понимания проблемы развития мышления у детей, а также для построения 

воспитательной работы с детьми и разработки  программ, направленных на 

умственное развитие  дошкольников.  
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Приложение 4 

 

Методика «Раздели на группы» 

 

 

 

 

 


