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ВВЕДЕНИЕ 
Дошкольное детство – это уникальный период, когда происходит общее развитие ребёнка и закладывается фундамент этого развития, поэтому важно устранить все недостатки речи еще в дошкольном возрасте, чтобы они не превратились в стойкий, сложный дефект письма и чтения.
Нарушение фонематического восприятия приводит к тому, что ребёнок испытывает значительные затруднения не только в процессе овладения произносительной стороной речи, но и в процессе овладения грамотой, письмом и чтением и как следствие программой начального обучения в целом. Без умения четко дифференцировать на слух фонемы родного языка нельзя овладеть навыками звукового анализа и синтеза, а это делает невозможным и полноценное усвоение грамоты.
Помочь детям преодолеть нарушение фонематического восприятия и тем самым заинтересовать их внимание сможет игровая деятельность, потому что игра является основным видом деятельностью в дошкольном возрасте. Игры помогают снять напряжение и скованность детей во время логопедического занятия, а также они помогают логопеду наладить контакт с ребёнком перед предстоящей и длительной логопедической работой. 
Объектом исследования является состояние фонематического восприятия у дошкольников с нарушениями речи. 
Предметом исследования игровая деятельность как средство формирования фонематического восприятия.
Цель исследования: формирование фонематического восприятия дошкольников с речевыми нарушениями в процессе игровой деятельности. 
Задачи исследования:
1. Проанализировать литературу по проблеме выпускной квалификационной работы.
2. Провести экспериментальное изучение состояния фонематического восприятия.
3. Подобрать систему игр, провести экспериментальное обучение дошкольников по развитию фонематического восприятия в процессе игровой деятельности. 
Методы исследования:
1. Анализ литературы по проблеме развития фонематического восприятия у детей с речевыми нарушениями.
2. Констатирующий, обучающий и контрольный эксперименты.
Гипотеза. 
1. У детей дошкольного возраста нарушения фонематического восприятия проявляется в несформированности фонетико-фонематических процессов: слуха, восприятия, анализа и синтеза. 
2. Коррекция фонематического восприятия в процессе игровой
деятельности существенно улучшает состояние фонетико-фонематических процессов: слуха, восприятия, анализа и синтеза.

Структура работы: 
Выпускная квалификационная работа состоит из современных представлений о фонематическом восприятии и игровой деятельности, изучения фонематического восприятия у дошкольников с ОНР и логопедической работы по развитию фонематического восприятия у дошкольников с речевыми нарушениями. 

Практическая значимость работы: 
Игры, предложенные в выпускной квалификационно работе, могут быть использованы при коррекции фонематического восприятия не только дошкольников с общим недоразвитием речи, но и при других нарушениях. 
ГЛАВА I. СОВРЕМЕННЫЕ ПРЕДСТАВЛЕНИЯ О ФОНЕМАТИЧЕСКОМ ВОСПРИЯТИИ И ИГРОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
1.1. Становление фонематического восприятия в норме
Эльконин Д.Б. занимался поиском наиболее эффективной методики обучения чтению и письму, но обратил внимание, что для овладения этими навыками недостаточно одного фонематического слуха, детей необходимо специально обучать фонематическому восприятию [29] и им был введен данный термин. 
Фонематический слух – это тонкий систематизированный слух, обладающий способностью осуществлять операции различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова [11].
Фонематическое восприятие – это специальные умственные действия по дифференциации фонем и установлению звуковой структуры слова. В основе фонематического восприятия, по мнению Волковой Л.С., лежит фонематический слух [11].
Формирование правильного произношения зависит от способности ребёнка к анализу и синтезу речевых звуков, т.е. от определенного уровня развития фонематического слуха, который обеспечивает понимание фонем данного языка. 
Фонематическое восприятие звуков речи происходит в процессе взаимодействия, которые поступают в кору слуховых и кинестетических раздражений. Постепенно эти раздражения дифференцируются, и становится возможным вычленение отдельных фонем. При этом большую роль играют первичные формы аналитико-синтетической деятельности, благодаря которым ребёнок обобщает признаки одних фонем и отличает их от других.
При помощи аналитико-синтетической деятельности происходит сравнение ребёнком своей несовершенной речи с речью старших и формирование звукопроизношения. Недостаточность анализа и синтеза сказывается на развитии произношения в целом. Однако, если наличия первичного фонематического слуха достаточно для повседневного общения, то его недостаточно для овладения чтением и письмом.
Некоторые ученые – Каше Г.А., Левина Р.Е., Никашина Н.А., Спирова Л.В., Чиркина Г.В. и прочие – доказали существование прямой связи между процессами овладения фонематическим восприятием речи и возможностями овладения письмом [8].
Таким образом, мы выяснили, что фонематическое восприятие заключается в определении, различении и выделении фонем и с первых дней появления на свет малыш может различать звуки по тембру и высоте. Речь формируется вместе с общим развитием ребёнка постепенно и врождённой способностью не является. 
Изучением закономерностей освоения детьми звуковой системы языка занимались такие учёные, как: Гвоздев А.Н., Эльконин Д.Б. Вышеперечисленные ученые утверждают, что для усвоения фонетической стороны языка ребёнку необходим не только сохранный физический (биологический) слух, не только подготовленность речевого аппарата, но и умение слышать и слушать, различать правильное и неправильное произношение речи окружающих, собственной речи и контроль за ней.
В дошкольном возрасте под влиянием воспитания и обучения происходит активное развитие всех познавательных психических процессов в том числе и сенсорное развитие.
Сенсорное развитие – это совершенствование ощущений, восприятий, наглядных представлений. По мнению Варенцовой Н.С. в результате сенсорного развития ребёнок овладевает перцептивными действиями, основная функция которых заключается в обследовании объектов и вычленении в них наиболее характерных свойств, а также в усвоении сенсорных эталонов, общепринятых образцов чувственных свойств и отношений предметов [2].

Венгер Л.А. считает, что свои виды эталонов имеются в слуховом восприятии (это фонемы родного языка, звуковысотные отношения) [3].

Орган слуха функционирует со дня появления на свет и уже на 1-ой неделе жизни можно наблюдать слуховое сосредоточение, которое указывает на достаточную функциональную зрелость слухового анализатора и на возможность возникновения слуховой доминанты в центральной нервной системе. На 2-ом месяце жизни ребёнок дифференцирует качественно различные звуки. С 3-х месяцев появляется пространственная слуховая ориентировка и дифференцировка звуков по тональности. 
Гвоздев А.Н. считает то, что в развитии речевого и музыкального слуха большое значение имеет общение со взрослым, беседы взрослых с детьми. Подобная тренировка способствует развитию слуха и обогащению словарного запаса ребёнка [4].
Различение фонем происходит сравнительно медленно: ещё на втором году дети не различают слов мак, бак. Только со второй половины второго года начинается смысловая дифференциация слова, а с ней и смыслоразличительная функция звуков, т.е. выделение фонем. Соответственно с этим уточняется и артикуляция, от неё зависит качество произносимых звуков. Сначала артикуляция происходит только рефлекторно, без контроля сознания, затем в некоторых случаях она осуществляется сознательно.
Уже в конце первого полугодия в лепете многих детей можно различать вполне ясные звуки [А], [Б], [П], [М], [Г]; затем постепенно, к началу второго года, появляются все гласные, и некоторые согласные. Большинство этих звуков формируются не сразу в правильном виде, а через промежуточные, переходные звуки (смягчение или сходные по способу артикуляции). Постепенно через переходные звуки согласные дифференцируются, при этом все переходные звуки некоторое время сосуществуют.
Выделение фонем происходит в процессе их фонематического противопоставления в следующей временной последовательности: сначала выделяются гласные, затем согласные звуки дифференцируются на сонорные и шумные. Значительно позже, примерно через год, различается мягкость и твёрдость согласных. В последующей дифференциации сонорных между собой ребёнок в зависимости от индивидуальности опирается то на слух, то на артикуляцию, или на то и другое. 
На третьем году жизни дети способны легко усваивать многие звуки и закреплять их в собственном произношении, учиться пользоваться своим голосовым аппаратом. У ребёнка данного возраста начинает развиваться слуховое восприятие, закрепляется правильное произношение звуков, которые формируются в процессе общего речевого развития.
Сазонова С.Н. в своих работах писала то, что в усвоении ребёнком звуков речи чрезвычайно важным является осознание им фонематической значимости их. Между тем дети до 3-4 лет с трудом отвлекается от предметного содержания слова, чтобы сосредоточить своё внимание на его звуковой форме. Вначале он усваивает фонемы практически, но постепенно год за годом начинает постигать форму слова сознательно [17].
Опираясь на данные Гвоздева А.Н., Левиной Р.Е. и других исследователей детской речи, можно констатировать, что к четырёхлетнему возрасту формирование фонематического восприятия ребёнка с нормальным интеллектом в основном заканчивается, что в этом возрасте он различает на слух все фонематические тонкости речи окружающих его взрослых [4].
В возрасте 5-6 лет у детей уже довольно высокий уровень фонематического развития; они правильно произносят звуки родного языка. У них формируются тонкие и дифференцированные звуковые образы слов и отдельных звуков. 
Таким образом, слух является ведущим анализатором в усвоении речи окружающих. Вместе с тем он же становится контролирующим регулятором собственного произношения, что усиливает развитие фонематического слуха и восприятия.
1.2. 
Речевое и психическое развитие детей с общим недоразвитием речи
В настоящее время отмечается неуклонный рост числа детей с проблемами речевого развития, соматически ослабленных и с недоразвитием психических процессов. Объективные обследования в большинстве случаев не выявляют грубой патологии у таких детей, но, между тем их проблемы трудно разрешимы. Своевременное и полноценное формирование речи в дошкольном детстве – одно из основных условий нормального развития ребёнка и, в дальнейшем, его успешного обучения в школе. Любые нарушения в развитии речи ребёнка отражаются на формировании его личности и поведения. 
Из понятийно-терминологического словаря Селиверстова В.И. понятие «Общее недоразвитие речи» определяется, как патология речи у детей с нормальным слухом и первично сохраненным интеллектом, при которой нарушается формирование всех компонентов речевой системы. При общем недоразвитии речи отмечается позднее её проявление, скудный запас слов, аграмматизмы, дефекты произношения и фонемообразования [18].
Впервые теоретическое обоснование общего недоразвития речи (ОНР) было сформулировано в результате многоаспектных исследований различных форм речевой патологии у детей дошкольного и школьного возраста, проведенных Левиной Р.Е. и коллективом научных сотрудников дефектологии: Жаренковой Г.И., Каше Г.А. в 50-60 годах 20 века [9].
Жукова Н.С., Филичева Т.Б. отмечают, что негативное влияние во внутриутробном периоде, во время родов, а также в первые годы жизни ребёнка могут привести к общему речевому недоразвитию. Серьёзность речевого недоразвития определяется степенью поражение мозга. В настоящее время доказано, что время поражения находиться в зависимости от вида патологии развития мозга в целом. Наиболее тяжёлое поражение мозга под воздействием разных, вредоносных факторов (инфекций, интоксикаций) как правило возникает в период раннего эмбриогенеза. Учёными доказано, что употребление алкоголя, никотина во время беременности так же способно послужить причиной нарушенного психического и физического развития ребёнка, одно из проявлений которых часто является общее недоразвитие речи. Реже недоразвитие речи возникает вследствие генетических факторов, в таких случаях речевой дефект может возникнуть под влиянием даже незначительных, неблагоприятных внешних воздействий [6].
Дошкольники с общим недоразвитием речи имеют низкий уровень развития буквенного гнозиса: они с трудом дифференцируют нормальное и зеркальное написание букв, не узнают буквы, наложенные друг на друга, обнаруживают трудности в назывании и сравнении букв, сходных графически, в назывании букв печатного шрифта, данных в беспорядке. В связи с этим многие дети оказываются не готовыми к овладению письмом. При изучении особенностей ориентировки в пространстве оказалось, что они затрудняются в дифференцировании понятий «справа» и «слева», не могут ориентироваться в собственном теле, особенно при усложнении заданий. 
Филичева Т.Б., Чевелёва Н.А., отмечают, что у детей с ОНР нарушена координация движений, не достаточно развита мелкая моторика рук. Дети данной категории должны быть определены в специализированные дошкольные учреждения, где будет, проводится коррекционная работа абсолютно во всех видах деятельности: при проведении режимных моментов, на занятиях на прогулках, в играх. Авторы также отмечают, что у детей с общим недоразвитием речи характерной чертой употребляемых вербальных комбинаций являются слова, соединяемые в предложениях, не имеющие никакой грамматической связи между собой, хотя внешне, отдельные словосочетания могут быть похожи на правильно оформленные грамматические построения [27].
Миронова С.А. полагает, что дошкольник с нарушенным ходом речевого развития не воспринимает сходства ситуаций и сходства их обозначения и длительно обозначает однотипные речевые ситуации по-разному. Грамматический элемент не сразу становится для него носителем определенного значения, и однотипные ситуации не связываются с однотипными грамматическими элементами, как это наблюдается в норме «дай сон-у» (дай слона), «дай бан-у» (банку). Характерной особенностью дизонтогенеза речевого развития считается факт длительного сосуществования предложений грамматически правильно и неправильно оформленных [13].
Речевые нарушения сказываются на характере взаимоотношений ребенка с окружающими, на формировании его самосознания и самооценки. Изучая особенности развития дошкольников с общим недоразвитием речи отмечается, что несформированность средств общения может быть главной причиной негативных взаимоотношений в группе сверстников. Личность детей с патологией речи формируется в условиях особого развития из-за имеющегося дефекта. Своевременное развитие речи является одним из основных условий нормального психического развития ребёнка. 
Говоря об общих способностях человека, имеют ввиду уровень развития и характерные особенности познавательных процессов, чем лучше развиты эти процессы, тем выше его способности, тем большими способностями он обладает. От степени развития познавательных процессов зависит легкость и результативность обучения, в том числе освоение устной и письменной речи.
В зависимости от уровня коммуникативных нарушений и степени переживания речевого дефекта дошкольники с общим недоразвитием речи Чиркиной Г.В., были разделены на три группы [28].
Дети первой группы не показывают переживание речевого недостатка, у них не отмечаются трудности при речевом контакте. Они активно взаимодействуют с взрослыми и ровесниками, обширно применяют при этом невербальные средства общения. Вступают в общение и поддерживают разговор, зачастую обращаются друг к другу с вопросами, комментирующими и побуждающими высказываниями. 
У детей второй группы прослеживаются определённые проблемы в установлении контакта с окружающими, они не стремятся к общению, на вопросы стремятся отвечать коротко, избегают ситуаций, которые требуют от ребёнка использование речи, в игре ему легче прибегнуть к невербальным средствам общения. Дети данной группы показывают умеренные переживания дефекта, также они крайне редко проявляют инициативу в общении. Однако при обращении к ним они могут поддерживать общение, если тема беседы или ситуация вызывает эмоциональный отклик. На обращения партнеров по общению чаще реагируют практическими действиями, чем словесно. Активно объясняют собственные действия и действия партнера, в общении в основном используют диалогический цикл. 
У детей третьей группы отмечается речевой негативизм, и это проявляется в отказе от общения, замкнутости, также может наблюдаться агрессия в их поведении и им присуща заниженная самооценка. Дети редко являются инициаторами общения и могут избегать общения со взрослым и сверстниками, но если и вступают в общение, то скорее со взрослым, чем со сверстником. Дети остаются равнодушными к попыткам партнеров по общению заинтересовать их к совместной деятельности, не поддерживают начатое общение. Они редко обращаются к сверстникам с просьбами или попытками обсуждения, наиболее часто употребляемым типом высказываний являлся вопрос, адресованный взрослому или без адресованный вопрос. Дети данной группы предпочитают действовать, не говоря ни слова, зачастую не принимая невербальный контекст ситуации. Они могут создавать конфликтные ситуации и активно включаться в конфликты, возникшие между другими детьми.
Таким образом, можно сделать вывод, что у детей с ОНР нарушено формирование всех компонентов речевой системы, у них отмечается ограничение запаса слов, аграмматизмы, дефекты произношения и фонемообразования. Дети данной категории обладают пониженной способностью восприятия различий в физических характеристиках элементов языка, у них снижена способность к различению значений, которые заключены в лексико-грамматических единицах языка, что в свою очередь, ограничивает возможности и способности, необходимые для творческого использования конструктивных элементов родного языка в процессе построения речевого высказывания. Дошкольники, имеющие речевую патологию, испытывают значительные трудности в общении, особенно в общение со сверстниками. Переживая свой дефект, дети с ОНР прибегают к различным формам психологической защиты, и в зависимости от темперамента, ребёнок может быть агрессивен в отношении к окружающим или к самому себе, может быть тревожен, застенчив, чаще всего дети-логопаты имеют заниженную самооценку, робки и нерешительны. В большинстве случаев дети фиксируются на своем дефекте, что негативно сказывается на развитии личности ребёнка.
1.3. Особенности фонематического восприятия дошкольников с общим недоразвитием речи
Отечественные психологи и педагоги – практики подчеркивают, что от развития фонематического восприятия зависит формирование всей фонематической системы ребёнка, а в дальнейшем и процесс овладения устной и письменной речью.
При общем недоразвитии речи у ребёнка наблюдаются нарушение, как и в фонетико-фонематическом оформлении речи, так и в лексико-грамматическом.
Развитие фонематического восприятия имеет большое значение для формирования у детей грамматически правильной, лексически богатой и фонетически четкой речи. 
Развитие слова связано с непрерывным усвоением структуры языка. На структуру речи детей и её фонетические особенности влияют три фактора по мнению Тихеевой Е.И.: 
1. Закономерная обусловленность проявлений ее развития; 
2. Условия, в которых протекает подготовительный период формирования речевого аппарата; 
3. Проявления речевой среды, дающие детям словесные формы и образцы для подражания [22].
У детей с общим недоразвитием речи, как правило, в большинстве случаев наблюдается недоразвитие фонематического восприятия, которое ведёт к нарушению процессов формирования произносительной системы родного языка, появлению дефектов восприятия и произношения фонем.
Состояние фонематического развития детей с ОНР влияет на овладение звуковым анализом. Уровень сформированности действия по выделению последовательности звуков в слове и умение сознательно ориентироваться в звуковых элементах слова находятся в зависимости от степени недоразвития фонематического восприятия и от того, является ли это недоразвитие первичным или вторичным.
Первичные нарушения фонематического восприятия встречаются редко – только при сенсорной алалии, когда нарушена способность к распознаванию, как отдельных звуков, так и фонетических слов. Как правило, это сопровождается неполноценностью образования связи между фонетическим образом и значением [11].
Вторичное недоразвитие фонематического восприятия наблюдается при нарушениях речевых кинестезий, которые могут быть при анатомических и двигательных дефектах органов речи [11]. 
В фонетико-фонетическом развитии детей с общим недоразвитием речи Ткаченко Т.А. выявляет несколько состояний:
1. Недостаточное различение большого количества звуков из нескольких фонетических групп при достаточно сформированной их артикуляции в устной речи. В этих случаях звуковой анализ грубо нарушается;
2. При глубоком фонематическом недоразвитии ребёнок «не слышит» звуков в слове, не различает отношения между звуковыми элементами, неспособен, выделить их из состава слова и определить последовательность [23].
У детей с ОНР преобладающими видами нарушений звукопроизношения является смешение звуков, искажения, стойкие замены. Наряду с недостатками произношения звуков у некоторых детей встречаются и нарушения произношения слоговой структуры слова: пропуски отдельных звуков или частей слова. В основном дети пропускают безударную часть слова или согласный звук в словах со стечением двух или более согласных. Иногда можно наблюдать и лишние звуки в слове. Указанные ошибки произношения во многих случаях являются показателем недостаточной сформированности фонематического восприятия дошкольника. 
При фонематических нарушениях речи дети с ОНР не только дефектно произносит те или иные звуки, но и недостаточно их различает, не улавливает акустической и артикуляционной разницы между оппозиционными звуками. Умение выделять фонемы в слове и правильно их дифференцировать – это одно из самых необходимых условий развития звукового анализа. Эльконин Д.Б. полагал то, что звуковой анализ является действием по установлению последовательности звуков в слове [29].
У детей I уровня речевого развития фонетико-фонематическая сторона речи характеризуется фонематической неопределенностью и нестойким фонетическим оформлением. Произношение звуков носит диффузный характер, что обусловлено неустойчивой артикуляцией и низкими возможностями слухового распознавания. У таких детей дефектных звуков может быть значительно больше, чем правильно произносимых.
В произношении детей I уровня речевого развития противопоставляются друг другу лишь гласные-согласные, ротовые-носовые, взрывные-щелевые. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии: задача выделения отдельных звуков для ребенка с таким развитием речи неясна и невозможна.
Фонематическая сторона речи детей II уровня речевого развития характеризуется присутствием множества искажений, замен и смешений; у них нарушено произношение мягких и твердых звуков, шипящих, свистящих, аффрикат, звонких и глухих. При этом звуки, которые находятся в изолированной позиции, дети могут произносить правильно, ошибки могут возникать при спонтанном произношении. Одной из характерных особенностей детей II уровня речевого развития считается недостаточность фонематического восприятия, неподготовленность к усвоению навыков звукового анализа и синтеза.
Для детей III уровня речевого развития свойственно недифференцированное проговаривание звуков (свистящих, шипящих, сонорных). Кроме того, звуки, сложные по артикуляции, заменяются простыми. У таких детей наблюдаются нестойкие замены, когда звук в разных словах произносится по-разному, и смешения, когда в изолированной позиции звуки произносятся правильно, а в предложении они взаимозаменяются. Встречаются ошибки при передаче звуконаполняемости слов – перестановки, сокращения и замены звуков и слогов, особенно при стечении согласных звуков так же отмечается и недостаточность фонематических процессов.
По мнению Жовницкой О.Н. [5] и Семенковой Т.В. [19] из-за несформированности фонематического слуха у дошкольников с общим недоразвитием речи могут возникать следующие виды ошибок:
· смешение звуков:
· звонких согласных с глухими (блакала – плакала, крафин – графин, нака – нога, том – дом, картовель – картофель);
· свистящих согласных с шипящими (чаши – часы, пирозное – пирожное, какели – качели, ждорово – здорово, жолотистый – золотистый);
· твердых согласных с мягкими согласными (потерала – потеряла, ягоди – ягоды, синая – синяя);
· сонорных звуков: звук [р] на [л] и обратно (лжи – ржи, тли – три), звук [м] на [н] и обратно (небель – мебель, несок – мешок), звук [й] на [л] (таль – чай), звуки [р] и [л] на [й] (бойно – больно);
· аффрикат [ц, ч] с составляющими их звуками [т + с, т + ш] (вселился – вцепился, светы – цветы, птичы – птицы , чветы  – цветы); [с] и [з] - со звуками [т] и [д] (кратит – красит, кординка – корзинка).
· перестановка и включение отдельных звуков 
· наушинки – наушники, каторная – картонная, нулжа – лужа.
· пропуск гласных и согласных звуков, пропуск звуков при стечении нескольких согласных:
· днь – день, межу – между, латочка – ласточка, оманул – обманул.
· пропуск слогов, безударных частей слова, лишние слоги:
· метает – подметает, сматривает – подсматривает, дети учат (учатся) в школе, дожке – дорожке, тишинына – тишина.
Исходя из выше перечисленных видов ошибок, можно сделать вывод о том, что детям с общим недоразвитием речи требуется серьёзная логопедическая помощь в преодолении нарушения фонематического восприятия.
Следовательно, фонематическое восприятие – это сложный психический процесс, включающий в себя умственные действия по выделению и различению фонем, по определению звукового состава слова и требующий осуществления непрерывного контроля за потоком слов. Развитие фонематического слуха и фонематического восприятия имеет большое значение для овладения навыками правильной речи, грамотного чтения и письма у детей с общим недоразвитием речи (ОНР).
1.4. Развитие игровой деятельности в дошкольном возрасте 
Игра – это та самая деятельность, точнее одна из незаменимых видов деятельности, которой пользуются взрослые в целях воспитания детей-дошкольников, обучая их различными действиям с предметами, способам и средствам общения. В данном виде деятельности формируются все стороны личности ребенка, происходят значительные изменения в его психике, подготавливающие переход к новой, более высокой стадии развития. 
Игра – самостоятельная деятельность, в которой дети впервые вступают в общение со сверстниками. Именно в игре ребенок начинает чувствовать себя частью коллектива, учится справедливо оценивать действия и поступки своих товарищей и свои собственные. 
Существует огромное количество различных игр: сюжетно-ролевые, подвижные, дидактические, конструктивные, игры с правилами. При этом каждая игра, в зависимости от своего содержания, по-своему оказывает особое благоприятное воздействие на развитие психических процессов ребенка, усвоение знаний, умений и, в целом, на формирование личности. 
Особое место занимают игры, которые создаются самими детьми, – их называют творческими или сюжетно-ролевыми. В вышеперечисленных играх дети дошкольного возраста воспроизводят в ролях все то, что они видят вокруг себя в жизни и деятельности взрослых. Отношения между людьми осмысливаются в сюжетных играх, например, ребёнок играет в «Дочки-матери», в «Магазин», и берет на себя определенную роль. Подражание взрослым в игре связано с работой воображения, но ребёнок не копирует действительность, он комбинирует разные впечатления жизни с личным оптом.
Сюжетно-ролевые игры предполагают коллективные отношения, но разумеется включение ребёнка в коллективные игры зависит от условий воспитания. Дети, которые воспитываются только дома и не посещают детский сад, включаются в коллективные игры с большим трудом, чем дети, которые посещают детский сад. 
Коллективная сюжетно-ролевая игра, как считают Казанская В.Л. и Шматко Н.Д. [7], расширяет круг общения детей. Они привыкают к подчинению определенных правил, требований, которых нужно придерживаться в игре: ребёнок то капитан космического корабля, то его пассажир, то восторженный зритель, наблюдающий за полётом. Такие игры воспитывают в детях важные качества такие, как коллективизм, ответственность за себя и за товарища, уважение к товарищам по игре, соблюдение правил и выработка умения подчиняться им.
Подвижные игры по мнению Левитова Н.Д. способствует повышению работоспособности детского организма, двигательной активности, ловкости движений и совершенствованию опорно-двигательного аппарата [10]. Примеры таких игр: «Жмурки», «Кошки-мышки», «Догонялки», «Лошадки».
Сорокина А.И. считает, что дидактические игры способствуют применению мыслительных операций в занимательной игровой форме, что несомненно привлекает детей. Данный вид игр направлен на формирование познавательной активности ребенка, закрепление знаний [21]. Самые известные дидактические игры: «Что изменилось?», «Пирамидка», «Холодно-горячо».
Более сложными являются конструктивные игры, в них ребёнок что-то создает: строит дом, печет пирожки. В конструктивных играх дети осмысливают назначение предметов и их взаимодействие. Данный вид игры относится к разряду манипулятивных, в них ребёнок осваивает окружающий предметный мир, воссоздает его в доступных для него формах.
Смирнова Е.О. считает, что в игровой деятельности наиболее интенсивно формируются психические качества и личностные особенности ребенка. Игровая деятельность влияет на формирование произвольности психических процессов, таким образом, в игре у детей начинает развиваться произвольное внимание и произвольная память. Сознательная цель (сосредоточить внимание, запомнить и припомнить) выделяется для ребенка раньше и легче всего это происходит в игре. Сами условия игры требуют от ребенка сосредоточения на предметах, включенных в игру, на содержании разыгрываемых действий и сюжета. Если ребёнок не хочет быть внимательным к тому, что требует от него предстоящая игровая ситуация, если не запоминает условий игры, то дети могут не принять такого участника в свою игру. Потребность в общении, в эмоциональном поощрении вынуждает ребенка к целенаправленному сосредоточению и запоминанию [20].
Продуктивные виды деятельности ребёнка – рисование, конструирование – на разных этапах дошкольного детства тесно связаны с игрой. Так рисуя, дети часто разыгрывают тот или иной сюжет, нарисованные ими звери сражаются между собой, догоняют друг друга, люди идут в гости и возвращаются домой. Интерес к рисованию, конструированию первоначально возникает как игровой интерес, направленный на процесс создания рисунка, конструкции в соответствии с игровым замыслом. 
По мнению Богословской В.В., Ковалевой А.Г. и Степановой А.А. внутри игровой деятельности начинает складываться и учебная деятельность, которая позднее становится ведущей деятельностью. Дошкольник начинает учиться, играя – он к учению относится как к своеобразной ролевой игре с определёнными правилами, однако, выполняя данные правила, ребёнок незаметно для себя овладевает элементарными учебными действиями [1].
Очень большое влияние игра оказывает на развитие речи, как считает Лопухина И.С. [12]. Игровая ситуация требует от каждого включенного в нее ребенка определенного уровня развития речевого общения. Если дошкольник не в состоянии внятно высказывать свои положения относительно хода игры, если он не способен понимать словесные инструкции своих товарищей по игре, он будет в тягость сверстникам. Необходимость объясниться со сверстниками стимулирует развитие связной речи. 
По мнению Эльконина Д.Б. [28] развитие игровой деятельности теснейшим образом связано со всем ходом развития ребенка. О возникновении игры можно говорить после того, как сформировались основные сенсорно-двигательные координации, создающие возможность манипулирования и действий с предметами. Без умения удерживать предмет в руке невозможно и никакое действие с ним, невозможно и игровое действие.
Первоначальное формирование хватания и дальнейшее его совершенствование происходят в совместной деятельности со взрослым. Именно взрослый создает такие разнообразные ситуации, при которых совершенствуется психическое управление движениями рук на основе зрительного восприятия предмета и его удаленности. Именно таким образом происходит развитие ориентации ребенка в пространстве и самостоятельное управление движениями. Во всех случаях центром является взрослый человек. Существенно важным для перехода к формированию предметных действий является изменение типа общения ребенка со взрослым, наступающее на границе первого года жизни и раннего детства.
Сначала, на первом году, в первой половине второго года, когда у ребенка моторика еще находится на стадии формирования и первые его достижения заключаются в овладении собственным телом, у него появляются игры, которые иногда называются функциональными, и они направлены только на совершенствование собственных двигательных возможностей.
По мере того как у ребёнка формируется предметное действие, у него создаются возможности для развития конструктивных игр (строительные игры). Постепенно действия, усвоенные в совместной деятельности со взрослым, становятся все шире и охватывают ряд совершенно различных предметов. Появляется ряд действий с предметами, который являются отражением отдельных моментов жизни детей и окружающих его взрослых. У них возникает новый способ усвоения действий – путем наблюдения за действиями взрослых. В дошкольном возрасте появляются зачатки игровой ситуации и дальнейшее развитие игры состоит в связи с возникновением роли, которую берет на себя ребенок, выполняя то или иное действие.
На протяжении дошкольного возраста структура игр претерпевает большие изменения так считает Эльконин Д.Б.: от бессюжетных, состоящих из ряда часто не связанных друг с другом эпизодов (3-4 года), они переходят в игры с определенным сюжетом, все более усложняющимся и все более планомерно развертывающимся. Меняется сама тематика игр, которая у маленьких детей (3-4 года) черпает свое содержание в форме отрывочных эпизодов из личной жизни или ближайшего окружения, между тем как в старших группах мы нередко находим в играх отражение прочитанного рассказа, показанных картинок [29].
Эльконин Д.Б., [28] рассмотрев структуру сюжетно-ролевой игры, показал, что центральным ее компонентом выступает роль – соответствующий принятым в обществе нормам, правилам способ поведения людей в различных ситуациях. Сюжетно-ролевая игра помогает малышу понять мотивы трудовой деятельности взрослых, раскрывает ее общественный смысл. Если первоначально в выборе роли главное место занимает ее внешняя привлекательность: погоны, фонендоскоп, то в процессе игры раскрывается её социальная польза. 
У старших дошкольников наблюдаются уже длительные игры с закрепленным сюжетом, с выполнением определенных правил, которые заключены в роли и соответствуют сюжету игры. Выбор сюжета у них менее случаен; игры определяются относительно более устойчивыми интересами. В игре ребёнок использует разнообразные игровые предметы: игрушки, атрибуты, предметы-заместители. Использование предметов-заместителей обогащает детскую игру, расширяет возможности моделирования действительности и способствует развитию знаково-символической функции сознания.
На протяжении всего дошкольного возраста игры в «Семью» являются любимыми для детей, так как они сами ежедневно включены в подобные отношения, а значит, имеют о них наиболее полное представление. Постепенно дошкольники начинают вводить в свои игры сюжеты из любимых сказок и кинофильмов и особенно ярко это заметно в 4 года.
В играх переплетаются реальные и сказочные сюжеты, причем воссоздаваемая сфера реальности продолжает расширяться по мере включения ребёнка в более сложные общественные отношения, а затем социальные. Богатство и разнообразие сюжетов игр стимулирует развитие детской фантазии, творческой деятельности. 
В сюжетно-ролевой игре между детьми складываются ролевые и реальные отношения. Реальные отношения определяют выбор и распределения ролей, проявляются в разнообразных репликах, замечаниях, требованиях, которые регулируют ход игры. Распределение ролей – важный момент в возникновении игры [28].
Становление сюжетно-ролевой игры как ведущей деятельности происходит постепенно. Игровые действия сопровождаются простейшим сюжетом. Возникают игровые цепочки, вначале краткие, затем развёрнутые, которые в дальнейшем могут соединяться с сюжетами игр других детей.        К пяти годам совместные сюжетно-ролевые игры становятся доступны и предпочтительны для большинства детей. Характерной чертой игр является ролевая эмоциональная выразительность, ролевые реплики и высказывания [28], чего не наблюдается в игре детей с нарушениями речи.
Эльконин Д.Б. [28] так же отмечает, что чем старше ребёнок, тем более выражено его стремление к совместной со сверстниками игре, тем более он склонен выполнять непривлекательную роль только ради того, чтобы войти в игровое объединение. Он сдерживает свои личные желания и подчиняется требованиям других детей. Игровая деятельность является своего рода попыткой дошкольников самостоятельно овладеть реальностью. 
Формула мотивации игры состоит в том, чтобы «играть», а не «сыграть». Игра содержит внутренние источники мотивации, с помощью нее ребенок полностью передается игре и получает от этого процесса удовольствие и паралельно развивается как личность. Принимая на себя различные роли, воссоздавая поступки людей, он проникается их чувствами, целями, сопереживает им, начинает ориентироваться в их взаимоотношениях. Всматриваясь в детские игры, Ушинский К.Д. пришел к выводу, что для детей игра – действительность, и действительность гораздо более интересная, чем та, которая его окружает [25].
У дошкольников в процессе игры диалог развивается как наиболее естественная форма речевой деятельности, что предполагает наличие постоянной обратной связи, подкрепление со стороны партнера. В игре дети самостоятельно организуют совместную деятельность и речевое взаимодействие. Существует два типа коммуникативных контактов, которые дети активно используют в игре: деловые (партнерские) и ролевые. Ролевая речь в самостоятельной игре детей дошкольного возраста представлена значительно. Инициативные высказывания в рамках деловых и ролевых контактов носят характер побуждений, сообщений и вопросов. Наиболее представленными в игре дошкольников являются инициации – вопросы. Реплики партнеров чередуются, создается единый коммуникативный контекст.
Нарушения речи влияют на игровую деятельность, порождают особенности в поведении, не дают формированию совместной деятельности со сверстниками. У детей наблюдается замкнутость, нестойкость памяти, быстрое утомление, невозможность быстрого переключения на другую деятельность, робость, вялость, суетливость. 
Так, например, дети со сложными формами функциональной дислалии, ринолалии и дизартрии нередко теряют возможность совместной деятельности со сверстниками в игре из-за неправильного звукопроизношения, неумения выразить свою мысль, боязни показаться смешным, хотя правила и содержание игры им доступны. Ослабленность условно-рефлекторной деятельности, медленное образование дифференцировок, нестойкость памяти затрудняют включение этих детей в коллективные игры. Нарушение общей и речевой моторики, особенно у детей с дизартрией, вызывает у них в процессе игры быструю утомляемость. У детей с речевыми нарушениями нередко возникают трудности при необходимости быстрой переделки динамического стереотипа, поэтому в играх они не могут сразу переключаться с одного вида деятельности на другой.
По мнению Жулиной Е.В. [24], для детей с алалией, у которых нередко наблюдается значительная задержка интеллектуального развития, сущность игры, ее правила длительное время остаются недоступными. Игры для данного контингента детей одинаковые, имеют подражательный характер и чаще всего они ограничиваются манипулятивными, а не игровыми действиями с игрушками. Ребёнок с алалией воспринимает окружающую среду поверхностно, в связи с чем ее игра не имеет замысла и целенаправленных действий. В коллективе сверстников с нормальным речевым развитием дети-алалики обособлены, если играют с другими детьми, то выполняют только второстепенные роли, избегают словесного общения. Даже тогда, когда ребёнок на логопедических занятиях овладевает определенным словарным запасом и навыками фразообразования, но в процессе игры он их самостоятельно не применяет. Слова в процессе игры используются для называния предметов, однако при этом нет речевого опосредования действия.
По мнению Трошина О.В. и заикающиеся дети ведут себя в игре иначе: робкие, не верят в свои силы, не умеют поставить себе цель в игре. Они чаще выступают в играх зрителями или берут на себя подчиненные роли. При усилении заикания, дети становятся нелюдимыми, отказываются играть с ровесниками. Иногда наблюдаются случаи, когда заикающийся дошкольник в играх может прибегать к неуместному фантазированию и некритичен к собственному поведению [24]. 
Игровая деятельность детей с речевыми нарушениями складывается только при непосредственном воздействии направляющего слова взрослого и обязательном повседневном руководстве ею. На первых порах игровые действия протекают при очень ограниченном речевом общении, что порождает сокращение объёма игр и их сюжетную ограниченность. Основные свои знания и впечатления такие дети получают в целенаправленной игровой деятельности, когда у них возникает потребность в словесном общении, закрепляются речевые навыки, полученные на логопедических занятиях [15].
Можно сформулировать две основные задачи, стоящие перед логопедом в его коррекционной работе с дошкольниками: 
1. Необходимо широко использовать игры, при этом следует
помнить об их значимости как средстве физического, умственного, нравственного и эстетического воспитания детей.
2. В процессе игры необходимо учитывать возможные
особенности поведения детей с различными речевыми расстройствами.
Таким образом, игру необходимо использовать в коррекционно-образовательном процессе с детьми, имеющими речевые нарушения, так как она является ведущим видом деятельности детей дошкольного возраста. Игра может проводиться как самостоятельное, предваряющее или закрепляющее занятие, а также как отдых. Очень важно в логопедической работе применять ее как основное средство коррекции речевых нарушений. В игровой деятельности наиболее эффективно будут корригироваться звукопроизношение, и формироваться фонематический слух.
ГЛАВА II. ИЗУЧЕНИЕ ФОНЕМАТИЧЕСКОГО ВОСПРИЯТИЯ У ДОШКОЛЬНИКОВ С ОНР
2.1. Цель, задачи и организация изучения фонематического восприятия
Цель обследования: изучение особенностей фонематического восприятия детей старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня.
Задачи обследования:
1. Подобрать речевой материал для обследования и выделить формы речи, в которых в наибольшей степени нарушено фонематическое восприятие;
2. Провести обследование детей;
3. Определить какие стороны фонетико-фонематического строя нарушены больше всего, могут ли дети проводить элементарный анализ слогов и слов.
Обследование детей проводилось в г. Пенза, в филиале «Крепыш» МБДОУ д/с № 39 «Гнездышко» в средней группе в сентябре 2018 года. Логопедическое обследование проводилось с десятью детьми 5 лет, имеющих ОНР III уровня. С целью диагностики уровня развития фонематического восприятия у дошкольников нами были использованы методики Нищевой Н.В. и Ткаченко Т.А. [14].
Для изучения анамнестических данных были проанализированы медицинские карты, речевые карты, также была проведена беседа с логопедом и воспитателями детского сада.
Обследование речи детей проводилось по двум направлениям:
1. Обследование строения и функций артикуляционного аппарата.
2. Обследование фонематического восприятия.
Обследование строения артикуляционного аппарата и его моторики имеет важное значение для определения причин дефекта звуковой стороны речи ребёнка. В процессе обследования детям предлагалось выполнить такие артикуляционные упражнения: «Чашечка» – «Иголочка», «Трубочка» – «Улыбочка», «Иголочка» – «Лопаточка», «Грибок», «Лошадка», «Футбол». Оценивается степень и качество нарушений двигательных функций органов артикуляции и выявляется уровень доступных движений. Для обследования звукопроизношения подбираются слоги, слова и предложения с основными группами звуков русского языка. Анализируя нарушения звукопроизношения, следует сгруппировать звуки по наличию общих работ органов артикуляции, условно разделяя их на звуки: 
· «раннего онтогенеза»: гласные а, о, у, и; согласные м, п, б, ть, дь, нь, г, к, х, й, сь; 
· «среднего онтогенеза»: гласный ы, дифференциация по мягкости и твёрдости, ль, озвончение всех согласных; 
· «позднего онтогенеза»: р, рь, ш, ж, щ (которые требуют поднятия передней части языка), л, ц.
Для обследования фонематического восприятия детям предлагались следующие задания:
· Обследование состояния фонематических представлений.
Основная цель выявить сформированность звукового анализа.
1. Задание «Самый внимательный»
Сейчас я покажу картинки и назову их, а ты послушай и отгадай, какой звук встречается во всех произнесённых мною словах. 
Предлагаются картинки, и педагог их называет: 
санки, стакан, сумка, слон, скамейка;
мак, мыло, море, маска, марка; 
дом, дыра, дыня, душ, друзья.
2. Задание «Звук потерялся»
Перед ребёнком выкладываются предметные картинки: бочка, почка, баран, торт, банан, дерево, яблоко, стакан, бак, мак. 
Отложи картинки, в названии которых есть звук [б]. Звук [з] (зуб, суп, роза, роса, коза, коса, зонт, машина, стул, письмо).
· Обследование состояния фонематического слуха.
Основная цель: выявить сформированность фонематического слуха.
3. Задание «Светофор».
Ребёнку даётся красный кружок и предлагается:
Я буду называть слова. Зажги «светофор» (подними красный кружок) если в слове услышишь звук [щ]. (шуба, щека, мешок, цапля, самолёт, чемодан, пищит, песок). Звук [ш] (шуба, санки, жуки, цапля, самолёт, чашка, птица, пища).
4. Задание «Картинки».
Детям предлагаются картинки названия, которых отличаются одним звуком, и предлагается:
Покажи где зуб, а где суп?
Где крыса, а где крыша?
Где миска, а где мишка?
Где розы, а где рожи?
Где цвет, а где свет?
Где рак, а где лак?
Где рейка, а где лейка?
5. Задание «Рассели по домам»
Перед ребёнком кладут два картонных домика (синий и зелёный) и предметные картинки (стол, стул, пальто, самолёт, лиса, лось, лыжи, лист) говорится:
В зелёном домике живут слова со звуком [ль], в синем слова со звуком [л]. Определи, какой звук [л] или [ль] есть в слове, и рассели картинки по домам.
6. Задание «Посчитай звуки».
Скажи сколько звуков в слове рак? Шуба?
7. Задание «Звуки поссорились»
Послушай, звуки, они поссорились, подружи их, чтобы получилось слово: [с][о][к]; [к][а][ш][а].
· Обследование состояния фонематического восприятия.
8. Задание «Попугай»
Повтори за мной: та – да – та; да – та – да; са – ша – са; ши – щи – чи; ка – га – ка; жа – жу – шу.
9. Задание «Сыщик»
Перед ребёнком раскладываются предметные картинки, и предлагается:
Я назову пару слов. Повтори эти слова и найди соответствующие картинки. (Дочка – ночка, салат – халат, марка-майка, плач – плащ, речка – редька, рейка – лейка).
2.2. Анализ результатов изучения 
При обследовании особенностей строения артикуляционного аппарата было отмечено, что у многих детей состояние артикуляционной моторики характеризуется лёгкой моторной неловкостью при выполнении артикуляционных упражнений.
У 30% детей было отмечено нарушение мышечного тонуса. У них отмечаются трудности в выполнении тонких артикуляционных движений. Особенно это проявлялось в упражнениях «чашечка», «грибок», «иголочка». 10% детей имели короткую подъязычную связку, при этом с трудом выполняли упражнение «лошадка». Всего у 70% из обследуемых детей отмечались трудности поиска и переключения артикуляционных поз. Отсюда следует, что у обследуемых детей имеются нарушения артикуляционной моторики. Это проявляется в нарушении точности, соразмерности артикуляционных движений. Особенно нарушено выполнение тонких дифференцированных движений.
Перейдём к анализу заданий, направленных на выявление нарушений фонематических процессов.
Первое задание было направлено на обследование звукового анализа на слух. При предъявлении первого ряда слов 70% детей справились с заданием и 30% не сумели правильно выделить звук. При предъявлении второго ряда слов 100% детей выделили звук правильно. Выделение звука из третьего ряда слов вызвало трудность у 10% детей. Все остальные справились с заданием правильно. 
Во втором задании дети должны были отобрать картинки с заданным звуком. При предъявлении первого ряда картинок, где нужно было отобрать картинки, в названии которых имелся звук [б], справились 90% детей. При выборе картинок из второго ряда со звуком [з] справилось 60% детей. 40% детей самостоятельно справиться не могли. Они производили правильный выбор при оказании помощи. 
Так из результатов выполнения этого задания видно, что многие дети неправильно выбирали картинки. Это говорит об отклонениях в развитии фонематического восприятия.
Третье задание было направлено на выявление умения выделить заданный звук на слух. При предъявлении первого ряда слов нужно было выделить слова со звуком [щ]. С этим заданием справилось только 20% детей. При выделении звука [ш] 30%.  Остальные 70% детей делали неправильный выбор слов.
Следовательно, задание на выделение на слух звука вызвало большие трудности у детей, что тоже говорит о несформированности у них фонематического слуха.
 Четвёртое задание было направлено на обследование умения различать на слух слова, отличающиеся только одной фонемой. С этим задание справилось 90% детей. 10% детей допустили ошибки на вопрос: где рейка, а где лейка? Показали неправильную картинку.
В пятом задании обследовалось умение различать детьми твёрдые и мягкие звуки. Было предложено распределить картинки со звуками [л], [ль] в два домика. С этим заданием справилось только 10% детей. 50% детей справилось с помощью логопеда и 40% не смогли выполнить задания. Чаще дети выделяли звук в большем количестве слов.
Можно сделать вывод, что дети не дифференцируют твёрдые и мягкие согласные, допуская ошибки.
Шестое задание направлено на выявление умения произвести звуковой анализ слова. С этим задание справилось только 50% детей, 50% не смогли его выполнить. Такой результат говорит о несформированности у половины детей умения выполнять звуковой анализ.
При выполнении седьмого задания, которое было направлено на обследование сформированности фонематического синтеза 60% детей не справились с заданием, 40% – справились. Некоторые дети при выполнении задания нуждались в подсказках.
                                                                                            Таблица 1
Состояние фонематического восприятия (повторение слогов)
	№ п/п
	Та-да-та
	Да-та-да
	Са-ша-са
	Ши-щи-чи
	КА-га-ка
	Жа-жу-шу

	1
	Та-да
	+
	Са-ша-ша
	Ши-ши-чи
	+
	Жа-шу-шу

	2
	Да-да-та
	Да-да-да
	Са-са-са
	Ши-сы
	Га-га-га
	Жа-шу

	3
	Да-да-да
	Та-да-да
	Са-ша-ся
	Си-щи-чи
	Ка-ка-ка
	+

	4
	Да-да-та
	+
	Ша-ша-ша
	Ши-ши-чи
	Га-га-ка
	Жа-шу-шу

	5
	+
	+
	Са-ша-ша
	Ши-щи-ти
	КА-га-га
	+

	6
	Да-да-да
	+
	+
	Ши-щи-ши
	+
	+

	7
	+
	Да-да-да
	Са-ша-ша
	+
	+
	Жа-жу-жу

	8
	+
	Да-да-да
	+
	Ши-щи-чи
	+
	+

	9
	Та-та-да
	+
	+
	Си-щи-си
	КА-га
	Жу-су-су

	10
	+
	+
	Ша-ша-са
	+
	КА-ка-га
	Жа-жа-жу


В восьмом задании дети отражённо за логопедом произносили группы слогов. Анализ результатов обследования показал, что сформированность фонематического восприятия у детей с общим недоразвитием речи находится на низком уровне. Дети с общим недоразвитием речи показали низкие результаты сформированности фонематических процессов, что позволяет говорить о недостаточно тонкой дифференциации не только акустических, но и артикуляционных образов звуков. У детей с общим недоразвитием речи отсутствовало четкое представление о звуковом составе слова. Из таблицы мы видим, что у детей с общим недоразвитием речи встречаются постоянные замены, смешения почти всех групп согласных, как по артикуляционному, так и по акустическому признаку.
В девятом задании детям предлагается отражённо повторить слова и показать соответствующие картинки. 90% детей справилось с этим заданием. 10% детей сделали ошибки при выборе картинок «рейка – лейка».
При анализе результатов обследования фонематических процессов были выявлены следующие особенности:
1. Нечёткое восприятие звуков соответствует их неправильной артикуляции (или отсутствию правильной артикуляции) у всех детей группы, и наоборот неправильная артикуляция приводит к нарушениям фонематического восприятия.
2. Выявлено большое количество нечётко воспринимаемых звуков при значительном количестве неправильно произносимых.
3. Фонематическое недоразвитие проявляется постоянно; в средних и сложных фонетических условиях: это зависит от ситуации общения, обстановки.
Таким образом, можно сделать вывод о том, что у обследуемых детей с общим недоразвитием речи имеется нарушение фонетико-фонематических процессов: слуха, восприятия, анализа и синтеза. Все это доказывает необходимость коррекционного воздействия на формирование фонематического восприятия для детей с общим недоразвитием речи.
ГЛАВА III. ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ РАБОТА ПО РАЗВИТИЮ ФОНЕМАТИЧЕСКОГО ВОСПРИЯТИЯ У ДОШКОЛЬНИКОВ С РЕЧЕВЫМИ НАРУШЕНИЯМИ
3.1. Цель, задачи и организация обучающего эксперимента
Цель: формирование фонематического восприятия дошкольников с речевыми нарушениями в процессе игровой деятельности. 
Задачи: 
1. Подобрать игры, игровые приемы по формированию фонематического восприятия.
2. Провести обучающий эксперимент по формированию фонематического восприятия.
3. Проведение контрольного эксперимента, чтобы доказать эффективность коррекционного воздействия.
Логопедическая работа проводилась в филиале «Крепыш» МБДОУ д/с № 39 г. Пенза «Гнездышко» в средней группе в период с сентября по март 2018-2019 г. Логопедическая работа проводилась с целью повышения эффективности уровня развития фонематического восприятия у дошкольников нами были использованы методики Нищевой Н.В.                     и Ткаченко Т.А. [14].
Коррекция речи, общего и речевого поведения у детей дошкольного возраста с речевыми нарушениями осуществляется не только на занятиях, но и в играх. 
Общие задачи игр состоят в уточнении и расширении представлений детей о предметах окружающей обстановки, их различных признаках (форме, величине, цвете), развитии любознательности, познавательных способностей, совершенствовании движений. В процессе игры формируется доброжелательное отношение к товарищам, воспитывается бережное отношение к игрушкам и материалам, привычка соблюдать установленный порядок, умение считаться с интересами и мнениями товарищей, справедливо разрешать споры, избегать конфликтов. 
Селиверстов В.И. считает, что особое значение придаётся формированию положительных личностных качеств и навыков общего и речевого поведения, а также закреплению навыков пользования самостоятельной речью. Большое значение придаётся также развитию умения играть не только в коллективе, но и индивидуально, подчинять или ограничивать свои желания в соответствии с правилами игры, воспитанию волевых качеств: самоконтроля, ответственности за свои поступки, умения сосредоточиться, быть активным в играх и в то же время, если есть необходимость, уметь сдерживать свои чувства и желания [18].
По мнению Пожиленко Е.А. использование на занятиях различных игр, заданий, разыгрывание игровых ситуаций приводит к тому, что дети незаметно для себя и без особого напряжения приобретают определённые знания, умения, навыки. Однако организация игр в работе с детьми, имеющими речевые нарушения имеет свои особенности. В разделе 1.4. была рассмотрена взаимосвязь процессов развития игровой деятельности у детей в норме и с нарушениями речи [16].
По мнению Казанской В.Л. следует тщательно отбирать словарь для игры, который, с одной стороны был бы фонетически отработан и доступен детям по грамматическим формам, а с другой стороны – был бы знаком им по смыслу [7].
В логопедической работе по формированию фонематического восприятия выделяются следующие этапы:
1 этап. Узнавание неречевых звуков.
2 этап. Различение одинаковых слов, фраз, звукокомплексов и звуков по высоте, силе и тембру голоса.
3 этап. Различение слов, близких по звуковому составу.
4 этап. Дифференциация слогов.
5 этап. Дифференциация фонем.
6 этап. Развитие навыков элементарного звукового анализа и синтеза.
В связи с тем, что обследуемые нами дети не испытывали трудности по узнаванию неречевых звуков и различению одинаковых слов, фраз, звукокомплексов и звуков по высоте, силе, тембру голоса, то данные этапы работы не проводились нами, но встречаемые в логопедической практике нарушения, которые были перечислены и рекомендуемые игры, и игровые приемы будут прописаны ниже.
3.2. Этапы формирования фонематического восприятия
3.2.1. Узнавание неречевых звуков
На первом этапе развитие способности узнавать и различать неречевые звуки можно организовать в процессе сюжетно-ролевой игры. Эти игры будут направлены не только на узнавание неречевых звуков, но и на развитие слухового внимания и слуховой памяти. 
На самых первых занятиях логопед предлагает детям послушать звуки за окном: что звенит? (колокол), что гудит? (машина), кто кричит? (мальчик), кто разговаривает? (люди), кто смеётся? (брат).
Так же предлагается внимательно послушать и определить, какие звуки доносятся из коридора, соседней группы, из кухни, зала.
Основной целью игр, проводимых на этом этапе является развитие способности узнавать и различать неречевые звуки.
На первом этапе могут быть использованы следующие игры:
· Игра «Музыканты».
Ребята, давайте с вами поиграем в игру «Музыканты». Детишки, представьте себя музыкантами, и теперь вместе выберем одного певца. Представьте, что вы гуляете по городу, играет музыка и вдруг вы теряете друг друга и вам нужно друг друга найти. В этом вам помогут ваши музыкальные инструменты. У певца нет музыкального инструмента, но он обладает отличным слухом. Певец должен найти всех музыкантов (с закрытыми глазами), указав рукой направление туда, где звучит музыка и угадать какой инструмент звучит. В процессе игры дети пришли в восторг и старались быть музыкантами.
Такая игра поспособствует творческому развитию личности и развивает интерес к музыке. 
· Игра «В лесу».
Ребята, сегодня нас ждет путешествие в лес, а теперь представьте, что вы пошли в лес за ягодами (Какие вы знаете ягоды, дети? – дети отвечают дружно). И так мы в лесу и вместе с вами прибежал в лес маленький щеночек. Пока вы собирали ягоды щенок куда-то пропал. Нам нужно найти щенка, но его мы будем искать по одному, иначе все ребята в лесу друг друга потеряют. В поисках вам поможет такой необычный волшебный бубен. Игрушку надо найти, ориентируясь на силу ударов в барабан. Если тот, кто ищет подходит близко к тому месту, где спрятана игрушка, – барабан бьёт громко, если удаляется – тихо. 
Эту игру полезно повторять на многих занятиях, при этом можно варьировать звуки, которые могут направлять поиски ребёнка, ударяя в бубен, звеня колокольчиком, хлопая в ладоши и т.д. Нужно стремиться к тому, чтобы сила звуков менялась постепенно, плавно: от громких к звукам средней силы и к тихим.
· Игра «Заколдованный круг».
Дети, вы попали в заколдованный круг и его заколдовал очень злой волшебник. Давайте сейчас с вами постараемся расколдовать этот круг и каждый из вас поможет это сделать. А чтобы его расколдовать вам нужно угадать в какой стороне круга звенит колокольчик. Дети дружно стараются угадать где же звенит колокольчик.
· Игра «Музыкальные зайцы».
Сегодня к нам в гости пришли два зайца, один большой, другой – маленький. Зайцы так хорошо умеют играть на барабане, и они хотят с вами поиграть в игру. Они будут играть на барабане, а вы, ребята, угадайте, кто же из зайчиков играл на инструменте. 
Эту игру можно разнообразить, заменяя зайцев куклами разной величины, мишками, обезьянами и другими различными игрушками.
· Игра «Звучащие предметы».
Ребята, к нам в гости пришла обезьянка по имени Чи-чи. Посмотрите, сколько разных предметов она принесла с собой, но предметы эти не простые. Каждый из этих предметов издаёт свой звук. Чи-чи предлагает нам поиграть в эти предметы. Давайте внимательно послушаем и запомним, какой звук издаёт каждый предмет. А теперь я проверю, какие вы у меня внимательные. Обезьянка за ширмой будет играть, а вы должны отгадать в какой предмет играет наша обезьянка Чи-чи. Детям было интересно отгадывать предмет, и они внимательно слушали, т.к хотели отгадать правильно. 
Эту игру можно изменять с помощью увеличения количества предметов, менять предметы и игрушки, постепенно усложнять для детей задачу определения неречевых звуков. Постепенное усложнение вариантов игры с подкреплением большего интереса способствует усвоению неречевых звуков и это является важным моментом. 
Последние варианты этой игры могут быть такие: в ряд становятся несколько озвученных игрушек или несколько предметов (например: стакан, чашка, кружка металлическая, кружка керамическая и деревянный бочонок), звучащих так, что детям представляется непростой задачей их различить. Количество звучащих предметов в такой игре постепенно увеличивается от двух до пяти.
3.2.2. Различение одинаковых слов, фраз, звукокомплексов и звуков по высоте, силе и тембру голоса
Цель второго этапа – научить детей различать одинаковые слова, звукокомплексы и звуки, ориентируясь на различную высоту, силу и тембр голоса. 
На этом этапе можно использовать следующие сюжетно-ролевые игры:
· Игра «Заблудились».
Сегодня нас ждет небольшое путешествие. Но сначала скажите мне вы любите лес? (Да). А грибочки любите? (Да) Дети, а теперь представьте, что вы пошли в лес за грибами. Ходили, ходили по лесу и заблудились и только один из вас знает дорогу домой. Вы должны по очереди называть имя водящего, чтобы собраться вместе, а водящий должен определить по голосу кто его позвал. 
И последний вариант этой игры состоит в том, что дети должны отгадать, далеко или близко кричит водящий «в лесу»: он произносит «ау!» то громко, то тихо.
· Игра «Котёнок».
Ребята, к нам в гости пришел маленький котенок, который очень любит побегать. Когда он бегает недалеко от дома он мяукает громко, а когда убегает далеко мяукает тихо. Давайте отгадаем далеко или близко убежал котенок. (Логопед произносит: «Мяу!» при этом нужно менять силу голоса, а дети должны отгадать, близко или далеко мяукает котенок).
А теперь, ребята, давайте представим, что вы маленькие котята. Покажите, как вы будите мяукать, если убежите далеко, а теперь как вы будите мяукать, когда убежите не далеко, т.е когда будете близко. 
Вам понравилось быть котятами? – да. Еще хотите побыть ими? – да.
· Игра «Три медведя».
Сегодня мы с вами поиграем в сказку «Три медведя». Скажите, кому дома читали такую сказку? (Дети ответили, но не все). Т.к не все вы знаете эту сказку я вам ее прочитаю, а все кто знает ее давайте тоже еще раз послушаем. Хорошо? (Да, дети дружно отвечают). Все слушали внимательно сказку? (Да) Сначала мне нужно чтобы трое из вас подошли ко мне. Кто хочет? Вы знаете, что большой медведь говорит грубым голосом, медведица голосом мягким, а медвежонок писклявым голосочком. И вам, ребята, предстоит отгадать кто медведь, кто медведица, а кто медвежонок (потом можно выбрать еще троих детей и сыграть еще раз).

Дети, вам понравилось играть в сказку «Три медведя»? (Да). Вы молодцы внимательно слушали, и игра получилась интересная. 
· Игра «Найди своего детеныша».
Ребята, давайте представим, что мы оказались во дворе, где живут домашние животные. Дети каких домашних животных вы знаете? (Дети отвечают). И после ответа деток, я раздала картинки домашних животных и их детенышей. Двор большой, животные разошлись и потеряли своих детенышей и нужно помочь им. Но вы наверняка знаете, что животные не говорят человеческим голосом, а подают голос каждый по-своему (нужно подавать голос изображенного животного грубым и писклявым голосом). Давайте поделимся с вами кто будет подавать голос, а кто отгадывать.
Сейчас каждый из вас должен по очереди позвать голосом своего детёныша, а детёныш должен вам ответить. Все остальные дети должны угадать, какие животные позвали друг друга. Вам понравилось угадывать по голосам? (Да). 
3.2.3. Различение слов, близких по звуковому составу  
Цель занятий на третьем этапе состоит в том, чтобы научить детей различать слова, близкие по звуковому составу. 
При этом могут быть использованы следующие игры:
· Игра «Светофоры»
Ребята, давайте каждый из вас представит себя светофором. Встаньте все в шеренгу (логопед строит детей) и сейчас я вам раздам кружочки красного и зеленого цветов. Скажите все знают, что такое светофор? (Дети дружно отвечают). Светофоры регулируют движение на дорогах, дают сигнал машинам, а вы будете давать сигнал мне. Если я назову слово правильно, вы мне покажите зелёный кружок, что означает «вперёд». Если неправильно – красный, что означает «стой». Кто правильно укажет мне цвет, делает шаг вперед, кто неправильно стоит на месте. Кто первым доберётся до финиша тот и выиграет. 

Каждый из детей старался внимательно слушать и правильно подать сигнал, чтобы оказаться на финише первым. Игра вызвала у детей интерес и внимательность.  
· Игра «В магазине».
Ребята, в магазине продавец перепутал все товары. На каждой полке у него должны лежать товары с очень похожими названиями. Давайте поможем продавцу разложить товары в столбик. Я выставлю вам на наборном полотне в одну линию следующие картинки: ком, бак, сук, ветка, каток. Каждому выходящему к наборному полотну ребёнку предлагается по одной картинке, которую он должен поставить под той картинкой, название которой наиболее близко по звучанию. В результате на наборном полотне должны получиться примерно такие ряды картинок: (дети старательно раскладывали товары правильно)
ком              бак          ветка               листок
дом                рак         клетка             платок
сом                мак         пятка               каток
3.2.4. Дифференциация слогов 
На четвёртом этапе дети оказываются подготовленными к тому, чтобы учиться различать слоги. Основная цель – научить детей различать слоги близкие по звуковому составу. 
На этом этапе целесообразно использовать следующие дидактические игры:
· Игра «Мишка-Торопыжка».
Ребята, к нам в гости пришёл Мишка-Торопыжка, когда он говорит, всегда торопится и произносит лишние слова. Давайте мы с вами поможем Мишке-Торопыжке исправить все его ошибки. 
Мишка. На-на-на-па (лишнее «па»)
(Можно слоговые ряды усложнять, например: на-но-на; кА-кага-ка)

Дети помогли Мишке-Торопыжке исправить его ошибки и были этому рады. 
· Игра «Попугай».
Ребята, сейчас я вам раздам красные и зеленые кружочки, и мы с вами поиграем. Давайте с вами представим, что вам купили попугая (А у кого из вас есть уже попугай?) и вы захотели научить его говорить (А вы со своим попугаем пытаетесь разговаривать?), но попугая не так-то просто научить говорить. Вы ему говорите слог, а он повторяет то правильно, то неправильно. Вы должны проконтролировать, что произнес попугай, если он сказал правильно нужно показать зелёный кружок, если неправильно – о красный.
Например: Ребёнок. Па. Логопед. Па. (зеленый кружок)
Ребёнок: Па. Логопед. Ба. (красный кружок)
Ребёнок. Ка. Логопед. Га. (красный кружок) 

Дети были внимательны и контролировали то, что повторял «попугай». Многие дети захотели настоящего попугая, чтобы с ним разговаривать. 
Понятно, что и в этой игре должен варьироваться подбор слогов для называния и дифференциации в зависимости от произносительных возможностей детей и от последовательности всей звуковой работы в целом.
Постепенно в течение этого периода дети должны овладеть умением различать все оппозиционные звуки: свистящие и шипящие, звонкие и глухие, фрикативные и взрывные, твёрдые и мягкие.

3.2.5. Дифференциация фонем 
Цель пятого этапа – научить детей различать фонемы родного языка. Известно, что чем более точно представляет ребёнок звуковую сторону слова, место каждого звука в слове, тем более чётко определяет характер звука, тем правильнее дифференцирует звуки речи.
Для определения наличия звука в слове можно использовать следующие дидактические игры:
· Игра «В магазине».
Доброе утро, детишки, прежде чем начать играть скажите мне что является посудой (Каждый из детей называет предметы посуд). Молодцы, но спросила про посуду я не случайно. Ребята, представьте, что вы пришли в магазин, где продаётся много посуды. Но посуду вы должны купить только ту, в названии которой есть звук [с] (рисунки посуды: стакан, сковородка, сахарница, чашка, ложка, салатница, кастрюля, чайник). Дети тщательно отбирали нужные слова, вслушивались в произнесенные слова и процесс им понравился. 
· Игра «Рыбалка».
Сегодня мы с вами отправимся на рыбалку (А кто-нибудь ходил на настоящую рыбалку? – да), но мы пойдем на рыбалку необычную. Мы будем ловить не рыбу (как ваш папа), а слова со звуком [м]. Нам нужно выбрать одного ребенка, и он будет у нас рыболовом. Кто хочет быть рыболовом? (один из мальчиков пожелал быть рыболовом). И так мы выбрали рыболова, и твоя задача ловить с помощью вот такой «удочки» и пойманную «рыбку» нужно всем показать, а вы должны похлопать ему, если поймано правильное слово. Дети, вы молодцы и справились с этой игрой. Вам понравилась игра? – да (дружно ответили все дети, особенно мальчики). 
В ходе работы над определением места звука в слове можно использовать следующие дидактические игры:
· Игра «Рассели по домам».
Ребята, смотрите, строители построили три домика. Но в этих домиках живут не люди и сейчас я вас познакомлю с их жителями-словами. В первом домике живут слова, где звук [р] находится в начале. Во втором домике живут слова, в которых звук [р] находится в середине, в третьем – в конце. Давайте поможем словам найти свой домик. Дети с удовольствием помогали словам искать свой домик и отлично контактировали между собой, что является не менее важным моментом. 
Выделение слова с заданным звуком из предложения:
· Игра «Домашнее задание».
Ребята, кто из вас смотрел мультик про Незнайку? (Из детей не все его смотрели, но абсолютно все про него слышали). Незнайке в школе задали домашнее задание. Ему дали текст и попросили отобрать все слова, где есть звук [л]. Незнайка долго думал, как же ему справиться с заданием, но ни чего у него не получается. Он попросил вас помочь ему выполнить домашнее задание (Дети с удовольствием согласились помочь Незнайке).
Дифференциация звуков проводится в той же последовательности, что и работа по уточнению слуховой и произносительной характеристики каждого звука.
Работу необходимо начинать с гласных звуков. Логопед раздаёт детям картинки с изображением поезда, девочки, птички и объясняет:
«Поезд гудит: у-у-у».
«Девочка плачет: а-а-а».
«Птичка поёт: и-и-и».
«Малыш плачет: а-а-а».
Затем логопед попеременно произносит эти звуки сначала удлинённо: а-а-а-а, или у-у-у-у, или и-и-и-и. Реагируя на названный звук, дети поднимали соответствующие картинки и были внимательные во время игры. 
Аналогичным образом проводится работа по дифференциации согласных фонем.
3.2.6. Развитие навыков элементарного звукового анализа и синтеза
Цель последнего этапа – развитие у детей навыков элементарного звукового анализа и синтеза.
Фонематический анализ может быть элементарным и сложным. Элементарный фонематический анализ – это выделение звука на фоне слога, он появляется у детей ещё в дошкольном возрасте спонтанно.
Начинается работа с обучения детей определять количество слогов в слове, уметь изобразить хлопками двух и трёхсложные слова. Логопед должен объяснить и показать детям, как «отхлопывать» слова разной сложности, как выделять ударный слог.
Дидактических игр для развития звукового анализа и синтеза: 
· Игра «Девочки-припевочки» 
Цель: учиться проводить анализ гласных звуков.
Детишки, сегодня к нам в гости пришли девочки-припевочки. Обратите внимание девочки одеты в платья разных цветов (красного, желтого и зеленого) и поют разные песни, а какую сегодня песню споют сейчас мы и узнаем. Красное платье на девочке обозначает звук (а), жёлтое – звук (у), зелёное – звук (и). Все запомнили? (Да). Сейчас я вам произнесу сочетание звуков, а вы, детишки разложите девочек правильно. Сначала по два звука: (ау, уи, уа, аи). Разложили? Сейчас проверю! затем по три (ауи, аиу, уиа, иуа, иау). Молоды, ребята! Примерно также проводится анализ всех остальных гласных звуков.
Затем приступают к анализу согласных звуков, при этом должна соблюдаться определённая последовательность: сначала нужно научить выделять последний согласный звук в слове, легче всего это сделать, если в конце стоит глухой взрывной согласный. 
· Игра «Собираем вещи»
Цель: учиться проводить анализ согласных звуков
Дорогие ребята, представьте, что мы собираемся в путешествие. И нам нужно собрать с собой вещи в чемоданы (Кто помогал маме и папе собирать чемодан? – дети дружно отвечают). Но наш чемодан будет состоять не из одежды, а из слов. В один чемодан мы будем собирать вещи названия которых заканчиваются на звук [т], а в другой названия которых заканчиваются на звук [к]. Дети старательно раскладывали слова с определенным звуком по домам. 
· Игра «Говорящее письмо»
Цель: развивать анализ и синтез согласных звуков.
Ребята, Дядя Федор прислал письмо коту Матроскину. Но письмо не простое, а говорящее. Письмо он не написал, а передал на словах через Галченка. Пока письмо шло Галченок забыл во всех словах последний звук. Давайте поможем Матроскину прочитать письмо. Я вам покажу картинку и буду говорить ее название, но не до конца (например: ко…, пау…). А вы мне будете называть очередное слово, а затем назовете звук, который Галченок забыл. Спасибо дети, вы помогли Матроскину прочитать письмо правильно. (Дети были очень довольны тому, что смогли помочь).  
Более сложной формой фонематического анализа является вычленение первого и последнего звука из слова, определение последовательности звуков в слове, их количества. Таким фонематическим анализом дети овладевают лишь в процессе специального обучения.
Учитывая различительную сложность форм фонематического анализа и синтеза и последовательность овладения ими в онтогенезе логопедическая работа проводится в следующей последовательности:
1. Выделение (узнавание) звука на фоне слова, т.е. определение наличия звука в слове.
2. Вычленение звука в начале в конце слова.
3. Определение последовательности, количества и места
звуков по отношению к другим звукам.
Не на всех этапах логопедической работы можно предложить детям поиграть в дидактическую или сюжетную игру. В некоторых случаях целесообразнее предложить выполнение последовательности заданий.
Например, последовательность таких заданий можно предложить на этапе выделения звука на фоне слова:
1. Поднять руку или карточку с буквой, если в слове имеется
соответствующий звук. 
2. Отобрать предметные картинки, в названии которых есть
данный звук.
3. По сюжетной картинке назвать слова с данным звуком.
4. Придумать слова с определённым звуком.
При вычленении первого и последнего звука из слова наиболее целесообразно будет предложить следующие задания дидактические игры:
· Игра-лото «Необычные цветы». 
Цель. Научить выделять заданный звук из слова. 
Ребята, с нашего цветочка облетели лепестки и перепутались между собой. Помогите мне найти лепестки каждого цветка. А найти нужные лепестки нам помогут картинки. Первому цветку принадлежат все лепестки названия картинок которых начинается на звук [з]. Ребята, какие вы молодцы мы собрали с вами опавшие лепестки обратно в цветочки. 
· Игра «Отгадай загадку». 
Цель. Цель научить выделять первый звук слова.
Хотите поиграть в игру «Отгадай загадку»? – да. Вам, дети, нужно не просто отгадать загадку, а выделить первый звук в слове-отгадке, а что бы отгадать загадки к вам придут на помощь картинки. Детям понравилось отгадывать загадки по картинкам и им было весело и интересно. 
Предметные картинки отличный помощник для детей и процесс с ними проходит незаметно и непринужденно. 
· Игра «Цепочка слов».
Цель. Упражнять детей в дифференциации звуков, развивать навыки звукового анализа слов.
Детишки, сегодня мы с вами будем ювелирами и сделаем цепочку. А вы знаете кто такие ювелиры? (да). Но цепочка наша будет не простая. Она будет состоять из слов, а помогут нам сделать такую цепочку картинки. Каждая картинка – это одна из частей нашей цепочки. Вы должны выделить последний звук в слове и найти картинку, которая начинается с этого звука. Дети старались и с удовольствием делали цепочку из слов.
· Игра «Собери цветок».
Цель. Учить дифференцировать оппозиционные звуки. 
Ребята, на нашей поляне росли цветы, но подул сильный ветерок и все лепестки у цветка разлетелись (лепестки со звуками [с], [з], [ц], [ш]). Уцелела только серединка (на ней написана буква («эс»). Давайте найдём все лепестки этого цветка, а поможет нам в этом серединка (Пойдем искать? – да). Вот наша серединка и она подскажет, какие лепестки оторвались именно с этого цветка. Дети с интересом искали лепестки этого цветка. С помощью уцелевшей серединки дети собрали цветок. Смотрите какой красивый получился наш цветок. Молодцы, детишки.
Определение конечного согласного проводится вначале на обратных слогах, таких, например, как ум, ам, ух, ус. Это умение воспитывается последовательно и опирается на ранее сформированное действие по определению наличия звука, находящегося в конце слога или слова. Предлагаются слова, сходные по составу с ранее предъявленными слогами: ам-сам, ом-сом, уп-суп.
В дальнейшем вычленение конечного согласного производится непосредственно в словах на слух, при самостоятельном произношении, по слухопроизносительным представлениям. Действие считается закреплённым, если ученик, не называя слова, научится определять конечную согласную. При определении конечного согласного звука используются те же виды заданий, что и при определении первого гласного и согласного звука.
При формировании сложных форм фонематического анализа необходимо учитывать, что всякое умственное действие проходит свои определённые этапы формирования: составление предварительного представления о задании, освоения действия с предметами, выполнение действия в плане громкой речи, перенос действия во внутренний план, окончательное становление внутреннего действия. В связи с этим, опираясь на исследования Эльконина Д.Б. можно выделить этапы формирования функции фонематического анализа [29].
Первый этап – формирование фонематического анализа с опорой на вспомогательные средства, внешние действия. По мере выделения звуков в слове ученик с помощью фишек заполняет схему, которая представляет модель звукового строения слова. Действия ученика являются практическим действием по моделированию последовательности звуков в слове. Овладение фонематическим анализом основывается на ранее сформированных навыках вычленения первого и последнего звука, определения места звука в слове.
Так, последовательность и место звуков в слове лук определяется следующим образом. Предлагается картинка, на которой нарисован лук, под ней – схема, состоящая из трёх клеточек, по количеству звуков в слове. 
Ребята, скажите, что нарисовано на картинке? (Дети отвечают – Лук) Это слово живёт в домике (логопед показывает на схему). Каждый звук в этом слове имеет свою квартиру. Давайте с вами найдём какой звук в какой квартире живёт.
Логопед задаёт следующие вопросы, «какой первый звук в слове лук?» (звук л). Фишкой закрывается первая клеточка. Слово проговаривается еще раз детьми и логопедом. (Какой звук слышится в слове после (л)? – (Звук [У]). Я предлагаю ещё раз проговорить слово и внимательно послушать, какой звук слышится после (у) в слове лук. Дети определяют, что после звука (у) слышится звук (к), и закрывают последнюю клеточку. Затем по схеме повторяется последовательность звуков в слове лук (первый, второй, третий звуки).
Второй этап – формирование действия фонематического анализа в речевом плане. Опора на материализацию действия исключается, и проведение фонематического анализа осуществляется в речевом плане, сначала с использованием картинки, затем без её предъявления. Дети называют слово, определяют первый, второй, третий звук, уточняют количество звуков. На этом этапе целесообразно использовать следующие задания:
Работа по таблицам «Звучащее слово»
Подбери слово к схемам, определи последовательность и количество звуков в слове. 
Фрагмент занятия: «Проголодался я что-то», – говорит Незнайка. Угадайте, чем я хочу угостить Незнайку? В этом слове первый звук – [с], последний – [т]. (Что же это, дети? – салат). А теперь назовите мне по порядку звуки слова салат. Ребята, сколько звуков в слове салат? – пять. Точно? Давайте еще раз посчитаем все звуки слова. Да дети, все верно в слове салат пять звуков. А ещё Незнайка хочет съесть блюдо, в названии которого три звука, а первый звук [с]. Что это? – суп. Можно еще раз переспросить детей точно ли три звука в слове суп в процессе называния по порядку звуков слова суп.
Третий этап – Формирование действия фонематического анализа в умственном плане. На этом этапе дети определяют количество, последовательность и место звуков, не называя слова. Например, они отбирают картинки, в названии которых пять звуков. При этом картинки не называются.
· Дидактическая игра «Наряжаем ёлку»
Цель. Учить определять количество звуков в слове.
Ребята, приближается праздник Новый год. Давайте все вместе нарядим ёлку (А вы любите наряжать елку? – да). Смотрите вот такими изображениями игрушек в виде разных предметов будет наряжаться наша елка. Нужно выбрать любую игрушку, определить сколько звуков в названии игрушки и повесить на ёлку игрушку, названия которых состоят из четырёх звуков (это верхний ярус), затем из пяти звуков (средний ярус), потом из шести, семи звуков (нижний ярус). Детям понравилось наряжать елку определенным количеством звуков по ярусам, это было для них интересно и необычно. 
· Игра «Весёлый поезд»
Цель: Учить определять количество звуков в слове.
Ребята, животные решили отправиться в путешествие, и не знают, как же им разместится в поезде. Нужно помочь животным разместиться. Каждому из вас нужно выйти к доске назвать животного изображенного на картинке и разместить его в нужный вагон. В первом вагоне поедут животные, названия которых состоят из пяти звуков. Во втором вагоне поедут животные, названия которых состоят из шести звуков, а в третьем – из семи звуков. Молодцы, дети мы разместили всех животных по вагонам и можем отправить их в путешествие. 
· Игра «Счетоводы»
Цель. Учить определять количество звуков в слове (или какой по счёту звук) по звуковым линейкам или цифровому ряду.
Дети, скажите, а вы любите считать, например, игрушки (Да). Ребята, давайте с вами поиграем в счетоводов. Только считать мы будем не игрушки, а звуки в словах. Я буду говорить слова, а вам нужно отсчитать столько кружков на звуковой линейке (логопед раздает детям звуковые линейки), сколько насчитаете звуков в слове. Дети с удовольствием считали и готовы были посчитать еще звуки в словах. 
В процессе формирования фонематического анализа необходимо учитывать усложнение не только форм анализа, но и речевого материала.
Предлагается следующая последовательность предъявления речевого материала:
· односложные слова без стечения согласных, состоящие из одного слога (обратного, прямого открытого, закрытого слога): ус, на, дом, мак, сок и т.д.
· двусложные слова, состоящие из двух открытых слогов: мама, рама и т.д.
· двухсложные слова, состоящие из открытого и закрытого слога: диван, сахар, и т.д.
· двухсложные слова со стечением согласных на стыке слогов: лампа, марка, и т.д.
· односложные слова со стечением согласных в начале и в конце слова.
· двухсложные слова со стечением согласных в начале и в конце слова.
· трёхсложные слова: паровоз, ромашка и т.д.
3.3. Контрольный эксперимент
Контрольный эксперимент был проведён для оценки эффективности проведённых игр, направленных на формирование фонематического восприятия у дошкольников с речевыми нарушениями. 
Для контроля над результативностью работы давались те же задания, что и в контрольном эксперименте, но речевой материал был другой. 
Цель: определить эффективность предложенной системы игр.
Для обследования использовались предметные картинки, разрезная азбука. Обследование проводилось в филиале «Крепыш» МБДОУ д/с № 39 «Гнездышко» в средней группе в период с 4.03.19 по 17.03.19.
Для определения количественных и качественных изменений необходимо сравнить результаты обследования до коррекционной работы и после. Данные приведены в таблице 2.
Таблица 2
Количественные данные состояния фонематического восприятия до обучения и после
	№ и название задания 
	% успешности выполнения заданий до кор-го обучения
	% успешности выполнения заданий после кор-го обучения
	Показатели улучшения по выполнению каждого задания (%)

	1. Самый внимательный
	70
	90
	20

	2. Звук потерялся
	60
	80
	20

	3. Светофор
	20
	60
	40

	4. Картинки
	90
	100
	10

	5. Рассели по домам
	10
	40
	30

	6. Посчитай звуки
	50
	70
	20

	7. Звуки поссорились 
	40
	70
	30

	8. Попугай 
	0
	40
	40

	9. Сыщик 
	90
	100
	10


Сравнивая данные результаты с результатами, которые были получены до проведения коррекционной работы, можно сказать, что дети стали лучше выполнять задания на 10% – 40%. 
При выявлении сформированности звукового анализа после проведения коррекционной работы было предложено два задания: «Самый внимательный» и «Звук потерялся». Результаты выполнения первого и второго заданий улучшились на 20%. Следовательно, дети стали лучше выделять на слух заданный звук из слова, т.е. проводить звуковой анализ.
Третье задание было направлено на изучение состояния фонематического слуха. Ребёнок должен был поднять красный кружок, если услышит в слове заданный звук. Результаты выполнения этого задания улучшились на 40%. Трудности в выполнении этого задания остались у 30% детей, которые с ним не справились и до коррекционного обучения. Возможно, это связано с ограничением временных рамок при проведении коррекционной работы. Этим детям необходим более длительный срок обучения для освоения этого навыка.
При выполнении четвертого задания, в котором дети должны показать картинки, названия которых различаются одним звуком, все дети справились. Результаты выполнения четвёртого задания улучшились на 10%. В этом задании дети при ответе опирались не только на слуховое, но и на зрительное восприятие, поэтому результаты высокие.
Пятое задание было направленно на обследование умения дифференцировать твёрдые и мягкие звуки. Результаты выполнения этого задания улучшились на 30%. Но даже после проведения коррекционного обучения у большинства детей возникли трудности при выполнении этого задания. Это связано с тем, что дифференцировать звуки, различающиеся твёрдостью и мягкостью, является сложным для детей с нарушением фонематического восприятия. Для развития этого умения требуется более длительный период работы, направленный только на развитие этого навыка. 
При выполнении шестого задания нужно было посчитать, сколько звуков в слове, т.е. провести звуковой анализ слова. С этим заданием справилось 70%, т.е на 20% улучшился показатель данного задания. 
Седьмое задание направленно на определение умения проводить фонематический синтез. Результаты выполнения этого задания улучшились на 30%. Только половина группы справились с этим заданием после коррекционного обучения. Наличие положительной динамики, при выполнении этого задания, говорит о необходимости дальнейшей работы над развитием фонематического синтеза.
Восьмое и девятое задание было направленно на обследование фонематического восприятия. В восьмом задании дети должны были повторить последовательность слогов. При проведении констатирующего обследования ни один ребёнок не смог правильно повторить все слоги. После проведения коррекционной работы три ребёнка смогли повторить все слоги правильно. Следовательно, результаты выполнения этого задания улучшились на 40%. 
При выполнении девятого задания дети должны были повторить слова, различающиеся одним звуком и показать соответствующие картинки. Результаты выполнения этого задания улучшились на 10%. Все дети в группе справились с данным заданием. Хороший результат выполнения этого задания можно объяснить тем, что при его выполнении дети опирались на зрительный анализатор, который является сохранным у данной группы детей.
При подведении общих итогов по результатам полученных при проведении констатирующего и контрольного экспериментах, можно сказать, что особые трудности до проведения коррекционной работы у детей вызывали задания третье, направленное на умение на слух выделять звук в слове, пятое, направленное на обследование способности дифференцировать твёрдые и мягкие звуки, шестое и седьмое, направленное на обследование умения проводить элементарный анализ и синтез слов.
После проведения коррекционной работы большее количество детей стало справляться с предлагаемыми заданиями. Заметно улучшились показатели в задании выделение заданного звука из ряда слов, а также в задании дифференциации твёрдых и мягких звуков.
Так же у многих детей улучшились показатели по выполнению заданий, направленных на проведение элементарного анализа и синтеза и различению слов, различающихся одним звуком. Это говорит об улучшении состояния фонематического восприятия этих детей. 
Таким образом, исходя из данных исследований, проведённых после коррекционной работы, можно сделать вывод о наличии положительной динамики в формировании фонематического восприятия в игровой деятельности детей, что в свою очередь и подтверждает гипотезу. Результаты проделанной работы можно рассматривать как существенное улучшение фонематического восприятия, устранение ранее имевших место нарушений фонологической стороны речи.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Ведущее место в комплексном подходе к коррекции общего недоразвития речи многие исследователи отводят формированию фонематического восприятия, т.е. способности воспринимать и различать звуки речи (фонемы). Развитие фонематического восприятия положительно влияет на формирование всей фонетической стороны речи, в том числе слоговой структуры слов. 
В данной работе обследование речи детей проводилось по двум направлениям: 
1. Обследование строения и функций артикуляционного аппарата.
2. Обследование фонематического восприятия.
Смешение звуков является одним из наиболее распространённых недостатков у детей дошкольного возраста с ОНР дизартрией, что и было получено в ходе констатирующего эксперимента.
В процессе обследования фонематического восприятия детям предлагалось три блока заданий.
Целью первого блока заданий было выявить сформированность звукового анализа, где предлагались задания «Самый внимательный» и «Звук потерялся». Второй блок заданий состоял из пяти заданий и был направлен на обследование сформированности фонематического слуха. Предлагались задания: «Светофор», «Картинки», «Рассели по домам», «Посчитай звуки», «Звуки поссорились». В третьем блоке предлагалось два задания: «Попугай» и «Сыщик». Все перечисленные задания были направлены на обследование фонематического восприятия. 
Без достаточной сформированности фонематического восприятия невозможно становление и звукового анализа, и операции мысленного расчленения на составные элементы (фонемы) различных звукокомплексов: сочетаний звуков, слогов и слов. В свою очередь, без длительных специальных упражнений по формированию навыков звукового анализа (сочетания звуковых элементов в единое целое) дети с общим недоразвитием речи не смогут овладеть грамотным чтением и письмом.
В основу логопедической работы нами было положено поэтапное формирование фонематического восприятия в процессе игровой деятельности. В связи с тем, что обследуемые нами дети не испытывали трудности по узнаванию неречевых звуков и различению одинаковых слов, фраз, звукокомплексов и звуков по высоте, силе, тембру голоса, то данные этапы работы не проводились нами. На третьем этапе ставилась цель научить детей различать слова близкие по звуковому составу. На четвёртом и пятом этапах проводилась работа над дифференциацией слогов и фонем. На шестом этапе проводилась работа над развитием навыков элементарного звукового анализа и синтеза.
Контрольный эксперимент выявил, что проведенная нами логопедическая работа согласно развитию фонематического восприятия в процессе игровой деятельности у дошкольников была результативной. Степень развития фонематического восприятия у детей существенно увеличилась.
Безусловно, в данной работе отражены только лишь первоначальные шаги в работе над формированием фонематического восприятия, но, тем не менее, и это уже движение вперед к стремительному преодолению недостатков фонематического восприятия до поступления в школу. 
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