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Введение 

Универсальные учебные действия – это обобщенные действия, открывающие 

возможность широкой ориентации учащихся, как в различных предметных 

областях, так и в строении самой учебной деятельности, включая осознание 

учащимися ее целевой направленности, ценностно-смысловых и 

операциональных характеристик. 

Разработка концепции развития универсальных учебных действий в системе 

общего образования отвечает новым социальным запросам, отражающим 

переход России от индустриального к постиндустриальному информационному 

обществу, основанному на знаниях и высоком инновационном потенциале. 

Целью образования становится общекультурное, личностное и познавательное 

развитие учащихся, обеспечивающее такую ключевую компетенцию, как 

умение учиться. 

Важнейшей задачей современной системы образования является формирование 

универсальных учебных действий (УУД), обеспечивающих школьникам 

умение учиться, способность к саморазвитию и самосовершенствованию. 

Сформированность универсальных учебных действий является также и залогом 

профилактики школьных трудностей. В широком значении "универсальные 

учебные действия" – саморазвитие и самосовершенствование путем 

сознательного и активного присвоения нового социального опыта. В более 

узком (собственно психологическом значении) "универсальные учебные 

действия" – это совокупность действий обучающегося, обеспечивающих его 

культурную идентичность, социальную компетентность, толерантность, 

способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая 

организацию этого процесса.В связи со стихийностью и зачастую 

непрогнозируемостью результатов развития детей со своей остротой встаёт 

задача целенаправленного управляемого формирования системы 

универсальных учебных действий, обеспечивающих умение учиться.Концепция 
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развития универсальных учебных действий (УУД), разработана на основе 

системно деятельностного подхода, который основывается на теоретических 

положениях концепции Л.С. Выготского, П.Я. Гальперина, А.Н. Леонтьева, 

Д.Б.Эльконина , раскрывающих основные психологические закономерности 

процесса развивающего образования и структуру учебной деятельности 

учащихся с учетом общих закономерностей возрастного развития детей и 

подростков. На важность формирования у младших школьников общеучебных 

умений указывали Ю.К. Бабанский, JI.C. Выготский, П.Я. Гальперин, H.A. 

Лошкарева, A.A. Люблинская, К.Д. Ушинский, С.Т. Шацкий. Отдельные виды 

общеучебных умений и методику их формирования рассматривали Д.В. 

Воровщиков, Г.К. Селевко, Д.В. Татьянченко, A.B. Усова и др.Программа, 

формирующая общеучебные умения и навыки учащихся, впервые была 

предложена Д.Б. Элькониным и его учениками: В.В. Давыдовым, Л.Е. 

Журовой, B.В. Репкиным, Г.А. Цукерманом др.Подходы к формированию 

универсальных учебных действий учащихся активно рассматриваются А.Г. 

Асмоловым, Г.В. Бурменской, И.А. Володарской, O.A. Карабановой и др 
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Глава: Теоретические основы проблемы формирования познавательных 

универсальных учебных действий у младших школьников на уроках русского 

языка 

1.1 Психолого-педагогические аспекты проблемы формирования 

познавательных универсальных учебных действий у младших школьников 

Перемены, происходящие в современном обществе, требуют ускоренного 

совершенствования образовательного пространства, определения целей 

образования, учитывающих государственные, социальные и личностные 

потребности и интересы. В связи с этим приоритетным направлением 

становится обеспечение развивающего потенциала новых образовательных 

стандартов. Новые социальные запросы определяют цели образования как 

общекультурное, личностное и познавательное развитие учащихся, 

обеспечивающие такую ключевую компетенцию образования как "научить 

учиться". Важнейшей задачей современной системы образования является 

формирование совокупности "универсальных учебных действий", 

обеспечивающих компетенцию "научить учиться", а не только освоение 

учащимися конкретных предметных знаний и навыков в рамках отдельных 

дисциплин. 

Специфика современного мира состоит в том, что он меняется всё более 

быстрыми темпами. Каждые десять лет объём информации в мире удваивается. 

Поэтому знания, полученные в школе, через некоторое время устаревают и 

нуждаются в коррекции, а результаты обучения не в виде конкретных знаний, а 

в виде умения учиться становятся сегодня всё более востребованными. Исходя 

из этого, Федеральный государственный образовательный стандарт начального 

общего образования определил в качестве главных результатов не предметные, 

а личностные и метапредметные – универсальные учебные действия. 

Важнейшей задачей современной системы образования является формирование 
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универсальных учебных действий, обеспечивающих школьникам умение 

учиться, способность к саморазвитию и самосовершенствованию. Всё это 

достигается путём сознательного, активного присвоения учащимися 

социального опыта. При этом знания, умения и навыки (ЗУН) рассматриваются 

как производные от соответствующих видов целенаправленных действий, т.е. 

они формируются, применяются и сохраняются в тесной связи с активными 

действиями самих учащихся . 

Развитие личности в системе образования обеспечивается, прежде всего, через 

формирование универсальных учебных действий (УУД), которые выступают 

инвариантной основой образовательного и воспитательного процесса. 

Овладение учащимися универсальными учебными действиями выступает как 

способность к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и 

активного присвоения нового социального опыта. УУД создают возможность 

самостоятельного успешного усвоения новых знаний, умений и 

компетентностей, включая организацию усвоения, то есть умения учиться . 

Изменения, происходящие в современной социальной жизни, вызвали 

необходимость разработки новых подходов к системе обучения и воспитания. 

Современные дети сильно изменились по сравнению с тем временем, когда 

создавалась ранее действующая система образования. Вполне естественно, что 

возникли определенные проблемы в обучении и воспитании современного 

молодого поколения. Остановимся на некоторых из них: 

- Происходит постепенное вымывание видов деятельности и замещение их 

занятиями учебного типа. Сюжетно-ролевая игра не занимает ведущего места, 

что приводит к трудностям развития произвольности поведения, образного 

мышления, мотивационной сферы, не обеспечивая формирование 

психологической готовности к школьному обучению. 
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-Тревогу вызывает ориентация взрослых исключительно на умственное 

развитие ребенка в ущерб духовно-нравственному воспитанию и личностному 

развитию. Как следствие этого процесса – потеря интереса к учению. 

- Резко выросла информированность детей. Если раньше школа и уроки были 

источниками получения ребенком информации о мире, человеке, обществе, 

природе, то сегодня СМИ, Интернет оказываются существенным фактором 

формирования картины мира у ребенка, причем не всегда положительной. 

- Современные дети мало читают, особенно классическую и художественную 

литературу. Телевидение, фильмы, видео вытесняют литературное чтение. 

Отсюда и трудности в обучении в школе, связанные с невозможностью 

смыслового анализа текстов различных жанров; несформированностью 

внутреннего плана действий; трудностью логического мышления и 

воображения .В начальной школе, изучая разные предметы, ученик на уровне 

возможностей своего возраста должен освоить способы познавательной, 

творческой деятельности, овладеть коммуникативными и информационными 

умениями, быть готовым к продолжению образования. 

1. Большинству из учителей предстоит перестраивать мышление, исходя из 

новых задач, которые ставит современное образование. Содержание 

образования не сильно меняется, но, реализуя новый стандарт, каждый 

учитель должен выходить за рамки своего предмета, задумываясь, прежде 

всего, о развитии личности ребенка, необходимости формирования 

универсальных учебных умений, без которых ученик не сможет быть 

успешным ни на следующих ступенях образования, ни в 

профессиональной деятельности . 

Успешное обучение в начальной школе невозможно без формирования у 

младших школьников учебных умений, которые вносят существенный вклад в 

развитие познавательной деятельности ученика, так как являются 

общеучебными, т. е. не зависят от конкретного содержания предмета. При этом 
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каждый учебный предмет в соответствии со спецификой содержания занимает 

в этом процессе свое место. 

Например, уже на первых уроках обучения грамоте перед ребенком ставятся 

учебные задачи, и сначала вместе с учителем, а затем самостоятельно он 

объясняет последовательность учебных операций (действий), которые 

осуществляет для их решения. Так, проводя звуковой анализ, первоклассники 

ориентируются на модель слова, дают его качественную характеристику. Для 

этого они должны знать все действия, необходимые для решения этой учебной 

задачи: определить количество звуков в слове, установить их 

последовательность, проанализировать "качество" каждого звука (гласный, 

согласный, мягкий, твердый согласный), обозначить каждый звук 

соответствующей цветовой моделью. В начале обучения все эти действия 

выступают как предметные, но пройдет немного времени, и ученик будет 

использовать алгоритм действия, работая с любым учебным содержанием. 

Теперь главным результатом обучения становится то, что школьник, 

научившись строить план выполнения учебной задачи, уже не сможет работать 

по-другому . 

В широком значении термин "универсальные учебные действия" означает 

умение учиться, т.е. способность к саморазвитию и самосовершенствованию 

путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта. В 

более узком смысле этот термин можно определить как совокупность способов 

действий учащегося, обеспечивающих его способность к самостоятельному 

усвоению новых знаний и умений, включая организацию этого процесса. 

Формирование универсальных учебных действий в образовательном процессе 

осуществляется в контексте усвоения разных учебных дисциплин. Каждый 

учебный предмет в зависимости от предметного содержания и способов 

организации учебной деятельности учащихся раскрывает определенные 

возможности для формирования УУД .Универсальный характер учебных 
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действий проявляется в том, что они носят надпредметный, метапредметный 

характер; обеспечивают целостность общекультурного, личностного и 

познавательного развития; обеспечивают преемственность всех ступеней 

образовательного процесса; лежат в основе организации и регуляции любой 

деятельности учащегося независимо от её специально-предметного 

содержания. 

Данная способность обеспечивается тем, что универсальные учебные действия 

– это обобщенные способы действий, открывающие возможность широкой 

ориентации учащихся, – как в различных предметных областях, так и в 

строении самой учебной деятельности, включая осознание учащимися ее целей, 

ценностно-смысловых и операциональных характеристик. Таким образом, 

достижение "умения учиться" предполагает полноценное освоение всех 

компонентов учебной деятельности, которые включают: 

- учебные мотивы, 

- учебную цель, 

- учебную задачу, 

- учебные действия и операции (ориентировка, преобразование материала, 

контроль и оценка) .В основных требованиях к результатам освоения основной 

образовательной программы начального общего образования, установленных 

Федеральным государственным образовательным стандартом, выделяются 

универсальные учебные действия (УУД), на формирование которых 

обращается особое внимание. 

Учебные действия – составная часть учебной деятельности. УУД – это действия 

разнообразного назначения, необходимые в ее организации и осуществлении 

учебной деятельности. Если ученик освоил УУД, можно говорить, что он 

овладел учебной деятельностью. 
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В ходе учебной деятельности происходит усвоение предметных и 

познавательных действий. Учебная деятельность (как и любая другая) состоит 

из отдельных компонентов – действий, операций, мотивов, задач. Психологи 

выде6ляют сущностные характеристики учебной деятельности, отличающие ее 

от других видов деятельности: 

1)она специально направлена на овладение учебным материалом и решение 

учебных задач; 

2)в ней осваиваются общие способы действий и научные понятия; 

3)общие способы действий предваряют решение задач; 

4)учебная деятельность ведет к изменениям в самом субъекте; 

5)изменение психических свойств и поведения учащихся происходит в 

зависимости от результатов собственных действий. 

Термин универсальные учебные действия является психологическим. В составе 

основных видов универсальных учебных действий, соответствующих 

ключевым целям общего образования, можно выделить четыре блока: 

1) личностный; 

2) регулятивный (включающий также действия саморегуляции); 

3) познавательный; 

4) коммуникативный. 

Познавательные универсальные действия включают: общеучебные, логические, 

а также постановку и решение проблемы. 
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Познавательные учебные действия связаны с формированием умений, 

направленных на развитие интеллектуального уровня учащихся на определение 

ступени образовательного процесса. Это умения: 

- правильно и осмысленно читать тексты различных стилей и жанров в 

соответствии с целями и задачами; 

- овладевать логическими действиями сравнения, анализа, синтаксиса, 

обобщения, классификации по родовидовым признакам, установления аналогий 

и причинно-следственных связей, построения рассуждений, отнесения к 

известным понятиям; 

-выявлять сущность особенности объектов, процессов и явлений 

действительности в соответствии с содержанием конкретного учебного 

предмета; 

- использовать в своей деятельности базовые предметные и межпредметные 

понятия, отражающие суще6ственные связи и отношения между объектами и 

процессами; 

- использовать знаково-символические средства представления информации 

для создания моделей изучаемых объектов и процессов, схем решения учебных 

и практических задач; 

- находить способы решения проблем творческого и поискового характера . 

Развитие УУД – очень важная и нужная задача. Это не только формирование 

различных психологических процессов, которые необходимы человеку, но и 

развитие способностей решать любые жизненные задачи, используя 

имеющиеся знания и умения, что способствует воспитанию компетентного 

человека. 
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Данные виды УУД формируются также в процессе изучения различных 

учебных дисциплин. Все это помогает ребенку включать в процесс 

запоминания все виды памяти, материализует орфографические понятия, 

позволяет развивать наблюдательность, формирует умение анализировать, 

сравнивать, делать выводы. 

Познавательные УУД включают общеучебные, логические действия, а также 

действия постановки и решения проблем. 

Общеучебные универсальные действия: 

- самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели; 

- поиск и выделение необходимой информации; применение методов 

информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств; 

- структурирование знаний; 

- осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной и 

письменной форме; 

- выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от 

конкретных условий; 

- рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и 

результатов деятельности; 

- смысловое чтение; понимание и адекватная оценка языка средств массовой 

информации; 

- постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание 

алгоритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового 

характера. 
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Функции универсальных учебных действий включают: 

• обеспечение возможностей учащегося самостоятельно осуществлять 

деятельность учения, ставить учебные цели, искать и использовать 

необходимые средства и способы их достижения, контролировать и оценивать 

процесс и результаты деятельности; 

• создание условий для гармоничного развития личности и ее самореализации 

на основе готовности к непрерывному образованию, необходимость которого 

обусловлена поликультурностью общества и высокой профессиональной 

мобильностью; 

• обеспечение успешного усвоения знаний, умений и навыков и формирование 

компетентностей в любой предметной области. 

Познавательные действия также являются существенным ресурсом достижения 

успеха и оказывают влияние как на эффективность самой деятельности и 

коммуникации, так и на самооценку, смыслообразование и самоопределение 

учащегося. 

 

 

 

 

 

1.2 Технологии формирования познавательных универсальных учебных 

действий у младших школьников на уроках русского языка 

Учебный предмет "Русский язык" обеспечивает формирование личностных, 

познавательных, коммуникативных и регулятивных действий. Работа с текстом 

открывает возможности для формирования логических действий анализа, 

сравнения, установления причинно-следственных связей. Ориентация в 

морфологической и синтаксической структуре языка и усвоение правил 
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строения слова и предложения, графической формы букв обеспечивает 

развитие знаково-символических действий — замещения (например, звука 

буквой), моделирования (например, состава слова путем составления схемы) и 

преобразования модели (видоизменения слова). Формирование широких 

познавательных мотивов учения у младших школьников тесно связано с 

усвоением теоретических знаний и ориентацией на обобщенные способы 

действий (В.В. Давыдов, А.К. Маркова, Д.Б. Эльконин,). 

Рассмотрим технологии, направленные на формирование познавательных 

универсальных учебных действий. 

Таблица 1 

Технологии формирования познавательных универсальных действий 

Технологии Методы Формируемые УУД 

Проблемное обучение 
Создание проблемной 

ситуации 

Познавательные: 

общеучебные 

познавательные действия, 

постановка и решение 

проблемы. 

Педагогика 

сотрудничества 

Совместная деятельность, 

эвристическая беседа, 

коллективный вывод, 

сравнение. 

Познавательные: 

логические универсальные 

действия. 

Индивидуально – 

дифференцированный 

подход. 

Разноуровневые 

задания                

Познавательные: 

общеучебные 

познавательные действия, 

постановка и решение 

проблемы, логические 

универсальные действия. 
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Компетентно – 

ориентированное 

обучение 

Исследовательская 

работа, проектная 

деятельность 

Познавательные: 

общеучебные 

познавательные действия, 

постановка и решение 

проблемы, логические 

универсальные действия. 

Информационно – 

коммуникативные 

технологии 

Знакомство с новым 

материалом на ПК, 

тестирование, 

презентация, 

интерактивная доска 

Познавательные: 

логические универсальные 

действия, общеучебные 

познавательные действия. 

Рассмотрим каждую из представленных технологий подробно. 

Проблемное обучение. Одна из особенностей современного процесса обучения 

является переход к личностно-ориентированному подходу в обучении, что 

требует использования комплекса методов, технологий для развития личности, 

организационных форм. Личностно-ориентированное образование существенно 

отличается от других существующих моделей и педагогических систем, тем, 

что предоставляет ребёнку большую свободу выбора в процессе познания. В её 

рамках учитель с помощью разнообразных технологий согласует свои приёмы 

и методы работы с познавательными интересами, стратегиями и стилем 

ребёнка, а не ученик подстраивается под цели педагога, способы его мышления, 

сложившийся обучающий стиль. 

Проблемное обучение - это такая организация урока, которая предполагает 

создание под руководством учителя проблемных ситуаций, активную 

самостоятельную деятельность учащихся по их разрешению, в результате чего 

и происходит творческое овладение ЗУН (знаниями, умениями, навыками и 

развитие мыслительных способностей. 
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Проблемное обучение ломает привычные стереотипы проведения уроков, 

меняет саму систему взаимоотношений "учитель – ученик". Поэтому 

требования, которые предъявляются к современному педагогу, не дают ему ни 

малейшего шанса ограничиться усвоением учащимися школьной программы 

Необходимо создавать и ставить учителем такую учебную ситуацию и цель 

урока, которая вызвала бы у учащихся потребность, желание узнать эти 

сведения и работать с детьми в направлении целей. 

Предлагаются наиболее распространённые приёмы создания проблемной 

ситуации: подведение учащихся к противоречию и предложение им самим 

найти способ его разрешения; изложение различных точек зрения на один и тот 

же вопрос; сравнения, обобщения, сопоставления фактов, для объяснения 

которых нужны новые сведения; задания, для выполнения которых недостаёт 

знаний; формулирование темы урока в виде вопроса. 

Один из методов проблемного обучения – проблемное изложение. Учащимся 

рекомендуется высказать своё предположение, уметь попробовать самим 

ответить на вопрос, а потом проверить или уточнить ответ. 

Усвоение содержания обучения и развитие учащегося происходит не путем 

передачи ему готовой информации, а в процессе его собственной активной 

деятельности. 

Проблемное обучение позволяет учителю включать в урок разнообразные 

формы, такие как фронтальная беседа, работа учащихся в группах, работа в 

парах, самостоятельная работа. 

Совместная творческая деятельность учащихся в группе способствует 

формированию метапредметных коммуникативных умений: организовывать 

взаимодействие в группе (распределять роли, договариваться друг с другом); 

предвидеть (прогнозировать) последствия коллективных решений; оформлять 

свои мысли в устной и письменной речи с учётом своих учебных и жизненных 
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речевых ситуаций, в том числе с применением средств ИКТ; при 

необходимости отстаивать свою точку зрения, аргументируя ее; учиться 

подтверждать аргументы фактами. 

Учителю на таком уроке отводится роль организатора деятельности, 

консультанта, человека создающего условия для работы. Учитель 

поддерживает, подталкивает, консультирует, направляет, радуется успехам и 

находкам учащимся. Вместе с тем если надо, помогает им сделать выводы, 

обобщает сказанное. 

Современный урок отличается организацией учебной, образовательной 

деятельности учащихся. Только в процессе деятельности активизируется мозг, 

память, приобретается и накапливается опыт. Идёт социализация учащегося. 

Педагогика сотрудничества. Как целостная технология педагогика 

сотрудничества пока не имеет нормативно-исполнительного инструментария; 

ее идеи составили основу "Концепции федеральных государственных 

стандартов общего образовании". Поэтому педагогику сотрудничества нужно 

рассматривать как особого типа "проникающую" технологию, которая является 

воплощением нового педагогического мышления, источником прогрессивных 

идей и в той или иной мере входящей во многие современные педагогические 

технологии как их составная часть. 

В "Концепции федеральных государственных стандартов общего образования" 

сотрудничество трактуется как идея совместной развивающей деятельности 

взрослых и детей, скрепленной взаимопониманием, проникновением в 

духовный мир друг друга, совместным анализом хода и результатов этой 

деятельности. В концепции сотрудничества ученик представлен как субъект 

своей учебной деятельности. Поэтому оба субъекта одного процесса должны 

действовать вместе; ни один из них не должен стоять над другим. 
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В рамках коллектива принцип сотрудничества распространяется на учителей и 

руководителей с окружающей социальной средой (родителями, семьей, 

общественными и трудовыми организациями) и на все виды отношений 

учеников. 

Дифференцированный и индивидуальный подход. Необходимость реализации 

принципа дифференцированного обучения связана с содержанием обучения и 

индивидуальными возможностями каждого ребенка; объективно 

существующими противоречиями между общими для всех обучающихся в том 

или ином классе целями, между индивидуальным характером усвоения 

учебного материала, коллективной формой учебного процесса и развития 

детей. Дифференцированный подход в учебном процессе предполагает 

разумное сочетание фронтальных групповых и индивидуальных занятий для 

повышения качества обучения и развития каждого ученика. 

Цель дифференциации - адаптация обучения к особенностям различных групп 

учащихся. Целью индивидуального подхода к обучению является всемирное 

способствование тому, чтобы подметить в каждом ученике его самую сильную 

сторону, помочь претвориться и развиться в деятельность так, чтобы в ребенке 

засверкала его человеческая индивидуальность, поддержать веру в свои силы, 

укрепляя его бодрость и волю [56]. 

Организация обучения на каждом отдельном уроке путем связи изучаемого 

материала с жизнью, повышения активности и самостоятельности учащихся, 

взаимодействия фронтальной, групповой и индивидуальной работы в классе, 

плодотворного сочетания классной и хорошо организованной внеклассной 

работы дает резкое повышение эффективности урока, всё это приводит к 

существенному улучшению процесса учения. 

Коллективная учебная работа, основанная на "внутреннем" стремлении 

учащихся к сочетанию трудовых усилий и взаимопомощи, обеспечивает 

каждому из них благоприятное положение на уроке. 
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Таким образом, сочетание дифференцированного и индивидуального подходов 

в обучении позволяет приблизить методы и организацию урока к способностям 

и потребностям каждого школьника. Цели дифференциации обучения. 

С психолого-педагогической точки зрения – индивидуализация обучения, 

основанная на создании оптимальных условий для развития интересов и 

способностей каждого школьника, выявления задатков. С социальной точки 

зрения – целенаправленное воздействие на формирование индивидуального 

творческого, профессионального потенциала общества в целях рационального 

использования возможностей каждого члена в обществе в его 

взаимоотношениях с социумом. 

Виды дифференциации: внутренняя, внешняя. 

Внутренняя дифференциация – различное обучение детей в достаточно 

большой группе учащихся (класс), подобранной по случайным признакам, без 

выделения стабильных групп. Может осуществляться в форме учёта 

индивидуальных особенностей учащихся или в системе уровневой 

дифференциации. 

Модели внутренней дифференциации 

1. Интегрированная модель. Дети с разными способностями помещаются в 

одну группу, акцент делается на индивидуальность, индивидуальное развитие и 

самостоятельное обучение. 

Уровневая дифференциация – организация обучения, при которой школьники, 

обучаясь по одной программе, имеют право и возможность усваивать её на 

различных планируемых уровнях: на обязательном (базовом, стандарт 

образования) и повышенном. 

2. Модель разнородных классов. Ученик по всем предметам учится в одном и 

том же разнородном классе. Для уроках русского языка материал сгруппирован 
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в разделы, на изучение которых отводится определённое время. По окончании 

проводится диагностическое тестирование, по результатам которого одним 

ученикам даётся дополнительный, более обширный или более сложный 

материал, а другим – коррекционные задания или материалы. 

Внешняя дифференциация предполагает обучение учащихся разных групп по 

программам, которые отличаются глубиной и широтой изложения материала. 

Дифференциация этого вида осуществляется через курсы по выбору и 

профильное обучение. При этом одни учащиеся выберут общекультурный 

уровень изучения и усвоения учебного материала, другие - прикладной, третьи 

- творческий, в соответствии со своими интересами, способностями, 

склонностями и с учетом возможной в будущем профессиональной 

деятельности. 

Внешняя дифференциация – создание относительно стабильных групп, в 

которых различаются содержание образования и предъявляемые к школьникам 

учебные требования. 

Группы создаются с учётом: интересов, склонностей; способностей; 

достигнутых результатов; проектируемой профессии. 

Необходимость внедрения дифференцированного подхода на современном 

этапе подтверждается практикой: дети учатся самоорганизации, умению 

проводить самооценку. Происходит переосмысление их внутренней мотивации 

к обучению. Ученик становится активным участником педагогического 

процесса. 

Технология дифференцированного обучения способствует кардинальному 

изменению не только сознания ученика, но и сознания учителя. 

Дифференцированное обучение вдохновляет учителя на создание нового 

образовательного процесса, в котором ученик учится менять, улучшать, 

совершенствовать условия своей жизни, повышать её качество. 
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Информационно-коммуникационные технологии в процессе обучения и 

модернизации образования всё активнее используются. 

Перед учителем стоит задача обучать детей таким образом, чтобы они могли 

быстро и легко реагировать на изменяющиеся условия, были способны 

находить новые проблемы и задачи и пути их решения. Достичь хорошего 

результата в выполнении этой задачи можно в условиях реализации 

инновационного подхода в обучении, обеспечивающего переход на 

продуктивно-творческий уровень. Всё это можно достичь при помощи 

разнообразных технологий, включая информационно – коммуникационные. 

Использование ИКТ позволяет погрузиться в другой мир, увидеть его своими 

глазами. При использовании на уроках информационно – коммуникационных 

технологий на уроках ставятся такие цель и задачи: 

Цель: подготовка детей к овладению современными компьютерными 

технологиями и действия полученные с помощью их информации для 

дальнейшего самообразования. 

Задачи: активизировать познавательную деятельность учащихся начальных 

классов; проводить уроки на высоком эстетическом уровне (музыка, анимация, 

аудиозаписи, ресурсы интернета, электронные учебники); повысить объем 

выполняемой работы на уроке; рационально организовать учебный процесс, 

повысить эффективность урока. 

При активном использовании ИКТ уже в начальной школе успешнее 

достигаются общие цели образования, легче формируются компетенции в 

области коммуникации: умение сопоставлять факты, выражать свои мысли на 

бумаге и устно, логически рассуждать, слушать и понимать устную и 

письменную речь, открывать что-то новое, делать выбор и принимать решения. 

Использование ИКТ на уроках русского языка позволяет перейти от 

объяснительно-иллюстрированного способа обучения к деятельностному, при 
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котором ребёнок становится активным субъектом учебной деятельности. Это 

способствует осознанному усвоению знаний учащимися. 

Внедрение ИКТ осуществляется по следующим направлениям: создание 

презентаций к уроку; работа с ресурсами Интернета; использование готовых 

обучающих программ; разработка и использование собственных авторских 

программ. 

Презентация – мощное средство наглядности, развитие познавательного 

интереса. Во многих случаях такое дополнение оказывается более 

эффективным, даёт возможность сочетать разнообразные средства, 

способствующие более глубокому и осознанному усвоению изучаемого 

материала, экономит время урока, насыщает его информацией, расширяет 

кругозор, прививает познавательный интерес к учёбе. Главное – возникает 

положительная мотивация усвоения знаний, пробуждается интерес у детей к 

познанию нового. Анализ таких занятий показал, что познавательная мотивация 

увеличивается, облегчается овладение сложным материалом. 

Кроме того, фрагменты уроков, на которых используются презентации, 

отражают один из главных принципов создания современного урока – принцип 

привлекательности. Благодаря презентациям, учащиеся, которые обычно не 

отличались активностью на уроках, активно высказывают свое мнение, 

рассуждают. Включая в урок новые средства обучения оно позволяет вывести 

на новый уровень учебно-познавательный интерес, повышает разнообразие 

процесса обучения. Мотивы обучения становятся более устойчивыми, 

появляется интерес к предмету. Цель проектного обучения состоит в том, 

чтобы создать условия, при которых учащиеся: охотно и самостоятельно 

приобретают недостающие знания из различных источников; учатся 

пользоваться приобретенными знаниями для решения познавательных и 

практических задач; развивают у себя исследовательские умения; развивают 

системное мышление. 
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В основе метода проектов лежит развитие познавательных навыков учащихся, 

умений самостоятельно конструировать свои знания, ориентироваться в 

информационном пространстве, развитие критического мышления. 

Технология организации проектной деятельности детей: 

1. Возникновение необходимости создания данного проекта. 

2. Знакомство с содержанием, лежащим в основе проекта. 

3. Разработка эскиза и продумывание последовательности работы над 

проектом. 

4. Выявление необходимых для проекта материалов и инструментов. 

5. Распределение обязанностей между учениками проектной деятельности. 

6. Поиск и сбор материалов и инструментов. 

7. Изготовление проекта. 

8. Представление готового проекта. 

9. Использование проекта на уроке. 

10. Подведение итогов работы. 

Классификация учебных проектов. 

Требования к использованию метода проектов: наличие значимой в творческом 

плане проблемы или задачи, требующей интегрированного знания, 

исследовательского поиска для ее решения; практическая, теоретическая, 

познавательная значимость предполагаемых результатов; самостоятельная 

(индивидуальная, парная, групповая) деятельность учащихся. 
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Вклад русского языка в формирование ИКТ - компетентности обучающихся – 

это различные способы передачи информации (буква, пиктограмма, иероглиф, 

рисунок). Источники информации и способы её поиска: словари, энциклопедии, 

библиотеки, в том числе компьютерные. Овладение квалифицированным 

клавиатурным письмом. Знакомство с основными правилами оформления 

текста на компьютере, основными инструментами создания и простыми видами 

редактирования текста. Использование полуавтоматического орфографического 

контроля. 

Таким образом, в процессе формирования познавательных УУД учащиеся 

получают возможность научиться: 

- формулировать правило на основе выделения существенных признаков; 

- выполнять задания с использованием материальных объектов, схем; 

- проводить сравнение, классификации, выбирая наиболее эффективный способ 

решения или правильный ответ; 

- строить объяснение в устной форме по предложенному плану; 

- строить логическую цепь рассуждений 

Все это помогает ребенку включать в процесс запоминания все виды памяти, 

материализует орфографические понятия, позволяет развивать 

наблюдательность, формирует умение анализировать, сравнивать, делать 

выводы. 

Логические действия имеют наиболее общий (всеобщий) характер и 

направлены на установление связей и отношений в любой области знания. В 

рамках школьного обучения под логическим мышлением обычно понимается 

способность и умение учащихся производить простые логические действия 

(анализ, синтез, сравнение, обобщение и др.), а также составные логические 
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операции (построение отрицания, утверждение и опровержение как построение 

рассуждения с использованием различных логических схем - индуктивной или 

дедуктивной). 

Универсальные учебные действия должны быть положены в основу выбора и 

структурирования содержания образования, приемов, методов, форм обучения, 

а также построения целостного образовательно-воспитательного процесса. 

Овладение учащимися универсальными учебными действиями происходит в 

контексте разных учебных предметов и, в конечном счете, ведет к 

формированию способности самостоятельно успешно усваивать новые знания, 

умения и компетентности, включая самостоятельную организацию процесса 

усвоения, т. е. умение учиться. 

В начальном обучении предмет "Русский язык" занимает ведущее место, 

поскольку успехи в изучении русского языка во многом определяют результаты 

обучения школьника по другим школьным предметам, а также обеспечивают 

успешность его "проживания" в детском обществе. Метапредметными 

результатами изучения курса "Русский язык" является формирование 

универсальных учебных действий (УУД): регулятивных, познавательных, 

коммуникативных. 

Познавательные УУД: осуществлять синтез как составление целого из частей; 

проводить анализ работы. 

Кроме метапредметных результатов (формирования УУД), содержание рабочей 

программы ОС "Школа 2100" по русскому языку позволяет достичь и высокого 

уровня предметных результатов, обеспечивающих учащимся возможность 

успешного обучения на следующей ступени общего образования. 

Таким образом, формирование УУД, обеспечивающих решение задач 

общекультурного, ценностно-личностного, познавательного развития учащихся 

реализуется в рамках целостного образовательного процесса, в ходе изучения 
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системы учебных предметов, в метапредметной деятельности, организации 

форм учебного сотрудничества решения важных задач жизнедеятельности 

учащихся. Однако, все может оказаться полезным только в случае создания 

благоприятной атмосферы в классе – атмосферы поддержки и 

заинтересованности в каждом ребенке. Основная цель начального обучения – 

помочь ребенку пробудить все заложенные в нем задатки при помощи учебной 

деятельности, понять самого себя, найти самого себя, чтобы в конечном итоге – 

стать человеком, хотя бы захотеть победить в себе негативное и развить 

позитивное. Решающая роль в этом принадлежит учителю. Каждый учитель 

должен понимать к чему он стремиться в воспитании и обучении детей. 

Развитие системы УУД в составе познавательных действий, определяющих 

становление психологических способностей личности, осуществляется в 

рамках нормативно - возрастного развития личностной и познавательной сфер 

ребенка. Процесс обучения задает содержание и характеристики учебной 

деятельности ребенка и тем самым определяет зону ближайшего развития 

указанных УУД – уровень их сформированности, соответствующей 

нормативной стадии развития и релевантный "высокой норме" развития, и 

свойства .Одной из важнейших целей начального образования в соответствии с 

Федеральным государственным образовательным стандартом начального 

общего образования является формирование навыков учебной деятельности. 

Достаточный для младшего школьника уровень ее сформированности 

обеспечивает возможность развития психических и личностных 

новообразований как существенного результата образования в начальной 

школе. Особое значение учебной деятельности в установлении другого типа 

взаимодействия учителя и учащихся: сотрудничество, совместная работа 

учителя и учеников, активное участие ребенка в каждом шаге учения. 

Психологическую составляющую этих результатов образуют универсальные 

учебные действия. Их разнообразие, специфика и доля участия в 
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интеллектуальной деятельности положительно отражаются на качестве 

образовательного процесса. 

По мере становления личностных действий ребенка – самоопределения и 

смыслообразования, нравственно-этического оценивания – функционирование 

и развитие познавательных УУД – претерпевает значительные изменения – 

ведущей детерминантой становится личностное действие. Регуляция общения, 

и сотрудничества проектирует определенные достижения и результаты ребенка, 

что вторично приводит к изменению характера общения и Я-концепции 

ребенка. Познавательные действия составляют существенный ресурс 

достижения успеха и оказывают воздействие как на эффективность самой 

деятельности и коммуникации, так и на самооценку, смыслообразование и 

самоопределение учащегося. 

Таким образом, учебное действие состоит из отдельных мини-операций, 

необходимых для его выполнения. Знание учеником этих операций определяет 

возможность алгоритмизировать процесс решения учебной задачи. Сначала все 

эти действия происходят во внешнем вербальном плане: ребенок проговаривает 

каждую операцию, которую он выполняет, затем из развернутого они 

становятся "свернутым" сокращенным умственным действием 

интериоризуются, как говорят психологи. 

На первых этапах обучения учебное действие складывается как предметное, 

постепенно обобщенные способы выполнения операций становятся 

независимыми от конкретного содержания и могут применяться учащимся в 

любой ситуации. Например, младший школьник учится сравнивать объекты 

природы, геометрические фигуры, разные виды текстов (в этом случае у него 

формируются предметные действия сравнения), но постепенно у обучающегося 

развивается интеллектуальная операция сравнения, то есть осознание того, что 

означает акт сравнения: сопоставление объектов, выделение общего, фиксация 
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различного. Теперь ученик владеет универсальным учебным действием: он 

умеет применить его в любой ситуации, независимо от содержания. 

Важнейшим критерием усвоения универсальных учебных действий на 

содержании русского языка является процесс интериоризации 

(последовательное преобразование действия от внешней 

материальной/материализованной формы к внутренней через речевые формы). 

Чем больше возможности у каждого обучающегося в ходе урока проговорить 

последовательность выполнения учебных действий, тем эффективнее будет для 

него интериоризация, т. е. сворачивание внешнего действия во внутренний 

личностный план. Особое значение здесь приобретает регулирующая речь 

(осмысленное высказывание на основе собственного произвольного решения). 

Для развития регулирующей речи в начальной школе должны быть: 

• организованы формы совместной учебной деятельности: работа в парах, 

группах. Речь направлена конкретному адресату (для того чтобы обеспечить 

переход из речи коммуникативной в речь регулирующую); 

• в речи говорящего ученика должна быть адекватно отражена цель учебной 

задачи, он может проговорить шаги решения задачи, сформулировать 

полученный результат; 

• речь ученика должна быть предметом внимания, осознания, контроля и 

оценки всех участников урока (и учителя, и учащихся); речь должна быть 

произвольной и осознанной, что найдет свое отражение в подборе речевых 

средств и корректном оформлении речевого высказывания. 

В начальной школе необходима реализация программы формирования УУД по 

всем направлениям с учетом специфики контингента обучающихся. Результат 

освоения программы формирования универсальных учебных действий не 

может быть оценен в привычной для педагогов балльной системе. 

Достижением ученика следует считать освоение каждого учебного действия 
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(при развитии его способности с одного уровня на следующий). Заслуживает 

похвалы, поддержки, одобрения прогресс даже в случае перехода умения 

(учебного действия) с самого низкого – на низкий, с продвинутого – на 

высокий. 

В итоговых контрольных работах по русскому языку от учеников начальной 

школы кроме предметных знаний требуется владение УУД для решения задач и 

выполнения заданий повышенного уровня. В пособии "Оценка достижений 

планируемых результатов начального общего образования" приводятся 

варианты текстов работ и заданий на межпредметной основе, которые, по сути, 

проверяют способности обучающихся применять свои знания и опыт учебной 

деятельности в новых условиях, для решения новых познавательных задач. 

Именно эти – последние упомянутые – работы отразят эффективность 

реализации программы формирования УУД в Школе . 

 

 

Глава 2. Опытно-экспериментальное исследование формирования 

познавательных универсальных учебных действий у младших школьников  

2.1 Изучение актуального состояния сформированности познавательных 

универсальных учебных действий младших школьников 

Теоретические основы проблемы формирования познавательных 

универсальных учебных действий у младших школьников, изложенные нами в 

1 главе, позволяют говорить о необходимости создания специальных условий, 

способствующих ее разрешению. 

Целью констатирующего этапа опытно-экспериментального исследования 

является определение сформированности познавательных универсальных 

учебных действий у учащихся 2 класса. 
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Исследование состояло из трех этапов: 

1 этап – констатирующий эксперимент - диагностика уровня сформированности 

познавательных универсальных учебных действий; 

2 этап – формирующий эксперимент – формирование познавательных 

универсальных учебных действий; 

3 этап – контрольный эксперимент – повторная диагностика уровня 

сформированности познавательных универсальных учебных действий. 

Показателями сформированности познавательных универсальных учебных 

действий на основании: 

- логические операции; 

- определение количества слов в предложении; 

- учет позиции собеседника; 

- умение договариваться, аргументировать; 

- взаимный контроль, взаимопроверка; 

Для выявления исходного состояния уровня сформированности 

познавательных универсальных учебных действий учащихся мы использовали 

следующие методики. 

Методика 1. Построение числового эквивалента или взаимно однозначного 

соответствия (Ж. Пиаже, А. Шеминьска). 

Цель: выявление сформированности логических действий установления 

взаимно однозначного соответствия и сохранения дискретного множества 

предметов на уроках русского языка. 
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Описание задания: 7 красных фишек выстраивают в один ряд (на расстоянии 2 

см друг от друга). 

Вариант 1 

Ребенка просят положить столько же синих фишек, сколько красных - не 

больше и не меньше. Ребенку позволяют свободно манипулировать с фишками, 

пока он не объявит, что закончил работу. Затем педагог спрашивает: "Что у 

тебя получилось? Здесь столько же синих фишек, сколько красных? Как ты это 

узнал? Ты мог бы это объяснить еще кому-нибудь? Почему ты думаешь, что 

фишек одинаковое количество?" 

К следующему пункту приступаем после того, как ребенок установит 

правильное взаимно-однозначное соответствие элементов в двух рядах. Если 

это ребенку не удается, педагог сам устанавливает фишки во взаимно-

однозначном соответствии и спрашивает у испытуемого, поровну ли фишек в 

рядах. Можно в качестве исходного момента задачи использовать и неравное 

количество элементов, если на этом настаивает ребенок. 

Вариант 2 

Ребенка просят сдвинуть красные фишки друг с другом так, чтобы между ними 

не было промежутков (если необходимо, педагог сам это делает). Затем ребенка 

спрашивают: "А теперь равное количество красных и синих фишек? Как ты это 

узнал? Ты мог бы это объяснить?" Если испытуемый говорит, что теперь не 

поровну, его спрашивают: "Что надо делать, чтобы снова стало поровну?" Если 

ребенок не отвечает, то педагог задает ему такой вопрос: "Нужно ли нам 

добавлять сюда несколько фишек (указывая на ряд, где, по мнению ребенка, 

фишек меньше)?" Или: "Может быть, мы должны убрать несколько фишек 

отсюда (указывая на ряд, где, по мнению ребенка, их больше)?" 

Для того чтобы оценить уверенность ответов ребенка, педагог предлагает 

контраргумент в виде вымышленного диалога: "А знаешь, один мальчик мне 
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сказал… (далее повторяются слова испытуемого ребенка), а другой не 

согласился с ним и сказал…" Если ребенок не меняет своего ответа, педагог 

может продолжить: "Этот мальчик сказал, что фишек одинаковое количество, 

потому что их не прибавляли и не убавляли. Но другой мальчик сказал мне, что 

здесь их больше, потому что этот ряд длиннее… А ты как думаешь? Кто из них 

прав?" Если ребенок меняет свои первоначальные ответы, то несколько 

подпунктов задачи повторяются. 

Критерии оценивания: ориентация на речевую действительность. 

Уровни оценивания: 

Низкий уровень - Ориентация на предметную действительность, нет осознания 

особого существования речевой действительности как знаково-символической. 

Дети дают неправильный ответ, ориентируются на предметную 

действительность, выделяют слова, перечисляя существительные предметы. 

Средний уровень - Неустойчивая ориентация на речевую действительность. 

Дети дают частично верный ответ, правильно называют слова, но без предлогов 

и союзов. 

Высокий уровень - Ориентация на речевую действительность как 

самостоятельную, дифференциация знаково-символического и предметного 

планов. Дети дают частично верный (называют все слова, пропустив или 

предлог, или союз) или полностью правильный ответ. 

Высокий уровень показали 8% (2 ребенка) в контрольном классе, в 

экспериментальном классе то же 8% (2 ребенка). 

Средний уровень в контрольном классе показали 32% (8 детей), в 

экспериментальном классе 40% (10 детей). 
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Низкий уровень показали в контрольном классе 60% (15 детей), в 

экспериментальном классе 52% (13 детей). 

Количественная обработка результатов показала следующее процентное 

соотношение. Полученные результаты мы представили в таблице 4 

(Приложение 1) и в Диаграмме на рисунке 2. 

 

Рис. 2 - Уровень развития умения различать предметную и речевую 

действительность. 

Таким образом, можно сделать вывод, что умения различать предметную и 

речевую действительность у большинства учащихся контрольного и 

экспериментального класса находится на низком уровне. 

Методика 3. Задание "Отсутствующая буква" 

Цель: выявление умения выделять и сравнивать стратегии решения логической 

задачи. 

Материал: карточка со списком слов: кот, пут, потеет, инг, пата, кышка. 

Инструкция: определить, какая буква отсутствует в следующих словах, 

сравнить эффективность разных стратегий решения задач. 

Описание задания: учащимся дан список слов с пропущенной буквой. 

Требуется определить, какая буква отсутствует. Сопоставить способы 

нахождения недостающих букв при построении слов. Наиболее эффективный 
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способ анализа исходного набора букв и способ поиска недостающих букв. 

Выявить стратегии решения и сравнить их эффективность. 

Критерии оценивания: 

Высокий уровень – ребенок определяет, какая буква отсутствует, сопоставляет 

способы нахождения недостающих букв при построении слов, находит 

наиболее эффективный способ анализа исходного набора букв и способ поиска 

недостающих букв. 

Средний уровень - ребенок не сразу определяет, какая буква отсутствует, 

затрудняется сопоставить способы нахождения недостающих букв при 

построении слов, с трудом находит наиболее эффективный способ анализа 

исходного набора букв и способ поиска недостающих букв. 

Низкий уровень - ребенок не может определить, какая буква отсутствует, не 

сопоставляет способы нахождения недостающих букв при построении слов, не 

может найти наиболее эффективный способ анализа исходного набора букв и 

способ поиска недостающих букв. 

Высокий уровень в контрольном классе показали 12% (3 ребенка), в 

экспериментальном классе 8% (2 ребенка). 

Средний уровень в контрольном классе показали 40% (10 детей), в 

экспериментальном классе 44% (11 детей). 

Низкий уровень в обоих классах показали одинаковое количество детей 12, что 

составило 48%. 

Количественная обработка результатов показала следующее процентное 

соотношение. Полученные результаты мы представили в таблице 5 

(Приложение 1) и в Диаграмме на рисунке 3. 
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Рис. 3 - Уровень развития умения выделять и сравнивать стратегии решения 

задачи 

Таким образом, можно сделать вывод, что уровень развития умения выделять и 

сравнивать стратегии решения задачи у большинства учащихся контрольного и 

экспериментального класса находится на низком уровне. 

Методика 4. "Кто прав?" (методика Г.А. Цукерман и др.) 

Цель: выявление сформированности действий, направленных на учет позиции 

собеседника (партнера). 

Описание задания: ребенку дают по очереди текст трех заданий и задают 

вопросы. 

Текст 1 

Петя нарисовал Змея Горыныча и показал рисунок друзьям. Володя сказал: 

"Вот здорово!" А Саша воскликнул: "Фу, ну и страшилище!" 

Как ты думаешь, кто из них прав? Почему так сказал Саша? А Володя? О чем 

подумал Петя? Что ответит Петя каждому из мальчиков? Что бы ты ответил на 

месте Саши и Володи? Почему? 24 

Текст 2 

После школы три подруги решили готовить уроки вместе. 
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— Сначала решим задачи по математике, — сказала Наташа. 

— Нет, начать надо с упражнения по русскому языку, — 

предложила Катя. 

— А вот и нет, вначале надо выучить стихотворение, — возразила Ира. 

Как ты думаешь, кто из них прав? Почему? Как объяснила свой выбор каждая 

из девочек? Как им лучше поступить? 

Текст 3 

Две сестры пошли выбирать подарок своему маленькому братишке к первому 

дню его рождения. 

— Давай купим ему это лото, — предложила Лена. 

— Нет, лучше подарить самокат, — возразила Аня. 

Как ты думаешь, кто из них прав? Почему? Как объяснила свой выбор каждая 

из девочек? Как им лучше поступить? Что бы ты предложил подарить? 

Почему? 

Уровни оценивания: 

Низкий уровень: ребенок не учитывает возможность разных оснований для 

оценки одного и того же предмета (например, изображенного персонажа и 

качества самого рисунка в задании 1) или выбора (задания 2 и 3), 

соответственно исключает возможность разных точек зрения; ребенок 

принимает сторону одного из персонажей, считая иную позицию однозначно 

неправильной. 

Средний уровень: частично правильный ответ — ребенок понимает 

возможность разных подходов к оценке предмета или ситуации и допускает, 
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что разные мнения по-своему справедливы или ошибочны, но не может 

обосновать свои ответы. 

Высокий уровень: ребенок демонстрирует понимании относительности оценок 

и подходов к выбору, учитывает различие позиций персонажей и может 

высказать и обосновать свое мнение. 

Высокий уровень в контрольном классе показали 8% (2 ребенка), в 

экспериментальном классе только 4% (1 ребенок). 

Средний уровень показали в контрольном классе 44% (13 детей), в 

экспериментально 48% (12 детей). 

Низкий уровень в обоих классах на одинаковом уровне и составляет 48% (12 

детей). 

Количественная обработка результатов показала следующее процентное 

соотношение уровня сформированности действий, направленных на учет 

позиции собеседника (партнера) у младших школьников. Полученные 

результаты мы представили в таблице 6 (Приложение 1) и в Диаграмме на 

рисунке 4. 

 

Рис. 4 - Уровень сформированности действий, направленных на учет позиции 

собеседника (партнера). 
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Таким образом, можно сделать вывод, что уровень сформированности 

действий, направленных на учет позиции собеседника (партнера) у 

большинства учащихся контрольного класса находится на среднем уровне, а у 

учащихся экспериментального класса на среднем и низком уровне. 

Количественные результаты констатирующего эксперимента представлены на 

рисунке 5. 

 

Рис. 5 - Количественный результат констатирующего эксперимента 

Полученные данные свидетельствуют о том, что уровень сформированности 

познавательных универсальных учебных действий у учащихся контрольного 

класса находится на среднем и низком уровне 46%, а у учащихся 

экспериментального класса преобладает низкий уровень 50%. 

Поэтому для повышения эффективности формирования познавательных 

универсальных учебных действий у младших школьников мы предлагаем 

занятия по русскому языку, способствующие формированию познавательных 

универсальных учебных действий у учащихся. 
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2.2 Результаты контрольного эксперимента по формированию 

познавательных универсальных учебных действий 

Для выявления динамики сформированности познавательных универсальных 

учебных действий учащихся мы использовали те же методики что и на 

констатирующем этапе. 

Методика 1. Построение числового эквивалента или взаимно однозначного 

соответствия (Ж. Пиаже, А. Шеминьска) 

Цель: выявление сформированности логических действий установления 

взаимно однозначного соответствия и сохранения дискретного множества 

предметов. 
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Описание задания: 7 красных фишек выстраивают в один ряд (на расстоянии 2 

см друг от друга). 

Вариант 1 

Ребенка просят положить столько же синих фишек, сколько красных — не 

больше и не меньше. Ребенку позволяют свободно манипулировать с фишками, 

пока он не объявит, что закончил работу. Затем педагог спрашивает: "Что у 

тебя получилось? Здесь столько же синих фишек, сколько красных? Как ты это 

узнал? Ты мог бы это объяснить еще кому-нибудь? Почему ты думаешь, что 

фишек одинаковое количество?" 

К следующему пункту приступаем после того, как ребенок установит 

правильное взаимно-однозначное соответствие элементов в двух рядах. Если 

это ребенку не удается, педагог сам устанавливает фишки во взаимно-

однозначном соответствии и спрашивает у испытуемого, поровну ли фишек в 

рядах. Можно в качестве исходного момента задачи использовать и неравное 

количество элементов, если на этом настаивает ребенок. 

Вариант 2 

Ребенка просят сдвинуть красные фишки друг с другом так, чтобы между ними 

не было промежутков (если необходимо, педагог сам это делает). Затем ребенка 

спрашивают: "А теперь равное количество красных и синих фишек? Как ты это 

узнал? Ты мог бы это объяснить?" Если испытуемый говорит, что теперь не 

поровну, его спрашивают: "Что надо делать, чтобы снова стало поровну?" Если 

ребенок не отвечает, то педагог задает ему такой вопрос: "Нужно ли нам 

добавлять сюда несколько фишек (указывая на ряд, где, по мнению ребенка, 

фишек меньше)?" Или: "Может быть, мы должны убрать несколько фишек 

отсюда (указывая на ряд, где, по мнению ребенка, их больше)?" 

Для того чтобы оценить уверенность ответов ребенка, педагог предлагает 

контраргумент в виде вымышленного диалога: "А знаешь, один мальчик мне 
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сказал… (далее повторяются слова испытуемого ребенка), а другой не 

согласился с ним и сказал…" Если ребенок не меняет своего ответа, педагог 

может продолжить: "Этот мальчик сказал, что фишек одинаковое количество, 

потому что их не прибавляли и не убавляли. Но другой мальчик сказал мне, что 

здесь их больше, потому что этот ряд длиннее… А ты как думаешь? Кто из них 

прав?" Если ребенок меняет свои первоначальные ответы, то несколько 

подпунктов задачи повторяются. 

Критерии оценивания: 

— умение устанавливать взаимно-однозначное соответствие; 

— сохранение дискретного множества. 

Уровни оценивания: 

Низкий уровень - Отсутствует умение устанавливать взаимно-однозначное 

соответствие. Отсутствует сохранение дискретного множества предметов 

(после изменения пространственного расположения фишек ребенок 

отказывается признать равенство множеств фишек различных цветов). 

Средний уровень - Сформировано умение устанавливать взаимно-однозначное 

соответствие. Нет сохранения дискретного множества предметов. 

Высокий уровень - Сформировано умение устанавливать взаимно-однозначное 

соответствие. Есть сохранение дискретного множества предметов, основанное 

на принципе простой обратимости, компенсации или признании того, что мы 

ничего не прибавляли и не убавляли. 

Анализ качественных результатов методики показал, что высокий уровень в 

контрольном классе выявлен только у 12% (3 ребенка), в экспериментальном 

классе справились с заданием 16% (4 ребенка). 
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Средний уровень в контрольном классе был выявлен у 48% (12 детей), в 

экспериментальном классе 56% (14 детей). 

Низкий уровень выявлен в контрольном классе у 40% (10 детей), в 

экспериментальном классе у 28% (7 детей). 

Количественная обработка результатов показала следующее процентное 

соотношение уровней логических действий установления взаимно 

однозначного соответствия и сохранения дискретного множества у детей 

младшего школьного возраста. Мы представили полученные в Диаграмме на 

рисунке 6. 

 

Рис. 6 – Уровень развития логических действий установления взаимно 

однозначного соответствия и сохранения дискретного множества предметов. 

Таким образом, можно сделать вывод, что уровень развития логических 

действий установления взаимно однозначного соответствия и сохранения 

дискретного множества предметов у большинства учащихся контрольного 

класса находится на среднем и низком уровне, а в экспериментальном классе 

преобладает средний уровень. 

Методика 2. Проба на определение количества слов в предложении (С.Н. 

Карпова) 

Цель: выявление умения ребенка различать предметную и речевую 

действительность. 
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Описание задания: педагог зачитывает предложение и просит ребенка сказать, 

сколько слов в предложении, и назвать их. 

1. Скажи, сколько слов в предложении. 

2. Назови первое слово, второе и т. д. 

Предлагаемые предложения: 

Маша и Юра пошли в лес. 

Таня и Петя играют в мяч. 

Критерии оценивания: ориентация на речевую действительность. 

Уровни оценивания: 

Низкий уровень - Ориентация на предметную действительность, нет осознания 

особого существования речевой действительности как знаково-символической. 

Дети дают неправильный ответ, ориентируются на предметную 

действительность, выделяют слова, перечисляя существительные предметы. 

Средний уровень - Неустойчивая ориентация на речевую действительность. 

Дети дают частично верный ответ, правильно называют слова, но без предлогов 

и союзов. 

Высокий уровень - Ориентация на речевую действительность как 

самостоятельную, дифференциация знаково-символического и предметного 

планов. Дети дают частично верный (называют все слова, пропустив или 

предлог, или союз) или полностью правильный ответ. 

Высокий уровень показали 8% (2 ребенка) в контрольном классе, в 

экспериментальном классе 20% (4 ребенка). 
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Средний уровень в контрольном классе показали 36% (9 детей), в 

экспериментальном классе 52% (13 детей). 

Низкий уровень показали в контрольном классе 56% (14 детей), в 

экспериментальном классе 28% (7 детей). 

Количественная обработка результатов показала следующее процентное 

соотношение. Полученные результаты мы представили Диаграмме на рисунке 

№7. 

 

Рис. 7 - Уровень развития умения различать предметную и речевую 

действительность. 

Таким образом, можно сделать вывод, что умения различать предметную и 

речевую действительность у большинства учащихся контрольного находится на 

низком уровне, а в экспериментальном классе на среднем. 

Методика 3. Задание "Отсутствующая буква" 

Цель: выявление умения выделять и сравнивать стратегии решения задачи. 

Материал: карточка со списком слов: кот, пут, потеет, инг, пата, кышка. 

Инструкция: определить, какая буква отсутствует в следующих словах, 

сравнить эффективность разных стратегий решения задач. 
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Описание задания: учащимся дан список слов с пропущенной буквой. 

Требуется определить, какая буква отсутствует. Сопоставить способы 

нахождения недостающих букв при построении слов. Наиболее эффективный 

способ анализа исходного набора букв и способ поиска недостающих букв. 

Выявить стратегии решения и сравнить их эффективность. 

Высокий уровень в контрольном классе показали 12% (3 ребенка), в 

экспериментальном классе 16% (4 ребенка). 

Средний уровень в контрольном классе показали 44% (11 детей), в 

экспериментальном классе 52% (13 детей). 

Низкий уровень в контрольном классе составляет 44% (11 детей), в  

экспериментальном классе 32% (8 детей). 

 

 

Количественная обработка результатов показала следующее процентное 

соотношение. Полученные результаты мы представили Диаграмме на рисунке 

8. 

 

Рис. 8 - Уровень развития умения выделять и сравнивать стратегии решения 

задачи 
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Таким образом, можно сделать вывод, что уровень развития умения выделять и 

сравнивать стратегии решения задачи у большинства учащихся контрольного 

класса находится на среднем и низком уровне, а в экспериментальном классе на 

среднем уровне. 

Методика 4. "Кто прав?" (методика Г.А. Цукерман и др.) 

Цель: выявление сформированности действий, направленных на учет позиции 

собеседника (партнера). 

Описание задания: ребенку дают по очереди текст трех заданий и задают 

вопросы. 

Текст 1 

Петя нарисовал Змея Горыныча и показал рисунок друзьям. Володя сказал: 

"Вот здорово!" А Саша воскликнул: "Фу, ну и страшилище!" 

Как ты думаешь, кто из них прав? Почему так сказал Саша? А Володя? О чем 

подумал Петя? Что ответит Петя каждому из мальчиков? Что бы ты ответил на 

месте Саши и Володи? Почему? 24 

Текст 2 

После школы три подруги решили готовить уроки вместе. 

— Сначала решим задачи по математике, — сказала Наташа. 

— Нет, начать надо с упражнения по русскому языку, — 

предложила Катя. 

— А вот и нет, вначале надо выучить стихотворение, — возразила Ира. 
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Как ты думаешь, кто из них прав? Почему? Как объяснила свой выбор каждая 

из девочек? Как им лучше поступить? 

Текст 3 

Две сестры пошли выбирать подарок своему маленькому братишке к первому 

дню его рождения. 

— Давай купим ему это лото, — предложила Лена. 

— Нет, лучше подарить самокат, — возразила Аня. 

Как ты думаешь, кто из них прав? Почему? Как объяснила свой выбор каждая 

из девочек? Как им лучше поступить? Что бы ты предложил подарить? 

Почему? 

Критерии оценивания: 

— понимание возможности различных позиций и точек зрения (преодоление 

эгоцентризма), ориентация на позиции других людей, отличные от 

собственной; 

— понимание возможности разных оснований для оценки одного и того же 

предмета, понимание относительности оценок или подходов к выбору; 

— учет разных мнений и умение обосновать собственное; 

— учет разных потребностей и интересов. 

Уровни оценивания: 

Низкий уровень: ребенок не учитывает возможность разных оснований для 

оценки одного и того же предмета (например, изображенного персонажа и 

качества самого рисунка в задании 1) или выбора (задания 2 и 3), 

соответственно исключает возможность разных точек зрения; ребенок 
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принимает сторону одного из персонажей, считая иную позицию однозначно 

неправильной. 

Средний уровень: частично правильный ответ — ребенок понимает 

возможность разных подходов к оценке предмета или ситуации и допускает, 

что разные мнения по-своему справедливы или ошибочны, но не может 

обосновать свои ответы.Высокий уровень: ребенок демонстрирует понимании 

относительности оценок и подходов к выбору, учитывает различие позиций 

персонажей и может высказать и обосновать свое мнение.Высокий уровень в 

контрольном классе показали 8% (2 ребенка), в экспериментальном классе 

только 20% (5 детей).Средний уровень показали в контрольном классе 44% (11 

детей), в экспериментально 52% (113 детей).Низкий уровень в контрольном 

классе составляет 48% (12 детей), экспериментальном 28% (7 

детей).Количественная обработка результатов показала следующее процентное 

соотношение уровня сформированности действий, направленных на учет 

позиции собеседника (партнера) у младших школьников. Полученные 

результаты мы представили в Диаграмме на рисунке 9. 

 

Рис. 9 - Уровень сформированности действий, направленных на учет позиции 

собеседника (партнера). 

Таким образом, можно сделать вывод, что уровень сформированности 

действий, направленных на учет позиции собеседника (партнера) у 
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большинства учащихся контрольного класса находится на низком уровне, а у 

учащихся экспериментального класса на среднем уровне. 

Количественные результаты контрольного эксперимента представлены на 

рисунке 10. 

 

Рис. 10 - Количественный результат контрольного эксперимента 

Таблица 2 

 

Сравнительные результаты констатирующего и контрольного эксперимента 

 

Уровни (%) 

Высокий Средний Низкий 

ЭК КК ЭК КК ЭК КК 

Констатирующий эксперимент 6% 8% 44% 46% 50% 46% 

Контрольный эксперимент 18% 10% 54% 56% 28% 34% 

Полученные данные свидетельствуют о положительной динамике 

формирования познавательных универсальных учебных действий у младших 

школьников. 

Как показали результаты нашего исследования, в начале эксперимента на этапе 

констатации в контрольном классе у 8% (2) детей познавательные 
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универсальные учебные действия на высоком уровне, у 46% (11) детей на 

среднем и низком уровне, в экспериментальном классе высокий уровень был 

выявлен у 6% (1) детей, средний у 44% (11) детей, низкий у 50% (13) детей. В 

результате работы на формирующем этапе показатели формирования 

познавательных универсальных учебных действий у младших школьников 

экспериментального класса значительно улучшились и на контрольном этапе 

составили: высокий уровень 18% (4) детей, средний уровень 54% (14) детей, 

низкий уровень 28% (7) детей 

 

 

 

 

 

 

 

 

Заключение 

Актуальность исследования проблемы формирования универсальных учебных 

действий у младших школьников обусловлена изменением образовательной 

парадигмы в соответствии с логикой компетентностного подхода: от цели 

усвоения учащимся конкретных предметных( знаний, умений, навыков) в 

рамках отдельных учебных дисциплин к цели развития познавательных 

способностей школьников, обеспечивающих у них такую ключевую 

компетенцию, как умение учиться и благоприятствующих их саморазвитию и 

самосовершенствованию. Достижение данной цели становиться возможным 
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благодаря формированию учащихся системы универсальных учебных действий 

как эффективного средства обучения на уроках русского языка.Проблема 

эффективного формирования универсальных учебных действий обучающихся – 

одна из сложных и противоречивых проблем современной педагогической 

науки. С одной стороны, она отражает потребность общества, выраженную в 

образовательном заказе на учащихся, способных к полноценной 

самореализации, самостоятельному добыванию знаний и эффективному 

осуществлению различного рода деятельности; показывает заинтересованность 

учёных в нахождении путей формирования надпредметных действий 

школьников. С другой стороны, отражено, что современная система школьного 

образования с традиционной организацией учебного процесса и 

соответствующим методическим обеспечением ещё не готова справиться с 

объективными факторами, которые определяют формирование 

общепознавательных действий учащихся, и грамотно, на научной основе, 

обеспечить формирование надпредметных действий младших школьников в 

оценочной деятельности. 

В ходе теоретического и экспериментального исследования были решены 

следующие задачи. 

На Основе анализа психологической, педагогической, методологической 

литературы по изучаемой проблеме и изучения современного состояния 

практики образования были определены теоретические предпосылки 

формирования универсальных учебных действий у младших школьников. 

Проведённое исследование доказало наличие рассматриваемой проблемы и 

указало на её недостаточную изученность в теории, в практике современного 

образования. Сравнительно – сопоставительный анализ научной литературы по 

проблеме исследования позволил уточнить содержание понятия 

"познавательные универсальные учебные действия младших школьников на 

уроках русского языка". Под " универсальными учебными действиями младших 

школьников" мы понимаем совокупность обобщённых действий учащегося, а 
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также связанных с ними умений и навыков учебной работы, обеспечивающих 

способность субъектов к самостоятельному усвоению новых знаний, умений и 

компетентностей, к сознательному и активному присвоению нового 

социального опыта, к саморазвитию и самосовершенствованию". 
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