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Введение
Период дошкольного детства – очень важный этап в воспитании человека, когда закладываются основные черты его характера, начинается становление его личности. Одной из важнейших задач развития личности ребенка дошкольного возраста является освоение им духовного богатства, культурно-исторического опыта народа, создаваемого веками. Изменения в экономической и социальной сферах жизни требуют особой подготовки подрастающего поколения – поколения, способного адаптироваться к изменяющейся обстановке, умеющего сделать самостоятельный выбор и обладающего достаточно высоким уровнем общей и национальной культуры.

Лишь думающие, творческие личности способны осуществить развитие страны, ее движение по пути прогресса. В связи с этим возникает необходимость поиска новых подходов к определению содержания образования, к реализации личностно-ориентированной модели воспитания детей дошкольного возраста.
Одним из действенных средств такого воспитания является слово художественной литературы. Слово художественное, поэтическое способно воздействовать не просто на разум, но и на чувства человека. И если любое слово вызывает у человека какие-то представления, образы, то поэтическое слово вызывает художественные образы, способствующие появлению сильных чувств.
Воспитание детей средствами искусства слова – сложный педагогический процесс. Для теоретического обоснования его необходимо учитывать закономерности этого искусства, а также данные педагогики и психологии о возрастных особенностях дошкольников [3].

Известно, что источником искусства слова, как и всякого искусства, является реальная действительность: природа, люди, их труд, взаимоотношения, поведение и пр. Для воплощения типичных жизненных явлений во всем их  многообразии и противоречиях искусство оперирует обобщенными образами, системой образов. Чем выше мастерство художественного воплощения жизни в этих образах, тем сильнее воздействующая сила искусства.
Средством художественного выражения идейного содержания произведений искусства слова служит литературный язык, с помощью которого можно нарисовать художественный образ предельно конкретным, зримым, выразить движение мысли героев, их чувства, изменяющиеся в зависимости от различных ситуаций. В стихотворных поэтических произведениях обычные слова и их сочетания, вступая в строй размеренной стихотворной речи, подчиняясь законам стихосложения, приобретают новые смысловые оттенки, яркую звуковую окраску.
Образы литературы благодаря их художественной выразительности способствуют быстрому возникновению у читателя ассоциативных связей с реальным миром. Художественное слово, обращенное к памяти читателя (или слушателя), к его чувствам, ощущениям, вызывает у него представления о живой реальности, хотя эта реальность в данный момент и не воспринимается им непосредственно. Таким образом, искусство слова можно условно охарактеризовать как искусство, обладающее свойствами наглядности. Поэтому оно имеет большое значение в практике воспитания дошкольников, у которых преобладает наглядность мышления на ранних ступенях возраста.
Художественные образы литературы глубоко затрагивают чувства детей. В процессе слушания ребенок переживает с героями, живо реагирует на все, что с ними происходит, при этом сочувствуя одними и осуждая других. Слушая, ребенок ориентируется в доступных его пониманию явлениях действительности, видит в них новые, раньше не замечаемые качества, приобретает новые знания об окружающем его мире [11].
Так, через художественное слово осуществляется нравственное воспитание детей. Если обратиться к произведениям, повествующим о труде, то через художественное слово формирование трудовых навыков и личностных отношений к трудовой деятельности проходит более успешно.
Все сказанное свидетельствует об актуальности выбранной нами темы исследования.
Объектом исследования является добросовестное отношение к труду детей старшего дошкольного возраста.
Предметом исследования являются стихотворные произведения как средство формирования добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста.
Цель исследования – раскрыть возможности и эффективность использования стихотворных произведений в работе по формированию добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста.
Задачи исследования:
1) изучить психолого-педагогическую и методическую литературу по теме исследования;
2) определить возрастные особенности восприятия старшими дошкольниками стихотворных произведений;

3) подобрать методику и провести диагностику сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста;

4) определить и апробировать содержание организованной образовательной деятельности по формированию добросовестного отношения к труду у старших дошкольников в процессе работы над стихотворными произведениями;

5) проанализировать эффективность проведенной работы.
Поставленные задачи обусловили выделение четырех этапов работы:

I этап (август-сентябрь 2018 г.) был посвящен изучению и анализу литературы по теме исследования;
II этап (октябрь 2018 г.) был нацелен на диагностику сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста;
III этап (ноябрь 2018 – апрель 2019 гг.) предусматривал разработку и апробацию содержания организованной образовательной деятельности, направленной на формирование добросовестного отношения к труду у старших дошкольников в процессе ознакомления со стихотворными произведениями;
IV этап (май 2019 г.) включал описание педагогического эксперимента, анализ его результатов, формулировку выводов по исследованию.
Перед началом исследования нами была выдвинута гипотеза о том, что работа над стихотворными произведениями способствует эффективному формированию у детей старшего дошкольного возраста добросовестного отношения к труду. 
Методы исследования:

– изучение и анализ литературы; 
– наблюдение;

– педагогический эксперимент;

– анализ, синтез и обобщение результатов.

Теоретическую основу исследования составляет теория и методика воспитания детей посредством художественного слова, разработанная методистами и педагогами: В.И. Авершиной, М.А. Васильевой,                  З.А. Гриценко, Н.С. Карпинской, Т.А. Марковой и др. [4, 5, 11, 17, 20, 28].
Практическая значимость исследования состоит в том, что его материалы могут быть использованы воспитателями при проведении НОД по ознакомлению старших дошкольников со стихотворными произведениями о труде.

Экспериментальная база исследования: МБДОУ д/с №13                    г. Сердобска.

Структура исследования: выпускная квалификационная работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка литературы и приложения.
Во введении дается обоснование выбора темы, выдвигается гипотеза, объект, предмет, цель, задачи исследования.
В первой главе «Теоретические основы формирования добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста в процессе работы над литературными произведениями» раскрываются особенности формирования добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста, а также описываются жанровые особенности стихотворных произведений и их роль в воспитании дошкольников.

Во второй главе «Экспериментальное исследование по формированию добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста в ходе работы над стихотворными произведениями» представлен педагогический эксперимент, включающий подробное описание трех этапов работы: констатирующего, формирующего и контрольного. 

Заключение содержит выводы по проведенной работе. 

В приложениях представлены стихотворения, использованные нами в практической части исследования, а также разработанные нами советы старшим дошкольникам по осуществлению собственной трудовой деятельности.
ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ФОРМИРОВАНИЯ ДОБРОСОВЕСТНОГО ОТНОШЕНИЯ К ТРУДУ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА В ПРОЦЕССЕ РАБОТЫ НАД ЛИТЕРАТУРНЫМИ ПРОИЗВЕДЕНИЯМИ
1.1. Психолого-педагогические особенности формирования добросовестного отношения к труду у старших дошкольников
Трудовое воспитание – это целенаправленный процесс формирования у подрастающего поколения готовности трудиться. Трудовому воспитанию,    т. е. привлечению дошкольников к самостоятельному посильному труду и наблюдению за трудом взрослых, объяснению его значения в жизни людей, принадлежит важная роль во всестороннем развитии личности ребенка дошкольного возраста, который ближайшее время станет учеником        школы [28]. 

Реформа общеобразовательной и профессиональной школы выдвигает задачу создания единой системы трудового воспитания подрастающего       поколения, начиная с детского сада. Постановка такой задачи основывается на исследованиях, показывающих, что именно в дошкольные годы закладываются основы интереса к труду, начинает формироваться трудовая деятельность и трудовая активность. По мнению Р.С. Буре, В.И. Логиновой,           В.Г. Нечаевой, Д.В. Сергеевой и других авторов, трудовое воспитание в детском саду выступает как база для дальнейшей работы в школе по профессиональной ориентации и воспитанию нравственного отношения к общественно полезному труду [3, 19, 22, 25].

Главная цель трудового воспитания дошкольников – это формирование у них нравственных ориентиров, трудолюбия, осознания полезности труда. Для успешного осуществления этой цели важно предусмотреть решение ряда задач:
1) формирование психологической и практической готовности к труду;
2) формирование общественных мотивов трудовой деятельности как наиболее ценных и значимых, устойчивых убеждений в необходимости труда на пользу общества;
3) формирование у подрастающего поколения культуры труда, навыков и умений индивидуального и коллективного труда;
4) воспитание уважения к труду, бережного отношения к его результатам – общественной и личной собственности, а также воспитание уважения к людям, создающим материальные и духовные ценности;
5) развитие у подрастающего поколения интереса к разным видам труда с целью выявления способностей и наклонностей каждого для сознательного выбора профессии. Значимость этой задачи определяется тем, что современные виды труда требуют широкого круга знаний, технической подготовленности, специальных способностей [15].

Для осуществления задач трудового воспитания дошкольников используются следующие средства: широкое ознакомление с трудовой деятельностью, ее видами, научными основами ее организации; трудовое обучение подрастающего поколения; непосредственное участие в трудовой жизни общества, а также выполнение доступных видов труда. 
Содержанием трудового воспитания старших дошкольников является формирование значительного количества трудовых и организационных навыков, с помощью которых возможно осуществление различных трудовых процессов.

Считается, что, если дошкольник к шести годам научится стирать мелкие вещи, мыть игрушки и складывать их на место, наводить порядок в групповой комнате, на стеллажах с игрушками, в шкафу с пособиями, мыть растения и пр., он овладеет всеми процессами хозяйственно-бытового труда в том объеме, который предлагают современные программы дошкольного образования. Это требование касается и других видов труда [12].
Трудовая деятельность осуществляется при помощи орудий труда, поэтому важно проследить обучение детей орудийным операциям. К концу третьего года жизни у детей формируются простейшие орудийные действия, которые имеют элементарный результат (например, насыпать лопаткой песок в ведерко). Ребенок начинает устанавливать связь между действием и его результатом, что важно для овладения более сложными операциями. В процессе воспитания и обучения дети в дошкольном возрасте успешно овладевают общественно сложившимися способами употребления некоторых орудий, умеют результативно пользоваться простейшими инструментами. Назовем основные трудности, которые при этом встречаются.

Первая трудность в том, что при совершении орудийной работы внимание ребенка направлено на результат действия, а не на способ его выполнения. Даже наблюдая орудийные действия взрослого, дети часто воспроизводят их неправильно. Поэтому для формирования орудийных действий очень важно переключать внимание детей с предметных результатов действия на способ действия, а также учить выполнению необходимых движений.

Вторая трудность, которую испытывают дети – это отсутствие или недостаточность зрительно-кинестетического контроля за совершаемым движением. В связи с этим у детей необходимо своевременно формировать кинестетический контроль, способствующий автоматизации навыка.

Третья трудность, с которой сталкиваются дети в освоении орудийных действий, состоит в том, что они не умеют сравнивать и различать особенности движений, отличать правильное от неправильного. Только многократным показом с объяснением и непосредственными упражнениями можно добиться закрепления правильных навыков действий и умения отличать их от неправильных.

В овладении орудийными навыками можно выделить ряд этапов. На первых порах инструмент служит как бы продолжением руки ребенка, который пытается им действовать так, как он действует в сходных ситуациях рукой, не считаясь с особенностями орудия. На следующем этапе ребенок постигает логику самого выполнения, однако обеспечить нужное перемещение инструмента еще не может, делает это неэкономно, со многими лишними движениями. Третий этап – правильное овладение тем ли иным приемом. На этой ступени завершается формирование орудийных навыков, складывается система движений рук, обеспечивающая умелое пользование инструментом [25].

Некоторые виды детской трудовой деятельности в дошкольной образовательной организации не связаны с применением орудий. Так, хозяйственно-бытовые процессы (мытье игрушек, протирание мебели, листьев у растений, стирка мелких вещей и кукольных принадлежностей и др.) осуществляется всего лишь с помощью мыла и тряпки. Однако неумелое их использование снижает культуру труда, а это, в конечном счете, формирует пренебрежительное отношение к повседневной, но необходимой работе. Поэтому обучение рациональным способам действий в бытовом труде необходимо. При этом нельзя ограничиваться лишь простым указанием, например: «правильно отжимать тряпку». Ребенок понимает, что нужно делать, но не знает как, и взрослый должен объяснить и показать порядок и способ действий. Это является основным приемом обучения навыкам бытового труда.

Полезно проводить соответствующую работу для всех детей одновременно. Так, при введении в группе дежурства детей знакомят с обязанностями дежурных,  способами выполнения каждого дела (как нести чашку, тарелку и т. п.); объясняют, почему именно так нужно действовать («Неприятно, если твою чашку кто-то внутри тронет пальцами, поэтому нужно ее держать за ручку» и т. п.); подчеркивают общественную значимость выполненной работы (оказание помощи взрослым, проявление заботы о товарищах) [7].

Формирование трудовых умений происходит и во время дежурств в уголке природы: сначала уточняются знания о комнатных растениях, особенностях их строения и соответственно изучаются способы ухода за ними. После этого дети уже сами осуществляют дежурства (под наблюдением воспитателя).

Овладеть способами действий, необходимых в быту, можно не только в организованной образовательной деятельности, но и путем организации совместной деятельности со взрослыми, где внимание фиксируется на правильных приемах.

Дальнейшее освоение данных навыков происходит коллективно: всем детям предъявляются единые требования к способу и порядку осуществления трудового процесса, объясняется их смысл. Затем дети овладевают этими способами и совершенствуют их в самостоятельном труде под контролем взрослых. Специальных упражнений для отработки бытовых действий (в отличие от орудийных операций) нет.

Итак, формирование трудовых умений и навыков проходит поэтапно, в основном посредством обучения. Однако в разных видах труда обучение навыкам имеет некоторую специфику [25].

Ребенку дошкольного возраста присущ интерес к деятельности, в котором необходимым компонентом является познавательное отношение к окружающему миру. Перевести интерес в устойчивую познавательную активность, в постоянное качество личности – задача взрослого. Она осуществляется на протяжении всего дошкольного детства.

Интерес стимулирует действия ребенка. Наличие интереса позволяет интенсивнее усвоить необходимые знания, практические умения, способствует развитию таких качеств личности, как целенаправленность, настойчивость в достижении поставленной цели, инициативность. Интерес побуждает ребенка к волевым усилиям, которые направлены на осуществление разных видов деятельности, и, в частности, трудовой. Чувства удовлетворения и радости в достижении определенной цели вызывают стремление повторить волевые усилия в процессе труда, совершенствовать их.

Осуществление любой деятельности, как указано выше, зависит от того, чем она побуждается, т. е. от ее мотивов. При наличии интереса к деятельности ее мотив совпадает с целью – познать и овладеть этой деятельностью. Без наличия положительных мотивов интерес к труду у детей может быстро угаснуть.

Развитие интересов имеет свои возрастные особенности. Ребенку младшего дошкольного возраста свойственно непосредственное любопытство. Все, с чем сталкивается малыш, привлекает его цветом, формой, звучанием, а это вызывает определенные положительные эмоции. Ребенка занимает лишь сам процесс действий, манипуляций с предметами. Отсутствие результата деятельности не огорчает малыша. Его интересы ситуативны, непроизвольны, поверхностны, неустойчивы: то, что было ему интересно вчера, сегодня уже не привлекает: вчера начал строить гараж, но не успел, а сегодня строить отказывается, сел играть в настольную игру.

Однако малыши проявляют большой интерес к тому, что делает взрослый. Они с усердием помогают ему, выполняют элементарные трудовые поручения, проявляют активность, что объясняется постоянно растущим желанием овладеть новыми действиями.

В среднем дошкольном возрасте наряду с интересом к процессу труда появляется стремление предвидеть конечный результат своих действий. Ребенок способен самостоятельно поставить несложную цель, наметить пути, ведущие к ее достижению, выбрать из знакомых ему способов тот, который наиболее удобен. Но возможность действовать еще не означает умения действовать. Если ребенку не помочь, не направить его, то возможности так и не превратятся в умения, старые способы действий перестанут удовлетворять  и пропадет интерес к той деятельности, которая раньше привлекала его. Поэтому так важно поддерживать, развивать интерес к различным видам труда в средней группе, с тем, чтобы в старшем дошкольном возрасте любое порученное дело выполнялось с увлечением и радостью [12].

Активность дошкольников в трудовой деятельности, их самостоятельность и творчество определяются постоянным развитием их интересов: если порученное ребенку дело вызывает у него глубокий интерес, то он выполняет его с увлечением и радостью, что создает благоприятные условия для проявления творческих способностей в труде.

Чтобы расположить детей к выполнению трудовых действий, создается доброжелательная обстановка в группе. Соответствующий тон воспитателя, постоянная помощь в процессе овладения навыками поддерживают интерес детей, позволяют им почувствовать свои возможности. Педагог не допускает авторитарного давления на детей (важен характер замечаний), избегает отрицательных оценок поведения, умений и навыков детей в процессе трудовой деятельности.

Важно при организации трудовых поручений учитывать эмоциональное состояние ребенка. Если он чем-то огорчен или расстроен, то ему не следует предлагать какое-либо задание. Воспитатель также должен видеть, чем занят ребенок в данный момент, и не отрывать его от другого интересного дела. Для включения в выполнение поручений выбирается такой момент, когда ребёнок готов что-то сделать. Это может быть время перед завтраком, перед НОД, после дневного сна

Поддерживая и развивая интерес к труду, необходимо помнить, что добиваться от детей качественного выполнения работы нужно постепенно, сообразно силам и формирующимся у них навыкам и умениям. В выборе методических приемов, способствующих поддержанию и развитию интереса, учитывается степень новизны содержания, способов выполнения деятельности: трудовые действия облекаются в игровую форму, вносятся новые атрибуты, игрушки [3].

У дошкольников младшего возраста эмоционально-положительное отношение к труду возникает при совместной работе со взрослым. Трудовые действия педагога привлекают внимание ребенка. Воспитатель по ходу работы называет все, что он делает, обсуждает процесс действий дошкольника, вызывая у него интерес к общению со взрослым. Такое общение является побудительным мотивом включения в совместный труд. В процессе совместной трудовой деятельности педагог показывает детям свою заинтересованность в работе. Об этом свидетельствует доверительная манера общения с ребенком, внимание к тому, что он делает.

У воспитателя достаточно средств и методов, которыми он может пользоваться, чтобы вызвать у детей интерес, эмоционально-положительное отношение к участию в труде и достижению определенного результата. Неодинаковое отношение дошкольников к различным видам  труда закономерно: это связано с различным уровнем сформированных трудовых навыков и умений, с возможностью самостоятельно ставить цель, мотивировать ее, достигать результат, а также со спецификой видов труда.

Но неодинаковое поведение детей в труде, разное отношение их к труду как к процессу – результат неправильной организации воспитательной работы: недостаточного внимания к накоплению трудового опыта ребенка, к формированию у него привычки к трудовому усилию, к самостоятельному применению имеющихся навыков, злоупотреблению словесными методами воспитания.

Дети среднего и старшего дошкольного возраста с большим желанием принимают участие в хозяйственно-бытовом труде. Организация его в форме дежурств является для них интересной деятельностью. Но воспитанники быстро теряют интерес к этому виду труда в силу его повторяемости, дежурят без удовольствия, неаккуратно выполняют свои обязанности. Данный пример подтверждает существование разрыва между знаниями детей о том, как нужно поступать, и их реальным поведением.

Чтобы поддержать интерес к этому виду трудовой деятельности, необходимо обращать внимание детей на пользу, которую приносят дежурства всей группе: «Какой Миша молодец. Аккуратно разложил бумагу на столе и поставил стаканчики с кисточками. Все подготовил к работе. Позаботился обо всех ребятах. Он очень хороший дежурный».

Подобная оценка не только поощряет действия ребенка, но и вызывает у детей желание поступать так же. Постепенно, осознавая необходимость работы для других, дети начинают старательно выполнять свои обязанности.

Следует более тщательно продумывать содержание отдельных трудовых поручений, стремиться к тому, чтобы труд детей был не надуманным, а жизненно необходимым. Желательно чаще вовлекать детей старшего дошкольного возраста в качестве помощников в разнообразные хозяйственные дела, связанные с жизнью группы. Например, помочь повару перебрать крупу для обеда, помочь няне пришить пуговицы к наволочкам и т. д. Это позволит преодолеть однообразие хозяйственно-бытового труда. Чем однообразнее труд, тем более привлекательно он должен быть представлен.

Несмотря на то, что старшие дошкольники уже способны прилагать усилия в работе для других, следует позаботиться о том, чтобы время от времени в их трудовой деятельности присутствовал элемент новизны. Значительно повышает интерес к труду смена оборудования. Подбор оборудования следует осуществлять тщательно, чтобы ребенок почувствовал реальный результат (например, заменить лопатки, у которых маленький лоток, на другие, чтобы удобнее было сгребать снег) [2].

В процессе трудовой деятельности дети приобретают опыт, повышается их самостоятельность, появляется уверенность в своих силах. Все это укрепляет интерес к труду.

Большое влияние на развитие интереса оказывает и эмоциональное отношение взрослого к своему труду. Дети подражают бодрому, энергичному темпу работы воспитателя, няни, также тщательно ее выполняют.

Интерес к труду усиливает и коллективный характер деятельности. Вместе дети с удовольствием работают. Оценивая их труд, воспитатель подчеркивает совместные усилия всех детей. Коллективное участие в труде вызывает у дошкольников чувство радости и гордости за сопричастность к общему делу. Ребенок осознает себя членом коллектива: он трудится вместе со всеми, его труд необходим всем.

Дети старшего дошкольного возраста чутко реагируют на тон воспитателя, его манеру держаться. Обращение, мягкое по форме, требовательное и деловое по содержанию, приводит к желаемому результату: у ребенка не пропадает интерес к работе, ему становятся понятны требования педагога, он ценит его доброе участие.

Воспитательный смысл включения детей в трудовую деятельность вместе со взрослыми состоит в том, что, выполняя то или иное дело, каждый ребенок видит себя помощником взрослого, начинает понимать значимость своего труда. Почувствовав радость трудового усилия, ощутив результаты своих действий, дети с особым воодушевлением выполняют свои обязанности. Совместная работа со взрослыми не только вызывает положительные эмоции у детей, но и выступает как средство формирования положительных отношений со сверстниками.

Деятельность старших дошкольников следует организовывать таким образом, чтобы главным моментом в трудовом усилии был не только интерес, но и польза, необходимость труда [15].

Интерес является как бы основой для введения мотива общественной значимости и обязательности труда. Если общественная значимость, ценность труда будут близки и понятны ребенку, то даже малоинтересная работа доставит ему радость, чувство удовлетворения.

Один и тот же результат труда может иметь разное воспитательное значение в зависимости от того, как мотивирует взрослый трудовую деятельность ребенка.

Наличие интереса к трудовой деятельности тесно связано с определенной суммой знаний о трудовых процессах, о труде взрослых. Эти знания направляют и обогащают трудовую деятельность детей, поддерживают и развивают интерес к ней.

В процессе воспитания решающая роль принадлежит педагогу. От его умения видеть особенности развития каждого ребенка, опираясь на его положительные качества и интересы, использовать необходимые методы и приемы зависит успех в воспитании добросовестного отношения к труду.

При правильном руководстве процессом воспитания у ребенка развиваются желание и умение трудиться, изменяется отношение к качеству работы, повышается степень самостоятельности в мотивации ее целей.

Овладение трудовыми умениями и навыками – один из весьма значимых компонентов трудового процесса и факторов становления трудовой деятельности дошкольника. Как бы ни был заинтересован ребенок целью труда, как бы ни привлекал его результат труда, но если он не владеет трудовыми действиями, то никогда не достигнет результата. Овладение же трудовыми умениями и навыками делает процесс труда доступным, посильным и радостным. При этом уровень овладения детьми трудовыми умениями и навыками влияет на формирование такого личностного качества, как самостоятельность, которая проявляется и в большей независимости от взрослых, и в стремлении помочь младшим сверстникам, что, в свою очередь, обеспечивает ребенку новое положение в детском обществе, меняет его социальные связи. 

Любой трудовой процесс включает ряд последовательных трудовых действий, использование разнообразных материалов и инструментов в определенной последовательности. Отсюда важно, чтобы ребенок освоил весь набор трудовых действий с материалами и инструментами, составляющими тот или иной процесс труда. Последовательное его осуществление требует умения планировать трудовую деятельность.

Таким образом, на формирование у детей старшего дошкольного возраста добросовестного отношения к труду оказывает влияние степень овладения дошкольниками трудовыми навыками и умениями, а также наличие интереса и мотива осуществления трудовой деятельности.
1.2. Особенности восприятия литературных произведений детьми старшего дошкольного возраста
Воспитательная функция литературы осуществляется особым, присущим лишь искусству способом – силой воздействия художественного образа. Чтобы полностью реализовать воспитательные возможности литературы, необходимо знать психологические особенности восприятия и понимания этого вида искусства дошкольниками.

Литературное произведение обращается одновременно и к чувству, и к мысли читателя, помогая ему освоить богатый духовный опыт человечества. Е.А. Флерина называла характерной чертой восприятия художественного произведения детьми единство «чувствующего» и «мыслящего» [1].

Восприятие художественной литературы рассматривается как активный волевой процесс, предполагающий не пассивное созерцание, а деятельность, которая воплощается во внутреннем содействии, сопереживании героям, в воображаемом перенесении на себя событий, «мысленном действии», в результате чего возникает эффект личного присутствия, личного участия в событиях.

В трудах Л.С. Выготского, Л.М. Гурович, А.В. Запорожца,                Н.С. Карпинской, О.И. Никифоровой, С.Л. Рубинштейна, Б.М. Теплова,              Е.А. Флериной и других ученых исследуются особенности восприятия художественной литературы ребенком дошкольного возраста.

Восприятие художественной литературы рассматривается как активный волевой процесс, предполагающий не пассивное содержание, а деятельность, которая воплощается во внутреннем содействии, сопереживании героям, в воображаемом перенесении на себя событий, «мысленном действии», в результате чего возникает эффект личного присутствия, личного участия в событиях [4].
Так О.И. Никифорова выделяет в развитии восприятия художественного произведения у дошкольников три стадии: непосредственное восприятие, воссоздание и переживание образов (в основе – работа воображения); понимание идейного содержания произведения (в основе лежит мышление); влияние художественной литературы на личность читателя (через чувства и сознание) [11].

Интерес к книге у ребенка появляется рано. Вначале ему интересно перелистывать странички, слушать чтение взрослого, рассматривать иллюстрации. С появлением интереса к картинке начинает возникать интерес к тексту. Как показывают исследования, при соответствующей работе уже на третьем году жизни ребенка можно вызвать у него интерес к судьбе героя повествования, заставить малыша следить за ходом события и переживать новые для него чувства.

Как уже говорилось выше, одной из особенностей восприятия литературного произведения детьми дошкольного возраста является сопереживание героям. Восприятие носит чрезвычайно активный характер. Ребенок ставит себя на место героя, мысленно действует, борется с его врагами. На спектаклях кукольного театра дети дошкольного возраста иногда вмешиваются в события, пытаются помочь герою, хором подсказывают персонажам. Е.А. Флерина отмечала и такую особенность, как наивность детского восприятия: дети не любят плохого конца, герой должен быть удачлив (малыши не хотят, чтобы даже глупого мышонка съела кошка) [31].

Художественное восприятие ребенка на протяжении дошкольного возраста развивается и совершенствуется. Л.М. Гурович на основе обобщения научных данных и собственного исследования рассматривает возрастные особенности восприятия дошкольниками литературного произведения, выделяя два периода в их эстетическом развитии: 1) от двух до пяти лет, когда малыш недостаточно отчетливо отделяет жизнь от искусства; 2) после пяти лет, когда искусство, в том числе и искусство слова, становится для ребенка самоценным [6].

Подробно остановимся на возрастных особенностях восприятия литературных произведений старшими дошкольниками.

В психологической литературе существуют разные подходы к определению восприятия. Так, Л.Д. Столяренко рассматривает восприятие как психологический процесс отражения предметов и явлений действительности в совокупности их различных свойств и частей при непосредственном воздействии на органы чувств [6].
С.Л. Рубинштейн под восприятием понимает чувственное отражение предмета или явления объективной действительности, воздействующей на наши органы чувств [23].
Над проблемой восприятия художественного произведения работали многие исследователи, такие как И.Л. Зимняя, Н.Г. Морозова,                      О.И. Никифорова, М.И. Окорокова, Н.Н. Светловская и др.

По мнению М.Р. Львова, воспринимая произведение на слух, ребенок, через форму, предъявленную исполнителем, ориентируясь на интонацию, жесты, мимику проникает в содержание произведения [1].
Л.Н. Рожина писала, что «полноценное восприятие художественного произведения не исчерпывается его пониманием. Оно представляет собой сложный процесс, который непременно включает возникновение того или иного отношения, как к самому произведению, так и к той действительности, которая в нем изображена» [20, с. 37].
Психологи выделяют два типа отношения детей дошкольного возраста к художественному миру произведения. Первый тип отношения – эмоционально-образный – представляет собой непосредственную эмоциональную реакцию ребенка на образы, стоящие в центре произведения. Второй – интеллектуально-оценочный – зависит от житейского и читательского опыта ребенка, в котором присутствуют элементы           анализа [29].
Возрастная динамика понимания художественного произведения может быть представлена как некий путь от сопереживания и сочувствия конкретному герою, к пониманию авторской позиции и далее к обобщенному восприятию художественного мира и осознанию своего к нему отношения, к осмыслению влияния произведения на свои личностные установки.

Поскольку художественный текст допускает возможность различных трактовок, в методике принято говорить не о правильном, а о полноценном восприятии. М.П. Воюшина под полноценным восприятием понимает способность читателя сопереживать героям и автору произведения, видеть динамику эмоций, воспроизводить в воображении картины жизни, созданные писателем, размышлять над мотивами, обстоятельствами, последствиями поступков персонажей, оценивать героев произведения, определять авторскую позицию, осваивать идею произведения, то есть находить в своей душе отклик на поставленные автором проблемы [4].
Процесс развития художественного восприятия очень заметен в дошкольном возрасте. Понять, что художественное произведение отражает типичные черты явлений, ребенок может уже в 4-5 лет. Исследователи отмечают такую особенность художественного восприятия ребенка, как активность, глубокое сопереживание героям произведений. У старших дошкольников появляется способность мысленно действовать в воображаемых обстоятельствах, как бы становиться на место героя. Например, вместе с героями сказки дети испытывают чувство страха в напряженные драматические моменты, чувство облегчения, удовлетворения при победе справедливости. Самыми любимыми у детей старшего дошкольного возраста становятся волшебные русские народные сказки с их чудесным вымыслом, фантастичностью, развитым сюжетным действием, полным конфликтов, препятствий, драматических ситуаций, разнообразных мотивов (коварство, чудесная помощь, противодействие злых и добрых сил и др.), с яркими, сильными характерами героев [3].
Художественное произведение привлекает ребенка не только своей яркой образной формой, но и смысловым содержанием. Старшие дошкольники, воспринимая произведение, могут дать сознательную, мотивированную оценку персонажам, используя в своих суждениях сложившиеся у них под влиянием воспитания критерии поведения человека в обществе. Прямое сопереживание героям, умение следить за развитием сюжета, сопоставление событий, описанных в произведении, с теми, что ему приходилось наблюдать в жизни, помогают ребенку сравнительно быстро и правильно понимать реалистические рассказы, сказки, а к концу дошкольного возраста – перевертыши, небылицы и другие литературные произведений [9].
В старшем дошкольном возрасте дети начинают осознавать события, которых не было в их личном опыте, их интересуют не только поступки героя, но и мотивы поступков, переживания, чувства. Они способны иногда улавливать подтекст. Эмоциональное отношение к героям возникает на основе осмысления ребенком всей коллизий произведения и учета всех характеристик героя. У детей формируется умение воспринимать текст в единстве содержания и формы. Усложняется понимание литературного героя, осознаются некоторые особенности формы произведения (устойчивые обороты в сказке, ритм, рифма в стихотворных произведениях). 
В старшей группе детей учат при восприятии содержания литературных произведений замечать выразительные средства. Дети старшего дошкольного возраста способны более глубоко осмысливать содержание литературного произведения и осознавать некоторые особенности художественной формы, выражающей содержание. Они могут различать жанры литературных произведений и некоторые специфические особенности каждого из них. 
Знакомя ребят с жанром рассказа, воспитатель должен раскрывать перед детьми общественную значимость описываемого явления, взаимоотношения героев, обращать внимание на то, какими словами автор характеризует и самих героев, и их поступки. Вопросы, предлагаемые детям, должны выявлять понимание ребенком основного содержания и его умение оценивать действия и поступки героев. 
При ознакомлении со стихотворными произведениями нужно помочь ребенку почувствовать красоту и напевность стихотворения, глубже осознать содержание.

Исследователями установлено, что старшие дошкольники способны к овладению поэтическим слухом и могут понимать главные различия между прозой и поэзией. Дети старшего дошкольного возраста под действием целенаправленного управления воспитателей способны увидеть единство содержания произведения и его художественной формы, отыскать в нем образные слова и выражения, ощутить ритм и рифму стихотворения, даже вспомнить образные средства, использованные другими поэтами.

Умение воспринимать литературное произведение, осознавать наряду с содержанием и особенности художественной выразительности не возникает спонтанно, оно формируется постепенно на протяжении всего дошкольного возраста. Л.М. Гурович отмечала, что в процессе развития художественного восприятия у детей появляется понимание выразительных средств литературного произведения, что ведет к более адекватному, полному, глубокому его восприятию. Важно сформировать у детей правильную оценку героев художественного произведения. Эффективную помощь в этом могут оказать беседы, особенно с использованием вопросов проблемного характера. Они подводят ребенка к пониманию ранее скрытого от них «второго», истинного лица персонажей, мотивов их поведения, к самостоятельной переоценке их (в случае первоначальной неадекватной оценки). Восприятие художественных произведений дошкольником будет более глубоким, если он научится видеть элементарные средства выразительности, применяемые автором для характеристики изображаемой действительности [6].

Воспринимая поэтические образы, дети старшего дошкольного возраста получают эстетическое наслаждение. Стихи действуют на ребенка силой и обаянием ритма, мелодики; детей привлекает к себе мир звуков.

В работе со старшими дошкольниками продолжают активно использоваться малые фольклорные жанры. Пословицы и поговорки издавна употребляются в воспитании как педагогические приемы, для того, чтобы эмоционально окрасить значимость того или иного момента жизни ребенка. Их содержание доступно пониманию ребенка старшего дошкольного возраста. Но поговорка – принадлежность речи взрослого, дети ею почти не могут пользоваться и только подводятся к этой форме фольклора. Однако обращенные к детям отдельные пословицы могут им внушить некоторые правила поведения [9].
Таким образом, старший дошкольный возраст – качественно новый этап в литературном развитии дошкольников. В отличие от предшествующего периода, когда восприятие литературы было еще неотделимо от других видов деятельности, и, прежде всего, от игры, дети переходят к стадиям собственного художественного отношения к искусству, в частности, к литературе. Искусство слова отражает действительность через художественные образы, показывает наиболее типичное, осмысливая и обобщая реальные жизненные факты. Это помогает ребенку познавать жизнь, формирует его отношение к окружающему. Умение воспринимать литературное произведение, осознавать наряду с содержанием и элементы художественной выразительности само собой к ребенку не приходит: его надо развивать и воспитывать с самого раннего возраста.
1.3. Роль стихотворных произведений в воспитании детей дошкольного возраста
На протяжении дошкольного детства одной из задач, стоящих перед педагогами, является ознакомление детей с художественной литературой, разными ее жанрами. Поэзия, как один из жанров литературы, является источником и средством обогащения образной речи, развития поэтического слуха, этических и нравственных понятий. С раннего детства у детей закладывается любовь к художественному слову. Поэзия расширяет представления об окружающем, развивает умение тонко чувствовать художественную форму, мелодику и ритм родного языка. 

Поэтические произведения вызывают у детей дошкольного возраста эмоциональный отклик. Чтение и заучивание стихов позволяет детям улавливать созвучность, мелодичность речи, а также решает задачи формирования звуковой культуры: помогает овладению средствами интонационной выразительности (тон, тембр голоса, темп, сила голоса, интонация), способствует выработке четкой дикции [10].

Изучение стихотворных произведений в дошкольном возрасте составляет органическую часть воспитательного процесса. Стихотворение – тот род литературы, который формирует душевный мир, тонко и глубоко влияя на человека. Стихотворения делятся на следующие группы: лиро-эпические – наличие сюжета (Н.А. Некрасов «Дедушка Мазай и зайцы»); лирические – предмет изображения – переживания и чувства человека      (Ф.И. Тютчев «Зима недаром злится») [13].

Воспитание посредством поэзии имеет эстетический характер. Принципы, на основе которых создается стихотворное произведение – это принцип расширенного воспроизведения духовно-практического опыта человека. Расширенного вплоть до конкретно-чувственной реализации человеческих стремлений к совершенствованию своего общественного личного бытия. Эти принципы формируют у человека и характер его отношения к окружающему миру, принципы его собственной жизнедеятельности, точнее, его творческой деятельности, направленной на совершенствование окружающей его действительности и на самосовершенствование. А в этом и заключено сосредоточение эстетического отношения человека к миру.
Эстетическое воспитание посредством поэтической литературы включает в себя и воспитание художественно-творческой способности. Имеется в виду способность творчески воспринимать произведения искусства. Это восприятие будет полноценным лишь у тех людей, у которых развита именно литературно-художественная способность, а она воспитывается благодаря постепенному чтению подлинно художественной литературы.
В работе с поэтическими произведениями рассматриваются вопросы эстетического и нравственного воспитания дошкольников. Являясь богатейшим источником эстетического развития, стихотворные произведения воспитывают в детях высокие нравственные качества, воздействуя на дошкольников должным образом лишь тогда, когда воспринимаются ими эстетически. Об этом можно судить по эмоциональной реакции детей в процессе слушания произведения, по их взволнованности, по умению чувствовать и посильно отмечать художественные качества произведения [16].
Взволновавшие детей чувства способствуют возникновению новых мыслей, побуждают эстетически оценивать описания и размышления поэта в том или ином стихотворении, т. е. способствуют развитию у дошкольников первых эстетических суждений. Одним из важных условий, обеспечивающих эстетическое восприятие стихотворного произведения дошкольниками, является выразительное чтение его воспитателем. Оно доносит до детей идею произведения, помогает понять поэтичность языка. Слушая такое чтение, дети ярче представляют события, внутренние переживания поэта, эмоциональнее откликаются на изображенную в произведениях жизнь. Душевный воспитательный смысл имеют только те стихи, которые знакомят детей с миром в образах, которые отмечены поэтическим талантом.
Дошкольникам ближе и понятнее стихотворения, имеющие сюжет. В литературоведении их принято называть лиро-эпическими произведениями с элементами сюжета. А методисты используют термин «сюжетное стихотворение». Его мы и будем использовать в своей работе.
Стихотворные произведения могут оказывать большое влияние на формирование добросовестного отношения к труду у старших дошкольников. В процессе анализа стихотворений о труде дети оценивают действия героев произведений. У них возникают положительные эмоции и желание трудиться так же, как это делают другие девочки и мальчики, являющиеся героями стихотворных произведений.

Таким образом, стихотворные произведения являются важным средством воспитания детей старшего дошкольного возраста, способствуя формированию нравственных, эстетических качеств личности, а также эффективно влияя на становление и развитие познавательных и трудовых способностей дошкольников.
Выводы по I главе 
Главная цель трудового воспитания детей старшего дошкольного возраста – это формирование у них нравственных ориентиров, трудолюбия, осознания полезности труда. 

Для осуществления цели и задач трудового воспитания старших дошкольников используются следующие средства: широкое ознакомление с трудовой деятельностью, ее видами, научными основами ее организации; трудовое воспитание подрастающего поколения; непосредственное участие в трудовой жизни общества, выполнение доступных видов труда. 
Содержанием трудового воспитания старших дошкольников является формирование значительного количества трудовых и организационных навыков, с помощью которых возможно осуществление различных трудовых процессов.

Большое влияние на формирование положительного отношения к труду у старших дошкольников оказывают художественные произведения. В процессе анализа стихотворений о труде дети оценивают действия героев произведений, у них возникают положительные эмоции и желание трудиться так же, как это делают герои художественных произведений.

ГЛАВА II. ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ ПО ФОРМИРОВАНИЮ ДОБРОСОВЕСТНОГО ОТНОШЕНИЯ К ТРУДУ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА В ХОДЕ РАБОТЫ НАД стихотворНЫМИ ПРОИЗВЕДЕНИЯМИ
2.1. Диагностика сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста
Проанализировав теоретическую литературу по проблеме формирования добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста, мы определили содержание педагогического эксперимента, который включал в себя три этапа: констатирующий, формирующий и контрольный. 

Исследование проводилось на базе МБДОУ д/с №13 г. Сердобска. В исследовании принимали участие 20 детей в возрасте 5-6 лет: 10 дошкольников вошли в экспериментальную группу, 10 детей – в контрольную.
Цель констатирующего эксперимента  – изучить сформированность добросовестного отношения к труду у старших дошкольников

Для достижения поставленной цели нами было организовано и проведено наблюдение за детьми в процессе дежурства по столовой, игровому уголку, уголку природы. Для этого на каждый вид дежурства мы назначили по два человека. Смена видов дежурств проводилась каждые два дня. 

Для оценки мы использовали следующие критерии: 
· хотят ли дети дежурить, и отражается ли их желание в реальном процессе работы; 
· каковы их мотивы и характер поведения в процессе дежурства: дежурят с удовольствием или уклоняются ли от дежурства; 
· хорошо дежурят только при контроле со стороны воспитателя и других детей; 
· хорошо ли работают во время дежурств по назначению воспитателя;

· хорошо ли дежурят, выполняют ли работу вне дежурства, помогают ли другим.

Анализируя наблюдаемое отношение детей к дежурству, мы определили, к какой группе относится каждый ребенок:

1) группа А (низкий уровень сформированности добросовестного отношения к труду) – дети дежурят небрежно, охотно передают свои обязанности другим, отказываются от дежурства, забывают о нем, не доводят дело до конца, считают, что порядок – дело помощника воспитателя и других детей;
2) группа Б (уровень сформированности добросовестного отношения к труду ниже среднего) – отношение к дежурству неустойчиво, качество работы зависит от настроения;
3) группа В (средний уровень сформированности добросовестного отношения к труду) – выполняют свои обязанности хорошо, активно, не забывают о них, но не помогают другим, стремятся обязательно получить одобрение взрослых;
4) группа Г (уровень сформированности добросовестного отношения к труду выше среднего) – дети охотно, хорошо дежурят, сами помнят о своих обязанностях; если они не дежурят в данный момент, то все равно обращают внимания на непорядок в группе и устраняют его; просят назначить их дежурными;
5) группа Д (высокий уровень сформированности добросовестного отношения к труду) – дети постоянно стремятся участвовать в коллективной деятельности, хорошо работают, помогают товарищам в разных видах деятельности.

Полученные в ходе диагностики результаты сформированности добросовестного отношения детей обследуемой группы к дежурству мы зафиксировали в виде таблиц.

Таблица 1

Уровни сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста ЭГ (констатирующий эксперимент)
	№  пп
	ФИ ребенка
	Вид деятельности
	Уровень

	
	
	Дежурство по

столовой
	Дежурство в игровом уголке
	Дежурство в уголке природы
	

	1.
	Вика Г.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	2.
	Сергей П.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	3.
	Света К.
	А
	А
	А
	низкий

	4.
	Данила Г.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	5.
	Алина Ш.
	А
	А
	А
	низкий

	6.
	Ярослав Я.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	7.
	Кирилл П.
	А
	А
	А
	низкий

	8.
	Лена В.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	9.
	Оля С.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	10.
	Паша Н.
	В
	В
	В
	средний


Таблица 2
Уровни сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста КГ (констатирующий эксперимент)

	№  пп
	ФИ ребенка
	Вид деятельности
	Уровень

	
	
	Дежурство по

столовой
	Дежурство в игровом уголке
	Дежурство в уголке природы
	

	1.
	Коля М.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	2.
	Лера В.
	А
	А
	А
	низкий

	3.
	Петя Р.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	4.
	Аня Л.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	5.
	Валя Г.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	6.
	Юля Н.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	7.
	Вася З.
	А
	А
	А
	низкий

	8.
	Саша В.
	А
	А
	А
	низкий

	9.
	Лена К.
	В
	В
	В
	средний

	10.
	Катя Р.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего


Таким образом, из результатов диагностики видно, что у детей старшего дошкольного возраста ЭГ и КГ добросовестное отношение к труду сформировано следующим образом: дети трудятся без контроля, но только во время дежурства. Делают только то, что входит в их обязанности (группа Б). таких детей в ЭГ и КГ большинство (по 6 дошкольников). Также и в ЭГ, и в КГ есть дети которые относятся к группам А и В. Эти дети понимают значение труда, но не доводят его до конца, им необходим систематический внешний контроль (группа А – по 3 ребенка в каждой группе). Другие дети трудятся вне дежурства, помогают другим, у них проявляется внутреннее побуждение к трудовой деятельности (группа В – по 1 ребенку в каждой группе).
Выразив полученные данные в процентном соотношении, мы получили следующие результаты, представленные в таблице 3.
Таблица 3
Процентное соотношение уровней сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста  ЭГ и КГ (констатирующий эксперимент)
	Уровни
	ЭГ
	КГ

	Низкий 
	30%
	30%

	Ниже среднего
	60%
	60%

	Средний 
	10%
	10%

	Выше среднего
	0%
	0%

	Высокий 
	0%
	0%


Наглядно полученные данные представлены в диаграмме на рисунке 1.
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Рис. 1. Процентное соотношение уровней сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста  ЭГ и КГ (констатирующий эксперимент)

Таким образом, проведя подробный анализ результатов наблюдения, мы пришли к выводу, что у большинства детей экспериментальной и контрольной групп не сформировано добросовестное отношение к дежурству, а, следовательно, и к труду вообще. Полученные в ходе диагностики результаты свидетельствуют о необходимости проведения специальной работы, направленной на формирование добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста.
2.2. Содержание работы по формированию добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста в процессе знакомства со стихотворными произведениями

Ознакомление детей с произведениями художественной литературы представляет собой педагогический процесс, направленный на решение тех или иных задач воспитания и развития ребенка. Педагогика рассматривает его как активное взаимодействие воспитателя и детей. Ведущая роль в этом взаимодействии принадлежит воспитателю, который, применяя разнообразные методы и способы воздействия, стремится к достижению наилучших  результатов.

Работа со стихотворными произведениями может проводиться как НОД, так и вне нее (во время игр, литературных праздников, в уголке книги и т. д.). В ходе НОД воспитатель может читать или рассказывать. Читать он может наизусть или по книге.

Одна из задач работы с эпическими произведениями состоит в том, чтобы научить детей слушать чтеца или рассказчика. Только научившись слушать чужую речь, дети получают способность запоминать ее содержание и форму, усваивать норму литературной речи [30].
Воспитатель перед проведением НОД приготавливает весь наглядный материал, который предполагает использовать во время чтения: картину, портреты, книги и пр.
Дидактикой разработаны принципиальные положения руководства воспитанием и  обучением детей. Одним из основных дидактических принципов, на основе которого строится ознакомление с литературным  произведением, является сочетание наглядности и слова.
В исследованиях педагогов и психологов, изучающих проблемы воспитания детей раннего и дошкольного возраста, вопрос о разнообразных сочетаниях слова и наглядности, об их функции на разных ступенях возрастного развития решается в зависимости от тех или иных педагогических задач.
На протяжении всего дошкольного возраста у детей углубляется процесс перехода от конкретного мышления к абстрактному. На основе формирующихся представлений о предметах и явлениях реального мира у них складываются понятия.
Развитие мышления происходит в тесном взаимодействии с развитием речи. По мере того как ребенок постепенно овладевает родным языком и речь становится для него средством общения с окружающим миром, повышается уровень его мышления.

Если слова, выражающие мысли, подкреплены опытом, полученным в результате непосредственного, чувственного восприятия действительности, они вызывают у ребенка конкретные представления б этой действительности. Поэтому в педагогическом процессе роль слова рассматривается в неразрывной связи с наглядностью [16].
Специфика воспитания средствами искусства слова заключается в том, что необходимым условием успешного протекания этого процесса является эмоциональное восприятие лирического произведения детьми. Яркие, живые образы стихотворного произведения легко воспринимаются детьми и запечатлеваются в их сознании. Эти образы вызывают у детей конкретные представления, складывающиеся на основе уже имеющегося у них чувственного опыта. Однако это не означает, что использование наглядных средств при ознакомлении дошкольников со стихотворными произведениями теряет свою воспитательную значимость.
При восприятии стихотворных произведений наличие наглядных образов обеспечивается уже спецификой художественной книги для дошкольников, как правило, иллюстрированной выразительными, яркими, чаще всего цветными рисунками.
Изобразительное искусство располагает своими, присущими ему средствами выражения, наглядными по своей природе. Это цвет, форма, композиция и пр. Образно отображенные иллюстрации, явления действительности, представлены конкретно, полно, наглядно.
Е.А. Флерина в своих исследованиях уделяла много внимания вопросу восприятия картинок дошкольниками, способам выражения образа в картине, наиболее доступным дошкольному возрасту. В проведенных экспериментах она использовала преимущественно картины, а не иллюстрации к тексту [20].
Применение средств наглядности закономерно, так как жизненный опыт, служащий опорой при восприятии детьми стихотворных произведений, ограничен у дошкольников. Наглядное подкрепление содействует тому, что у  ребенка образуются прочные связи между образами реального мира и  обозначающими их словами.
Вместе с тем под влиянием воспитания повышается с течением времени уровень психического развития ребенка, обогащаются его знания об окружающем мире в результате непосредственных наблюдений, более широкого знакомства с различными жизненными явлениями. Все это создает прочную базу для того, чтобы при слушании стихотворных произведений у детей возникли конкретные представления и без наглядного подкрепления, на основе памяти.
Чтобы чтение или рассказывание было обучающим, необходимо соблюдение правила – дети должны видеть лицо воспитателя, его артикуляцию, мимику, а не только слышать его голос.
Основное правило организации НОД по знакомству с художественными произведениями – эмоциональная приподнятость чтеца и слушателей. Настроение приподнятости создает воспитатель: он на глазах у детей бережно обращается с книгой, с уважением произносит имя автора, несколькими вводными словами возбуждает интерес малышей к тому, о чем собирается читать или рассказывать [30].
Текст любого художественного произведения воспитатель читает, не прерывая себя (комментарии допускаются только при чтении познавательных книг). Все слова, понимание которых может вызвать у детей затруднения, нужно объяснить в начале НОД.
Чтобы научить детей слушать стихотворное произведение, помочь им усвоить его содержание и эмоциональный настрой, воспитатель обязан читать выразительно, кроме того, он должен пользоваться дополнительными методическими приемами, развивающими у детей навык слушания, запоминания, понимания, такими как: 1) повторное чтение всего текста; 2) повторное чтение отдельных его частей.

Чтение стихотворного произведения может сопровождаться:
· предметной наглядностью: рассматривание картин, иллюстраций; привлечение внимания слушателей к реальным объектам;

· словесной помощью: постановкой поисковых вопросов («Почему грустит герой?»); 
· подсказыванием при ответах детей слов-эпитетов, обобщенно называющих существенную черту образа (вольный, безмятежный и пр.);

· прослушиванием музыкальных произведений [22].

Задача воспитателя – добиться такого исполнения стихотворного произведения, которое позволило бы донести до слушателей его художественные достоинства, возбудило бы интерес к произведению, вызвало эмоциональное отношение к изображенным событиям и героям.
Чтение взрослого должно быть настолько выразительным, чтобы дети могли воспринимать не только содержание, но и художественную форму произведения: образный язык, напевность, ритм, рифму.
Исполняя стихотворное произведение для дошкольников, необходимо помнить об особенностях их возраста. Старшие дошкольники способны различать более тонкие оттенки разнообразных интонаций, постепенный переход от одних интонаций к другим в связи со сменой настроения [27].
Работа над стихотворными произведениями в НОД включает в себя два связанных между собой процесса: слушание произведений и воспроизведение некоторых небольших и несложных стихотворений, т. е. чтение наизусть. Связь между этими процессами выражается в том, что от уровня восприятия зависит качество воспроизведения детьми стихотворных произведений.
Дошкольники в состоянии передать только те мысли, которые они поняли, выразить те чувства, которые пережили. Следовательно, чем полнее и глубже они способны воспринимать художественный текст, тем более осмысленно    и выразительно смогут прочитать наизусть. Обучение детей выразительному чтению – сложный педагогический процесс. Предпосылки, обеспечивающие положительные результаты обучения, создаются уже в раннем возрасте, когда дети начинают учиться говорить, воспроизводить интонации речи взрослого.
При обучении дошкольников выразительному чтению ставятся определенные педагогические задачи. В данном случае, требования к ним, как и к исполнителям, ограничены и определяются возрастными возможностями детей. Однако основой в работе с детьми служат положения искусства художественного чтения.
Дошкольная педагогика рассматривает выразительное чтение детей как деятельность, которая способствует обогащению личности ребенка, особенно эмоциональной его сферы, содействует развитию его художественных способностей. Орудием этой деятельности является слово, речь, причем речь, обладающая специфическим качеством – выразительностью [16].
Дошкольный период детства характеризуется, как известно, повышенной эмоциональностью, и это благоприятствует обучению детей выразительному чтению. Важно, чтобы при общении с искусством слова дети были в состоянии проникаться настроениями, переданными в стихотворном произведении.
Сила эмоций детей зависит также от характера возникающих у них при слушании представлений. Чем ярче образы стихотворного произведения, тем сильнее проявляются чувства дошкольников.

Для успешного обучения выразительному чтению большое значение имеет способность сохранять живость эмоциональных впечатлений, умение выразить прочувствованное и пережитое.

Обучение выразительному чтению наизусть строится на активном взаимодействии детского коллектива и воспитателя. Активность детей выражается в мобилизации ими своих внутренних сил и способностей, использовании умений и навыков при выполнении заданий воспитателя. В детском коллективе каждый ребенок проявляет себя как личность со всеми характеризующими ее особенностями. В связи с этим и активность детей различна: у одних – слабее, у других – интенсивнее.

Активность детей имеет большую воспитательную ценность, когда она сочетается с сознательностью. Если ребенок понимает, что надо научиться правильно и красиво прочитать наизусть стихотворение, у него возникает желание выполнить это как можно лучше, и он мобилизует имеющийся у него запас умений. Воспитание активности и сознательности детей лежит в основе обучения их выразительному чтению и обеспечивает последовательное достижение положительных результатов. На этом пути дети проходят от подражания взрослому к проявлению самостоятельности и творческой инициативы.
Подражание при обучении выразительному чтению в дошкольном возрасте – закономерное явление. Дети предварительно прослушивают литературное произведение, которое читает им взрослый. Другим путем они познакомиться с ним не могут, так как не умеют еще читать.
Дети слышат интонации взрослого, замечают изменения их. У них развивается слуховое внимание, складывается некоторый слуховой опыт. Запоминая и повторяя прослушанное стихотворение, ребенок, опираясь на полученный слуховой опыт, воспроизводит интонации взрослого, которые ему удалось уловить.

С одной стороны, способность детей к подражанию играет положительную роль: чтение воспитателя является для них образцом, и чем совершеннее образец, тем большую пользу он приносит детям. Опыт взрослых, который усваивается путем подражания, постепенно становится личным опытом детей и служит отправной точкой их художественного развития.
С другой стороны, подражание может перерасти в механическое копирование, что противоречит задачам художественного воспитания и развития детей.
Задача заключается в том, чтобы, используя то положительное, что несет в себе способность детей к подражанию, постепенно вырабатывать у них умение самостоятельно выполнять задание [21].
Успешность овладения выразительностью чтения наизусть обусловлена уровнем развития восприятия, мышления, чувств, воображения, наличием определенных способностей, системы умений и навыков. Содержание этих умений и навыков определяется на основе данных психологии о возрастном развитии детей-дошкольников.
При работе со стихотворными произведениями кроме НОД целесообразно использовать такой вид деятельности как игра. Поскольку в ситуации игры ребенку понятна необходимость приобретения новых знаний, он сам стремится их получить.
Особый интерес для ребенка представляют игры, требующие от него известной доли самостоятельности, возможности показать свои знания,      умения и т. п. Это вполне объяснимо. В старшем дошкольном возрасте интенсивно развивается мышление, расширяется объем знаний ребенка, внимание становится более устойчивым, память приобретает характер опосредованного запоминания. Кроме того, происходит интенсивное развитие речи ребенка, которая характеризуется богатым словарным запасом и сложной структурой, включающей в себя речевые обороты и семантические структуры.
Значительное место в образовательном процессе детского сада и в жизни детей занимают праздники и развлечения.
Развлечения и праздники как форму работы с детьми целесообразно использовать и при работе со стихотворными произведениями. При проведении литературных вечеров подбирается разнообразный материал – и литературный, и музыкальный, и изобразительный, например «Вечер романса». Дети читают стихи, слушают музыку, рассматривают картины. Такие вечера развлечений доставляют дошкольникам радость, приобщают к национальной культуре, воспитывают эстетические чувства [13].

Таким образом, все вышеперечисленные методы, приемы и виды работы могут быть использованы при работе со стихотворными произведениями в НОД с детьми старшего дошкольного возраста и, в частности, при ознакомлении с лирикой на трудовую тематику.
Учитывая особенности детского восприятия, в своей работе мы взяли для изучения с дошкольниками стихотворения российских и пензенских поэтов о труде. 
Формировать положительное отношение к труду следует на конкретных примерах. В стихотворениях М.П. Смирновой «Стряпуха», «Портнихи», «Мастера», Г.Е. Горланова «Воспитательница», Я.Г. Танина «Радуга на веревке», «По воду», В.А. Юракова «Дочки-матери» и других поэтов героями являются дети. Это стихотворения, имеющие сюжет, в них описываются действия, а переживания отходят на второй план. Эти произведения учат детей обслуживать себя самостоятельно, помогать взрослым и близким людям. Все стихи формируют радостное, позитивное и добросовестное отношение к труду [24].

Изучение стихотворных произведений в детском саду основывается на анализе художественного текста. Анализ художественного текста – самый сложный, но необходимый вид работы с дошкольниками по детской литературе. Ничто так не учит вдумываться, вглядываться в текст, не только читать, но и вычитывать, т. е. видеть глубину содержания, следовать за мыслью автора и постигать ее, как анализ.

Существует ложное представление о том, что текст анализировать не надо, что анализ разрушает, с одной стороны, художественную ткань произведения, с другой – первичное восприятие, те эмоции, которые возникли у читателя при ознакомлении с произведением.

Думается, что дело здесь не в самом анализе, а в грамотном его проведении, знании детской литературы и методики работы с ней, в наличии чувства меры и вкуса у педагога.

При работе с дошкольниками используется только один вид анализа – «вслед за автором», т. е. тот вид, где соблюдается логика развития действия. Значит, дошкольников можно научить следовать логике писателя, чувствовать и понимать ее.

Анализ художественного текста ведется путем постановки вопросов. Можно и необходимо научить дошкольников правильно отвечать на них. Ребенок должен привыкнуть к тому, чтобы выслушать вопрос, понять его суть и ответить в соответствии со значением вопроса, не уходя от него, не расширяя и не сужая его смысл. Отвечая на вопрос, он вдумывается в текст, запоминает его содержание, улавливает с помощью взрослого особенности формы, использует язык писателя в своей речевой практике.

Вопросы для анализа художественного текста должны быть доступными для детей. Все слова должны быть понятны, точны, оправданы. Доступность вопроса предполагает ясность смысла, конкретность ответа. Чем грамотнее задан вопрос, тем точнее будет ответ.

Ребенку нельзя задавать так называемые двойные вопросы: где и почему? кто и где? и т. д., чтобы не рассеивать внимание малыша, нацеливать на один, но верный и глубокий ответ.

Поскольку литература – это один из видов художественного творчества, то в процессе анализа детям необходимо показать, как «сделано» произведение, т. е. дать им представление о тех художественных приемах и средствах, которыми пользуется автор и которые доступны детям (рифма, сравнение, олицетворение и т. д.). В ходе анализа необходимо обращать внимание на художественный мир произведения, формулируя вопросы так, чтобы с их помощью этот мир раскрылся перед детьми, чтобы они заметили художественное мастерство автора.

Существуют еще так называемые наводящие вопросы, т. е. те, которые дополняют главный вопрос, помогают ребенку более глубоко и  целенаправленно раскрыть его. Но взрослый должен отличать наводящие вопросы от подсказывающих, которые нельзя задавать детям, так как в них фактически содержится ответ на вопрос. Например: «Этот мальчик трудолюбивый, да?» Или: «Не кажется ли вам, что этот мальчик трудолюбивый, так ведь?» Детям ничего не остается, как только утвердительно ответить на такой вопрос. Он не располагает к обдумыванию текста, к поиску ответа, к сомнению в его правильности. Он не стимулирует аналитическое мышление, а значит, не является продуктивным, как и альтернативные вопросы, требующие однозначных ответов – «да» или «нет». Тестовый характер вопросов в НОД по чтению художественных произведений непродуктивен, так как не способствует ни  внимательному чтению, ни поиску ответов и напряжению мысли.

Бессодержательные вопросы типа «Что ты еще можешь сказать?» или «А кто еще что скажет?» также не должны звучать в ходе анализа. Они свидетельствуют о слабой подготовке воспитателя к анализу текста, его беспомощности и профессиональной некомпетентности.

Вопросы для анализа текста должны быть продуманы заранее. Чем глубже взрослый человек вникнет в смысл читаемого, тем легче ему будет сформулировать не только главные, но и наводящие вопросы, скорректировать их в процессе анализа.

Приведем пример фрагмента НОД по изучению эпического стихотворения.

Например, для анализа выбрано стихотворение М.П. Смирновой  «Стряпуха».

Порядок анализа.

1. Выразительное чтение стихотворения детям.

Стряпуха

Бабка тесто замесила,

Стала делать пироги.

Внучку Зину попросила:

– Ты мне, внучка, помоги.

Зина фартучек надела,

Встала важно у стола,

Пироги с капустой делать

Вместе с бабкой начала.

Клала ложкою капусту

На раскатанное тесто.

От капусты пахло вкусно –

Быть стряпухой интересно.

Папа очень был доволен.

Папа дочку похвалил.

Пирогом с капустой в поле

Трактористов угостил.

2. Работа над анализом текста путем постановки вопросов.

– Кто является героем стихотворения? (Бабушка и Зина.)
– Что они готовили? (Пирог с капустой.)
– Как девочка приготовилась делать пироги? (Надела фартучек, встала у стола.)
– Как вы думаете, почему Зина встала у стола «важно»? Как понять это слово? (Зина была горда, что ей поручили, как взрослой, делать пирожки.)
– Понравилось ли Зине ее занятие? (Да. «Быть стряпухой интересно».)
– Оценили ли родные труд Зины? (Да. «Папа очень был доволен».)
– А еще кто-то похвалил пирожки Зина? (Могли похвалить трактористы, которых папа угостил пирожками.)
– Какое настроение передает стихотворение? (Радость.)
– Как надо относиться к порученному делу? (Все следует делать с радостью и с желанием.)
Ответить на последний вопрос можно попросить нескольких детей. Пусть выскажут свое мнение.

Далее представим примеры конспектов НОД по работе над стихотворениями о труде в группе детей старшего дошкольного возраста, которые были разработаны и апробированы нами в ходе формирующего эксперимента.

Тема «Знакомство со стихотворением М.П. Смирновой «Портнихи»»
Цель: формирование трудовых навыков и добросовестного отношения к труду в процессе знакомства со стихотворением М.П. Смирновой «Портнихи».

Задачи:

обучающие:

– продолжать знакомить детей с образами художественной литературы;

– познакомить детей со стихотворением М.П. Смирновой «Портнихи»;

– учить моделировать внутренний план высказывания;

развивающие:

– расширить и обогатить активный словарь старших дошкольников;

– развивать: память, логическое мышление, мыслительные операции, умение делать выводы;

воспитывающие:

–  воспитывать любовь к поэзии;

– воспитывать положительное отношение к труду и его результатам;
– стимулировать самостоятельное проявление эстетического отношения к окружающему миру. 
Ход НОД:
I. Беседа перед чтением стихотворения.
– Вы знакомы со стихотворением пензенской поэтессы Матрёны Платоновны Смирновой «Стряпуха». Кто напомнит, о чем это стихотворение? (Ответы детей.)
– Сегодня мы познакомимся с другим ее стихотворением – «Портнихи». Послушайте его.

II. Чтение стихотворения.
Портнихи

Мы с сестренкою вдвоем

Нашим куклам платья шьем.

Платьица красивые:

Красные и синие.

Сшили Мишке-медвежонку

Голубую распашонку.

По глазам видать – он рад,

Знать, понравился наряд.

Шьем халат для попугая

На подкладке меховой.

Он родился в теплом крае,

А у нас мороз зимой.

Есть у нас жираф с тигренком,

И они обновок ждут,

В нашем доме нас сестренкой

Все портнихами зовут.

III. Анализ стихотворения.
– Почему стихотворение называется «Портнихи»? (Ответы детей.)
– Кому девочки шили одежду? (Ответы детей.)
– Что сшили девочки попугаю? (Халат на меховой подкладке.)
– Зачем попугаю теплый халат? («Он родился в теплом крае, а у нас мороз зимой».)
– Как можно охарактеризовать такое отношение девочек к игрушкам? (Заботливое, внимательное.)
IV. Беседа о необходимости трудовых навыков.
– Как вы думаете, хорошо уметь шить? (Ответы детей.)
– А кто-то из вас шил когда-нибудь? (Ответы детей.)

– Что вы сшили своим игрушкам? (Ответы детей.)
– Как вы думаете, вам уже сейчас можно учиться шить или надо ждать того времени, когда вы станете взрослыми? (Ответы детей.)
– Для чего вам в будущем может пригодиться умение шить? (Ответы детей.)
V. Вывод.
– Очень хорошо уметь шить. Даже если в магазинах можно купить любые вещи, то каждая девочка (будущая женщина) должна уметь шить. Возможно, что-то придется подгонять по фигуре, возможно, попадется красивый материал, и вам захочется что-то из него сшить. Вещь, сделанная своими руками, доставляет радость и помогает вам выглядеть иначе, отличает от других людей. Помните, любое умение в жизни может пригодиться. Шитье может стать профессией для кого-то из вас. Ведь шить можно все: от платьев до шуб, пальто, курток и т. д.

Тема «Знакомство со стихотворением Я.Г. Танина 
«Радуга на веревке»»
Цель: формирование трудовых навыков и добросовестного отношения к труду в процессе знакомства со стихотворением Я.Г. Танина «Радуга на веревке».

Задачи:

обучающие:

– продолжать знакомить детей с образами художественной литературы;

– познакомить детей со стихотворением Я.Г. Танина «Радуга на веревке»;

– учить моделировать внутренний план высказывания;

развивающие:

– расширить и обогатить активный словарь старших дошкольников;

– развивать: память, логическое мышление, мыслительные операции, умение делать выводы;

воспитывающие:

–  воспитывать любовь к поэзии;

– воспитывать положительное отношение к труду и его результатам;
– стимулировать самостоятельное проявление эстетического отношения к окружающему миру. 
Ход НОД:

I. Беседа перед чтением стихотворения.
– Давайте вспомним, какие стихотворения о труде мы читали. (Ответы детей.)

– Какими показаны герои этих стихотворений? (Ответы детей.)
– А вам хотелось бы вырасти трудолюбивыми, все умеющими делать по дому самим? (Ответы детей.)
– Сегодня мы познакомимся со стихотворением Якова Гавриловича Танина «Радуга на веревке».

– Что такое радуга? Назовите цвета радуги. (Ответы детей.)
– Можно ли ее повесить на веревку? (Ответы детей.)
– Послушайте стихотворение.

II. Чтение стихотворения.
Радуга на веревке

Палящему солнцу 

Открыта,

Анюта

Стоит у корыта

И белую пену

Взбивает,

И в пене

Носочки стирает.

А по доске

Серебристой,

Стиральной доске

Ребристой,

Хлопья пены

Плывут.

Брызги 

Летят в траву.

Капли

Прохладного пота

Стекают со лба…

Работа!

III. Анализ стихотворения.
– Чем занята Анюта? (Она стирает.)
– Как она относится к делу? (Старательно, добросовестно.)
– Каким настроением проникнуто стихотворение? (Бодрости, радости, счастья.)
– Что же дает радость девочке? (Добросовестное отношение к труду.)
– Как вы думаете: чьи носочки стирает девочка? (Ответы детей.)
– Какого цвета могут быть носочки? (Ответы детей.)
– Когда Анюта прополощет носки, то, что она сделает дальше? (Повесит их на веревку.)
– Почему стихотворение называется «Радуга на веревке», хотя о радуге в нем не говорится? (Разноцветные носочки, выстиранные Анютой и развешанные на веревке, будут похожи на радугу.)
– Как можно охарактеризовать девочку? Какая она? (Трудолюбивая, добрая, старательная.)
IV. Подведение итогов.
– А вы дома стираете свои вещи? (Ответы детей.)
– Помогаете ли вы маме, облегчаете ли ее труд? Расскажите. (Ответы детей.)
– Русская народная пословица говорит: «Труд украшает человека». Как вы понимаете эту пословицу?

– Трудолюбивый человек не откажет в помощи другому. Помощь, оказанная из добрых побуждений, украшает делающего добро в глазах того, кому она оказывается. Делайте добрые дела, выполняйте порученное дело добросовестно, и вы будете счастливы.

Тема «Знакомство со стихотворением Я.Г. Танина 
«По воду»»
Цель: формирование трудовых навыков и добросовестного отношения к труду в процессе знакомства со стихотворением Я.Г. Танина «По воду».

Задачи:

обучающие:

– продолжать знакомить детей с образами художественной литературы;

– познакомить детей со стихотворением Я.Г. Танина «По воду»;

– учить моделировать внутренний план высказывания;

развивающие:

– расширить и обогатить активный словарь старших дошкольников;

– развивать: память, логическое мышление, мыслительные операции, умение делать выводы;

воспитывающие:

–  воспитывать любовь к поэзии;

– воспитывать положительное отношение к труду и его результатам;
– стимулировать самостоятельное проявление эстетического отношения к окружающему миру. 
Ход НОД:

I. Беседа перед чтением стихотворения.
– Бывал ли кто-нибудь из вас в деревне? (Ответы детей.)

– Видели ли вы телят? (Ответы детей.)
– Ухаживали ли за ними? (Ответы детей.)
– Какие сложности ожидают человека, ухаживающего за домашними животными? (Животные могут не слушаться человека.)
– Послушайте, как героиня стихотворения Я.Г. Танина решила напоить теленка. Узнаем, удалось ли ей это.
II. Чтение стихотворения.

По воду

Малые ведерки

На крючках повисли.

Тащит Аня в горку

Их на коромысле.

Воду родниковую,

Прохладную,

Здоровую

Тащит, не качается,

Не плещет из ведра.

А горка не кончается —

Высокая гора!

Так бы и присела,

Не закончив дела,

Но вода прольется.

Донести придется.

И Анюта с ведрами

Медленно идет.

И Анюта вовремя

Воду принесет.

Принесет к сараю,

Отомкнет крючок.

Воду всю, стараясь,

Вылижет бычок.

Язычком шершавым

Днища облизав,

Добрые, забавные

Выкатит глаза.

И не сумев простое

Спасибо 

Ей сказать,

Он ведро пустое

Бросится бодать.

III. Анализ стихотворения.
– Почему Анюта несла воду на коромысле? Что такое коромысло? (Ответы детей.)
– Как автор описывает воду, которую несла девочка? (Ответы детей.)
– Легкое ли это задание – принести бычку воды? (Это трудное задание. Путь от родника неблизкий, идти надо в гору, хочется отдохнуть, но нельзя – вода прольется).

– Почему так необходимо напоить теленка? (Как и все люди, и животные, бычок хочет пить. Если его не напоить, он может умереть.)
– Удалось Анюте напоить бычка? (Ответы детей.)
– Как он отблагодарил девочку? (Ответы детей.)
– Каким настроением пронизано стихотворение? (Любви ко всему живому, радостным и весёлым настроением.)
IV. Подведение итогов.
– Как вы думаете, для родителей девочки важна была ее помощь? (Ответы детей.)
– Какой вы представляете Анюту по характеру? (Трудолюбивая, упорная, терпеливая, добрая.)
– Как трудилась Анюта: с охотой или без желания? (Ответы детей.)
– Почему надо выполнять свою работу с душой, с желанием старательно? (Если бы Анюта не напоила теленка, он мог бы заболеть, обессилеть и умереть. Трудиться всегда надо с желанием, с душой, тогда и сам будешь здоров и счастлив, а все дела будут хорошо выполнены. Надо по мере своих сил помогать взрослым, не бояться предлагать свою помощь.)
Тема «Творческий вечер поэта В.А. Юракова»
Цель: формирование трудовых навыков и добросовестного отношения к труду в процессе знакомства со стихотворением В.А Юракова «Дочки – матери».

Задачи:

обучающие:

– продолжать знакомить детей с образами художественной литературы;

– познакомить детей со стихотворением В.А Юракова «Дочки – матери»;

– учить моделировать внутренний план высказывания;

развивающие:

– расширить и обогатить активный словарь старших дошкольников;

– развивать: память, логическое мышление, мыслительные операции, умение делать выводы;

воспитывающие:

–  воспитывать любовь к поэзии;

– воспитывать положительное отношение к труду и его результатам;
– стимулировать самостоятельное проявление эстетического отношения к окружающему миру. 
Ход НОД:

I. Беседа перед чтением стихотворения.
– Ребята, вы любите играть в дочки – матери? (Ответы детей.)

– Какие действия вы выполняете в этой игре? (Ответы детей.)

– Послушайте, как героини стихотворения В.А. Юракова решили поиграть в эту игру.

II. Чтение стихотворения.

Дочки – матери 

Мы стали играть в дочки – матери с Катей:

На стол постелили красивую скатерть.

На ней разложили в тарелках для кошки

Салат, апельсины, пюре из картошки,

Варенье из вишни, немного конфет –
Прекрасный у кошки сегодня обед!

Но кошка не стала есть «вкусности» эти…

Ужасно капризны порой наши дети!
III. Инсценировка стихотворения.
IV. Анализ стихотворения.
– Понравилось вам стихотворение? Поднимите руку те, кому оно понравилось.

– Какое настроение выражает стихотворение? (Веселое.)
– Старались ли девочки красиво накрыть стол? (Да. Постелили красивую скатерть. Красиво разложили еду в тарелках.)
– Как вы думаете, из девочек получатся хорошие хозяйки? (Да.)
– Почему вы так решили? (Они все выполняли старательно, с душой, чтобы всем было приятно.)
– А вы помогаете своим мамам накрывать стол? (Ответы детей.)
– Когда вы накрываете стол красиво, какое чувство вы испытываете? (Чувство радости, оттого, что помогли маме, что выразили тем самым ей свою любовь.)
V. Подведение итогов.

– Почему нужно помогать взрослым? (Ответы детей.)

– Как это можно делать? (Ответы детей.)

– Какие чувства при этом нужно испытывать? (Ответы детей.)
Примеры, использованных нами в формирующем этапе эксперимента стихотворных произведений, представлены в Приложении 1.

Кроме представленных конспектов НОД, в рамках трудового воспитания нами были разработаны и даны советы старшим дошкольникам по осуществлению собственной трудовой деятельности, представленные в Приложении 2.
Таким образом, на формирующем этапе эксперимента мы провели апробацию разработанных нами НОД по формированию добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста, основанных на применении в качестве ведущего средства воздействия стихотворных произыведений. 

Формирующий этап эксперимента проводился с ноября 2018 по апрель 2019 года с детьми экспериментальной группы. 

2.3. Анализ эффективности экспериментальной работы по формированию добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста
На данном этапе экспериментальной работы стояла цель – выявить уровень сформированности добросовестного отношения к труду у старших дошкольников, сравнить полученные результаты с данными констатирующего эксперимента, и таким образом, проверить эффективность проведенной нами работы. Для диагностики мы использовали ту же методику, что и на констатирующем этапе эксперимента.

В ходе проделанной работы были получены следующие результаты.

Таблица 4
Уровни сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста ЭГ (контрольный эксперимент)

	№  пп
	ФИ ребенка
	Вид деятельности
	Уровень

	
	
	Дежурство по

столовой
	Дежурство в игровом уголке
	Дежурство в уголке природы
	

	1.
	Вика Г.
	Г 
	Г  
	Г 
	выше среднего

	2.
	Сергей П.
	Д 
	Д 
	Д 
	высокий

	3.
	Света К.
	Г 
	Г  
	Г 
	выше среднего

	4.
	Данила Г.
	Г 
	Г  
	Г 
	выше среднего

	5.
	Алина Ш.
	Г 
	Г  
	Г 
	выше среднего

	6.
	Ярослав Я.
	Д 
	Д 
	Д 
	высокий

	7.
	Кирилл П.
	В 
	В 
	В 
	средний

	8.
	Лена В.
	Г 
	Г  
	Г 
	выше среднего

	9.
	Оля С.
	Г 
	Г  
	Г 
	выше среднего

	10.
	Паша Н.
	Д 
	Д 
	Д 
	высокий


Из данных таблицы видно, что большинство детей ЭГ (6 человек) на этапе контрольной диагностики мы отнесли к группе Г (уровень сформированности добросовестного отношения к труду выше среднего), т. е. данные дошкольники стали охотно и хорошо дежурить, сами помнили о своих обязанностях; даже если в данный момент дети не являлись дежурными, то все равно обращали внимание на непорядок в группе и устраняли его, а также просили назначить их дежурными.
Другую часть дошкольников ЭГ (3 ребенка) мы отнесли к группе Д (высокий уровень сформированности добросовестного отношения к труду): данные дети постоянно стремились участвовать в коллективной деятельности, хорошо работали, помогали товарищам в разных видах деятельности.
В Группу В (средний уровень сформированности добросовестного отношения к труду) на контрольном этапе эксперимента вошел только 1 ребенок, который выполнял свои обязанности хорошо, активно, не забывал о них, но не помогал другим, стремился обязательно получить одобрение взрослых.

Диагностика старших дошкольников КГ показала следующие результаты.

Таблица 5
Уровни сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста КГ (контрольный эксперимент)

	№  пп
	ФИ ребенка
	Вид деятельности
	Уровень

	
	
	Дежурство по

столовой
	Дежурство в игровом уголке
	Дежурство в уголке природы
	

	1.
	Коля М.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	2.
	Лера В.
	А
	А
	А
	низкий

	3.
	Петя Р.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	4.
	Аня Л.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	5.
	Валя Г.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	6.
	Юля Н.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего

	7.
	Вася З.
	А
	А
	А
	низкий

	8.
	Саша В.
	А
	А
	А
	низкий

	9.
	Лена К.
	В
	В
	В
	средний

	10.
	Катя Р.
	Б
	Б
	Б
	ниже среднего


Как видно из табличных данных, в ходе итоговой диагностики дети старшего дошкольного возраста КГ показали результаты, аналогичные констатирующему эксперименту.

Выразив полученные данные в процентном соотношении, мы получили следующие результаты, представленные в таблице 6.
Таблица 6
Процентное соотношение уровней сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста  ЭГ и КГ (контрольный эксперимент)

	Уровни
	ЭГ
	КГ

	Низкий 
	0%
	30%

	Ниже среднего
	0%
	60%

	Средний 
	10%
	10%

	Выше среднего 
	60%
	0%

	Высокий 
	30%
	0%


Наглядно полученные данные представлены в диаграмме на рисунке 2.
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Рис. 2. Процентное соотношение уровней сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста  ЭГ и КГ 
(контрольный эксперимент)

Наглядно, сравнительный анализ результатов констатирующего и контрольного экспериментов в обеих группах, представлен в диаграмме на        рисунке 3.
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Рис. 3. Процентное соотношение уровней сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста на констатирующем и контрольном этапе эксперимента
Таким образом, результаты,  полученные в ходе контрольного эксперимента свидетельствуют об успешности проведенной нами работы, с использованием эпических стихотворений о труде, в формировании  добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста.

Выводы по II главе 
На этапе констатирующего эксперимента выявлялся уровень сформированности добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста. С этой целью нами было использовано наблюдение за детьми в ходе дежурства.

Исследование показало, что старшие дошкольники в большинстве имели низкий, ниже среднего и средний уровни сформированности добросовестного отношения к труду. Проявлялось это в том, что дети дежурили небрежно, охотно передавали свои обязанности другим, отказывались от дежурства, забывали о нем, не доводили дело до конца, считали, что порядок – дело помощника воспитателя и других детей.

Проведенная диагностика показала, что для решения выявленных проблем необходимо специально организованное, целенаправленное, систематическое воздействие на личность ребенка-дошкольника с целью формирования добросовестного отношения к труду.
С целью формирования добросовестного отношения к труду в ходе формирующего этапа эксперимента нами были использованы стихотворения о труде. Формирующий этап проводился с экспериментальной группой дошкольников.

Для реализации целей экспериментальной работы на формирующем этапе нами были разработаны и апробированы конспекты НОД по ознакомлению детей старшего дошкольного возраста со стихотвереными произведениями на трудовую тематику писателей-земляков.

Результаты,  полученные в ходе контрольного эксперимента свидетельствуют об успешности проведенной нами работы, с использованием стихотворений, в формировании  добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста.
Заключение
Художественное слово играет важную роль в развитии личности человека, формировании его мировоззрения. Очень важно уже в дошкольном детстве вызвать у детей интерес и любовь к литературным произведениям. Литературные произведения становятся эффективным воспитательным средством при условии, если они содействуют повышению уровня познавательной и художественной деятельности детей, их нравственному воспитанию.
В каждом возрастном периоде дошкольного детства выдвигаются постепенно усложняющиеся задачи, выполнение которых обуславливает положительный результат воздействия на детей художественной литературы. Эти задачи направляются к постепенному повышению уровня восприятия детьми литературных произведений, что неотделимо от развития мышления, восприятия, от обогащения и углубления чувств, переживаний.
С течением времени при активном воспитательном воздействии у детей появляется осознанный интерес к литературным произведениям, возникает потребность слушать их, испытывать от этого большое удовлетворение.
Воспитание средствами художественной литературы представляет собой сложный педагогический процесс, в котором выполнение разных соподчиненных между собой задач воспитания и обучения ведет к цели – всестороннему развитию ребенка, обогащению его духовного мира.
Результаты констатирующего этапа экспериментальной работы показали, что старшие дошкольники в большинстве имеют низкий, ниже среднего и средний уровни сформированности добросовестного отношения к труду. 
В данном исследовании нами были разработаны конспекты НОД по изучению стихотворных произведений о труде в старшей группе детского сада: использовались тексты поэтов Пензенского края. Апробация данных НОД осуществлялась в ЭГ дошкольников. При работе с поэтическими произведениями с целью формирования добросовестного отношения к труду мы использовали такие виды деятельности, как:
– анализ стихотворений с использованием различных видов вопросов;

– выразительное чтение и использование наглядности;

– творческие вечера и праздники, посвященные поэзии.

Результаты,  полученные в ходе контрольного эксперимента свидетельствуют об успешности проведенной нами работы, с использованием стихотворений, в формировании  добросовестного отношения к труду у детей старшего дошкольного возраста. Исходя из этого, поставленная в работе цель достигнута, а выдвинутая гипотеза нашла свое подтверждение. 
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ПРИЛОЖЕНИЯ

Приложение 1

Стихотворения о труде 
Мастерица
Г. Ладонщиков
Я не привыкла напрасно хвалиться,

Но все называют меня мастерицей – 
За то, что сама я на куклу свою

Вяжу, вышиваю и шью и крою.

Помогать я буду всем
Л. Дьяконов
У меня сестренок семь.

Помогать я буду всем:
С Пашей сеять,
С Дашей жать,
С Леной куклу наряжать,
С Нюрой стряпать,
С Шурой шить,
С Верой сено ворошить,
Песни петь с Марусенькой,
Самою малюсенькой.

Строители
Г. Люшнин
Папу знает весь  район,

Мастер он отличный.

Со своей бригадой он

Строит дом крипичный.

Дом среди других домов

И стройней и выше.

Говорят, до облаков

Дом достанет крышей.

Мы с сестренкою вдвоем

На лугу зеленом

Двухэтажный строим дом

С окнами, с балконом.

Папа к нам вчера пришел,

Осмотрел, как надо,

И сказал он: «Хорошо.

Славная бригада!».

Строители
Б. Заходер

Пусть не сердятся родители,

Что измажутся строители,

Потому что тот, кто строит,

Тот чего-нибудь да стоит!

И неважно, что пока

Этот домик из песка.

Портниха
В.Орлов
Научилась вышивать я

Кур, цыплят и петушков.

А еще для кукол платья

Сшила я из лоскутков.

– Молодец, – сказала мама, –
Ты у нас портниха прямо!

Наша Аленушка
М. Агашина
1.
– Скоро семь часов утра, –
Говорит Аленка. –
Ну, теперь уже пора
Разбудить ребенка!

Ну-ка, доченька, вставай,
Умываться давай.
Ну-ка, ручки вытирай,
Ну-ка, ладушки сыграй!

Дочке чистое белье
Буду надевать я,
Приготовлю для нее
Розовое платье,

Вот как дочку наряжу –
Красный бантик завяжу,
Причешу ребенка!
Где у нас гребЕнка?

2.
Начала Аленка
Вышивать цыпленка.
Тихо села в уголок,
Завязала узелок.
Желтой ниткой – пушок,
Красной ниткой – гребешок.
– Смешная ты, Аленка!
Да разве у цыпленка
Бывает гребешок?

Аленка засмеялась –
Она уж догадалась:
– А это не цыпленок,
А взрослый петушок!

3.

Ни одной минутки
У нас свободной нет:
Это ведь не шутки –
Самой варить обед!

Хорошенько надо мыть
Мясо и картошку,
Лист лавровый положить,
Посолить немножко,
Надо резать лук –
Не хватает рук!

Это вот второе,
Оно еще сырое.
А на первое лапшу.
В гости Мишу приглашу!

До чего же хороша
У Аленушки лапша!
Если хочешь, кушай с нами.
Сколько требует душа!

Стирка
Е.Серова
Не мешайте нам сейчас –

Стирка срочная у нас:

Я и мама, мы вдвоем

Управляемся с бельем.

Наше правило такое –

Не давать  белью покоя!

Так и эдак повернем

И намылим и натрем.

Воду чистую в корыто

Надо чаще подливать…

Все готово, перемыто –

Значит, будем отжимать!

Я развесила белье

Куклино и мишкино,

Мама вешает мое

И еще братишкино.

Мишкина рубаха –

Белая, как сахар!

Сохнет куклин наряд…

Наряжу своих ребят!


Кто он, как его зовут? 
Кто на свете самый главный, 
Самый добрый, самый славный? 
Кто он? Как его зовут? 
Ну, конечно, это труд! 
Кто на свете самый умный, 
Самый старый, самый юный? 
Кто он? Как его зовут? 
Ну, конечно, это труд! 
Кто на все века и годы 
Настоящий 
Царь природы? 
Царь полей, заводов, руд? 
Кто он? Как его зовут? 
Ну, конечно, это труд! 

Пчелка и червячок 
Пчелка: – Здравствуй, здравствуй, Червячок, 
Красно-розовый бочок! 
Червячок: – Здравствуй, Пчелка, как дела? 
Много меду принесла? 
Пчелка: – Я летала целый день, 
Мед мне собирать не лень. 
Скоро к нам зима придет – 
Будут детки кушать мед. 
Ну, а ты чем занимался? 
Червячок: – Целый день в земле копался: 
Там я домик строю свой –
Я зимую под землей. 

Про ленивого Федота 
Нам сказал недавно кто-то 
Про ленивого Федота. 
Целый день он в гамаке 
Дремлет с зонтиком в руке. 
В огород зовут Федота, 
Говорит он: – Неохота... 
Говорит: – Пойду потом, 
И зевает под зонтом. 
У него одна работа – 
Он с утра скорей в гамак. 
Мы узнали про Федота 
И решили так: 
Подлетим к нему вдвоем 
И лентяя заклюем. 
День летим, 
Летим второй, 
Видим – 
Лагерь под горой. 
Звенья заняты прополкой, 
А один мальчишка с челкой 
Тащит воду в огород. 
Все кричат: – Сюда, Федот! 
Это тот или не тот? 
Как за ним ни наблюдай, 
Он не лодырь, не лентяй! 
Улыбается Федот: 
– Это я, но я не тот! 

Кем я буду 
Хочу я стать врачом. Зубным. 
И улыбаться всем больным. 
– Не дергайся, голубчик, 
Вот твой молочный зубчик! 
И продавцом хочу я быть. 
Но за прилавком – не грубить. 
– Пройдите, бабушка, вперед, 
А этот мальчик подождет. 
Быть парикмахером хочу: 
Девчонкам косы отхвачу 
И сделаю им стрижку 
Под плюшевого мишку! 
Еще хочу собакой стать, 
Чтоб забраться под кровать, 
И шлепанцы искать впотьмах, 
И папе приносить в зубах!

Труд
Стол, за которым ты сидишь,
Кровать, в которой ты уснешь,
Тетрадь, ботинки, пара лыж,
Тарелка, вилка, ложка, нож,
И каждый гвоздь,
И каждый дом,
И каждый ломтик хлеба – 
Все это создано трудом,
А не свалилось с неба!
За все, что создано для нас,
Мы благодарны людям,
Придет пора, настанет час –
И мы трудиться будем. 
 

Все для всех
Каменщик строит жилища,

Платье – работа портного.

Но ведь портному работать

Негде без теплого крова.

Каменщик был бы раздетым,

Если б умелые руки

Вовремя не смастерили

Фартук, и куртку, и брюки.

Пекарь сапожнику к сроку

Сшить сапоги поручает.

Ну а сапожник без хлеба

Много ль нашьет, натачает?

Стало быть, так и выходит,

Все, что мы делаем, нужно.

Значит, давайте трудиться

Честно, усердно и дружно.

 

Трудится Земля
Сколько нужного на свете

Люди делают вокруг:

Те плетут морские сети,

Те с рассветом косят луг,

Варят сталь, штурмуют космос,

За станком в цеху стоят,

Миллионы умных взрослых

Учат грамоте ребят,

Кто-то нефть в тайге качает

Из глубин земных пластов,

А другие листья чая

Аккуратно рвут с кустов.

Ежедневно дел в достатке

Для тебя и для меня.

Будет все всегда в порядке,

Если трудится Земля.

 

Кем хотите стать вы, дети?
Кем хотите стать вы, дети?
Поскорее нам ответьте!
– Я хочу шофером быть.
Грузы разные возить.
– Я мечтаю о балете. 
Лучше нет его на свете.
– Я хочу врачом стать классным. 
Буду всех лечить лекарством. 
Очень вкусным, как конфета. 
Съел его – болезней нету!
– В красках я души не чаю. 
Стать художником мечтаю. 
Закажите мне портрет. 
Справлюсь я, сомнений нет!
– Вы со мной, друзья, не спорьте, 
Я хочу стать первым в спорте. 
Шайбу мне забить – пустяк,
Я играю за «Спартак»!
– Я хочу стать пианисткой. 
Замечательной артисткой. 
Музыка со мною с детства, 
Я люблю ее всем сердцем.
– Я мечтаю стать скорей 
Воспитателем детей.
С ними петь, гулять, играть. 
Дни рожденья отмечать.
Все профессии прекрасны.
Все профессии важны.
Знаем мы, что наши руки
Будут Родине нужны!

 

Приложение 2

Советы старшим дошкольникам

1. Все, что можешь, делай сам, этим ты освобождаешь маму, папу, бабушку и других членов семьи от дополнительных хлопот о себе, проявишь уважение к ним и их труду.

2. Поручения выполняй аккуратно, старательно.

3. Если нечаянно насорил, разлил воду или допустил беспорядок в вещах, в помещении – не забудь убрать за собой, все должно быть на своем месте, каждая вещь в порядке.

4. Следи за порядком в своих игрушках, книгах, береги их и вовремя приводи в порядок; при затруднении обратись за помощью к взрослым.

5. Береги труд старших, поддерживай чистоту и порядок в своих вещах, в помещении, на участке детского сада, во дворе, где ты живешь, на лестнице, в лифте. Не сори, не топчи зелень, береги цветы, кустарники, деревья, умей замечать непорядок в окружающем и старайся устранять его сам.

6. Не забывай о своих трудовых обязанностях, выполняй их постоянно, не жди, чтобы тебе о них напоминали.

7. Прежде чем начать трудиться, подготовь все необходимое, прикинь, с чего начнешь работу, продумай последовательность действий.

8. Старайся все делать аккуратно, чтобы не пачкать костюм и лицо, не создавать беспорядок в окружающем.

9. Не торопись, делай все старательно, на совесть.

10. Не отвлекайся, когда трудишься.

11.  Правильно пользуйся орудиями труда – это облегчит твой труд.

12.  Не оставляй работу незаконченной; по окончании работы проверь, все ли ты хорошо сделал.

13.  Не забудь убрать на место инструменты и предметы труда. Они должны быть чистыми и в исправности. Приведи себя и свой костюм в порядок, убери рабочее место.

14.  Если трудишься вместе с другими, умей договариваться о том, кто и что будет делать, старайся работать дружно, будь внимателен и вежлив к товарищу по труду.

15.  Окончил дело раньше – помоги другим: научи, посоветуй тому, у кого не ладится работа, но не выполняй ее за другого.
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