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               Введение

В основе Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования лежит системно – деятельностный подход, который предполагает формирование всесторонне развитой личности. Одной из актуальных проблем в современной педагогике является обучение младших школьников звуковому анализу слова, поскольку нарушение звукового анализа выражается в том, что ребенок воспринимает слово глобально, ориентируясь только на его смысловую сторону, и не воспринимает сторону фонетическую, то есть последовательность составляющих его звуков. Например, взрослый просит ребенка назвать звуки в слове СОК, а ребенок отвечает: «апельсиновый, яблочный». Все это объясняет актуальность выбранной нами темы.
Объект исследования: процесс обучения младших школьников звуковому анализу в начальной школе.
Предмет исследования: система приемов, направленных на обучение младших школьников звуковому анализу.
Цель данной работы: уточнить и систематизировать приемы обучения младших школьников  звуковому анализу.
Для реализации поставленной цели определены следующие задачи:
1. Изучить методическую и психолого-педагогическую литературу по теме исследования.
2. Подобрать упражнения звуковому  анализу и включить их в процесс обучения русскому языку на формирующем этапе.
3. Предложить комплекс фонетических упражнений для звуковому  анализу.
 4.Проанализировать и обобщить результаты, полученные в ходе экспериментальной работы.
Методологические основы исследования составляют:
- лингвинистическая теория о фонеме - Л.В.Щербы, Р.И.Аванесова.
- взгляды К. Д. Ушинского на значение ознакомления со звуковой стороной языка как основы обучения грамоте.
- теоретические рекомендации О.Н.Жовницкой, Л.В.Николаенко, Л.С.Сильченковой по развитию слухового восприятия у младших школьников.
В соответствии с поставленной целью и вытекающими из неё задачами были использованы следующие методы исследования:
1. Теоретические (анализ психолого-педагогической и научно-методической литературы, составление библиографии, анализ и обобщение экспериментальных данных, формулирование выводов и практических рекомендаций по теме).
2. Эмпирические (экспериментальные и диагностические - проведение эксперимента в целях доказательства гипотезы, проверка и анализ работ учащихся).
3. Методы обработки данных (количественно-статический - обработка цифровых данных, построение таблиц и диаграмм).
Теоретическая значимость работы позволяет уточнить знания по проблеме развития фонематического слуха младших школьников и выявить особенности работы над ними.
Практическая значимость заключается в составлении комплекса упражнений звуковому анализу.
Структура работы: введение, 7 параграфов, заключение, список литературы.
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В первую очередь остановимся на характеристике понятия »анализ». Для этого мы обратились к нескольким источником:
По словарю Евремовой Т.Ф. дается несколько значений понятия «анализ»:
 1.Метод научного исследования действительности, состоящий в расчленении целого на составные элементы. 
2.Определение состава и свойства вещества путем разложения его на ее простые элементы.
3.Детальное, всестороннее изучение, рассмотрение какого- либо факта, явления, события [7].
В психологическом словаре В.П. Зинченко, Б.Г.Мещерикову слова «анализ» определяется следующем образом:
Анализ (от греческого anбlysis-разложение, расчленение) - расчление в плане представлений или материального моделирования предмета или явления на составные части. С анализа начинается любое научное исследование [11].
В Большой Советской Энциклопедии слово «анализ» определяется следующим образом: это процедура мысленного,а часто также реального расчленения предмета(явления, процесса), свойства предмета(предметов) или отношения между предметами на части (признаки, свойства, отношения);процедурой, класса предметов. В нашем случае анализ означает разбор, рассмотрение [3].
В широком значении  термин «анализ как универсальное учебное действие» означает умение учиться. В более узком-совокупность способов действий  учащихся, обеспечивающих его способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая организацию процесса.
Звуко-буквенный анализ слов долгое время считался в школе основным видом звукового анализа при обучении грамоте. Однако, учёный-методист П.С. Жедек, подчёркивает, что самыми стойкими и труднопреодолимыми ошибками являются ошибки при выполнении заданий на звуко-буквенный анализ слов: «...учащиеся, получив задание на звуковой анализ, фактически анализировали буквенный состав слова, опираясь на его зрительное представление» [6].Причина устойчивости ошибки, по мнению П. С. Жедек, - результат подмены анализа звуковой оболочки слова рассуждениями о звуковых значениях букв. Звуковой анализ, который осуществляется с ориентацией на букву без слушания слова, является причиной возникновения у детей фонетических ошибок. П. С. Жедек считает, что нужно отличать собственно звуковой анализ, которому отводится время в добукварный период, от звуко-буквенного анализа, являющегося ведущим приёмом в основной (букварный ) период обучения грамоте. Более того, собственно звуковой анализ как упражнение для формирования фонематического слуха необходимо проводить на протяжении всего периода обучения в начальной школе, а не только в добукварный период. 
В чём же отличие звуко-буквенного анализа от собственно звукового?
Проанализируем план звуко-буквенного анализа слов.
1. Сколько в слове слогов, какой слог ударный?
2. Сколько в слове звуков и букв?
3. Сколько в слове гласных звуков? Сколько согласных?
4. Охарактеризуйте каждый звук. Какой буквой он обозначен на письме?
Вдумаемся в этот план. В нем явно выдвинута на передний план не качественная, а количественная  характеристика соотношения звуков и букв (вопрос сколько? в трех случаях из четырех занимает первое место). Причем, обстоятельства, в которых действует ученик, можно сравнить с ситуацией, в которой он оказался бы, если бы от него требовали «выдавать» ответ задачи на уроке математики до ее решения. Ведь узнать количество звуков в слове можно только в результате последовательного вычленения всех звуков, из которых состоит слово. Другое дело буквы. Их, действительно, нетрудно сосчитать с самого начала. Но в этом случае весь последующий разбор будет осуществляться с опорой на букву, а не на звук. Другими словами, будет выполняться буквенно-звуковой, а не звуко-буквенный анализ. И это как раз тот случай, когда изменение последовательности действий приводит к качественно различным результатам.Конечно, на уроках может иметь место как один, так и другой разбор. Но тогда нужно иметь в виду в каждом случае конкретные цели работы. Так, надо осознавать, что буквенно-звуковой разбор не может обеспечить развития фонетических способностей ученика, так как не требует от него слышания слова. Например, ученик, знающий, что буквы е, ё, я, ю могут обозначать по два звука, говорит, что в слове мяч буква я обозначает звуки [й] + [a]. Такой ответ становится возможным потому, что ученик рассуждает о звуковом значении букв, но слова не слышит. Он вспоминает, что обозначает буква, а звуков, о которых говорит, не слушает. А без слышания слова, без развитого фонематического слуха возникают многочисленные фонетические ошибки и, кроме того, тормозится освоение программы в целом: лексики, грамматики, словообразования, не говоря уже о том, как это сказывается на обучении правописанию.
Развитие фонетических способностей детей, умение последовательно вычленять в слове звуки и произносить каждый из них изолированно в соответствии с тем, как этот звук произносится в целом слове, происходят в собственно звуковом разборе, специфика которого заключается в том, что он выполняется без обращения к буквам. Этот разбор целесообразно проводить по такому плану:
1. Произнеси и послушай слово.
2. Найди ударный слог, а затем скажи слово по слогам.
3. Протяни (выдели) первый звук в полном слове, назови его и охарактеризуй.
4. Обозначь выделенный звук условным значком.
5. Протяни (выдели) второй звук в полном слове, назови его и охарактеризуй.
И так далее до конца слова.
Последний пункт: произнеси подряд все названные звуки и послушай, не искажается ли слово.
Кратко разъясним необходимость и последовательность, а также содержание операций звукового разбора.
1. Скажи и послушай слово.
Велеть ученику произнести вслух слово, которое он будет разбирать, — значит помочь ему осознать объект будущего разбора. Проанализировать что-нибудь можно при условии, если мы имеем перед собой предмет анализа. Другого способа предъявить звуковую структуру слова, как произнести его, нет. При этом учитель будет добиваться от ученика, чтобы слово было произнесено так, как предписывают нормы литературного языка. Иначе может получиться, что учитель и ученик будут разбирать разные слова.
Таким образом, первый пункт плана более строго можно было бы сформулировать так: скажи слово в соответствии с нормами русского литературного произношения и послушай себя.
2. Найди ударный слог и произнеси слово по слогам. Акцентологическая характеристика слова могла бы быть дана и после так, как учащиеся установят звуковую последовательность. Но учитывая, что изменение места ударения чаще всего заметно изменяет звуковую структуру слова (сравнить, например, ТВОРОГ [ТВОРЪК] и ТВОРОГ [ТВАРОК], а также потому, что характеристика гласных звуков включает в себя указание на ударность или безударность, имеет смысл находить ударный слог в начале разбора.
Поскольку для определения ударного слога слово произносится слитно (а не по слогам), выполняя второй пункт плана, ученик произносит слово дважды: первый — целиком (со звательной или вопросительной интонацией), а затем — «по кусочкам» (скандируя), то есть по слогам.
3. Протяни (выдели голосом) первый звук в полном слове, назови его и охарактеризуй.
Переход к третьему пункту плана означает начало собственно звукового разбора. Требование протянуть первый звук напоминает учащемуся способ действия, а указание на то, что звук протягивается (акцентируется) в составе целого слова, подсказывает ученику средство контроля за правильностью выполнения действия.
После того, как ученик назвал нужный звук, то есть произнес его изолированно, максимально приближая к звучанию в полном слове, он характеризует звук: о гласном говорит, ударный он или безударный, а о согласном — какой он (сначала — твердый или мягкий, затем — глухой или звонкий).
4. Обозначь выделенный звук условным значком.
Запись звуков с помощью условных значков помогает школьникам «удерживать» объект звукового разбора и не «соскальзывать» на букву. На начальном этапе звуковая схема дается учащимся в готовом виде до того, как учащиеся приступают к звуковому анализу. В этом случае схема служит ребенку опорой, помогает «не потерять» звук, направляет его действия и служит средством контроля за правильностью выполнения действия.
По мере того как дети осваивают способы определения звуковой последовательности, модель не задается, а конструируется по ходу разбора.
5. Протяни (выдели голосом) второй звук в полном слове, назови его и охарактеризуй.
6. Обозначь выделенный звук условным значком и так далее. Пункты третий, затем четвертый, повторяются до тех пор, пока все звуки не будут найдены, охарактеризованы и зафиксированы.
7. Проверь, получилось ли слово.
Хотя вычленение каждого звука осуществлялось в полном слове, и, значит, правильность звукового разбора контролировалась по ходу анализа, стоит еще раз подряд произнести все звуки, «прочитать» все слово, чтобы убедиться в том, что не исказилось звучание слова, иначе говоря, работа выполнена правильно.
Когда учащиеся на самом деле работают со звуками, в классе не должно и не может быть мертвой тишины. И тот, кто «ведет» (работает у доски или, сидя за партой, громко объясняет свои действия), и все остальные ученики все время шепчут и слушают звуки.
Преобразование собственно звукового разбора в звуко-буквенный потребует дополнения плана разбора всего одним пунктом: какой буквой обозначается каждый звук и почему? Иначе говоря, ученик объясняет выбор букв не одновременно и параллельно с выделением звуков, а после того как звуковой анализ им уже полностью выполнен [26].
Развитие звукового анализа связано с расширением круга анализируемых слов. Если вначале разбираются слова первой и второй групп, то по мере взросления детей все большее место начинают занимать слова третьей группы.
При  анализе слов  объясняет выбор  не одновременно с выделением , а только  того, как звуковой  им уже полностью выполнен.  звуковой анализ,  П. С. Жедек,  от традиционного звуко-буквенного , в котором при анализе  состава слова  ориентация на , что может отрицательно  на выработке умения  и правильно характеризовать . 
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К  теориям развивающего  относится , созданная П.Я. Гальпериным,  направлена на формирование у  умственных действий, , психических  (в частности, внимания)[8].
 П.Я. Гальперина развивается его  и широко применяется  разных  не только отечественной, но и  психологии. Она постоянно  темой специальных , международных  и конференций.
Теория П.Я.  определяет один из  решения этой : указывает , обеспечивающие формирование  действий с заранее  свойствами.
П.Я. Гальперин  две части  предметного действия: его  и умение его выполнить.  часть играет  ориентировки и  «ориентировочной», вторая – . П.Я. Гальперин придавал  значение ориентировочной , считая ее « инстанцией», позднее он  ее «штурманской картой».
 формирования действий  ориентировочная  действия (ООД) – это система  и указаний, сведений о  компонентах действия (, продукт, , состав и порядок  операций). П.Я. Гальпериным и Н.Ф.  проведена типология ООД по  критериям:  ее полноты (наличие в ней  обо всех компонентах : предмете, продукте, , составе,  выполнения операций);  обобщенности (широта  объектов, к которым  данное ); способ получения ( образом субъект  обладателем данной ). Соответственно,  три типа ООД и три типа [10].
1-й тип обучения  неполным составом ОО,  представлены в  виде и выделяются  субъектом путем  проб. Процесс  действия на  ОО идет медленно, с  количеством ошибок. мер, и учитель и, учебник по  языку  образцы слов и , демонстрируют какое-либо  явление, анализируют его и  правило . Аналогично делается в , физике и пр.
2-й тип  характеризуется наличием  условий,  для правильного выполнения . Но эти условия даются :
1) в готовом виде, 2) в  виде,  для ориентировки лишь в  случае. Формирование  при такой ОО идет  и безошибочно.  сфера переноса  ограничена сходством  условий его выполнения.  с той же русской . Дается алгоритм  правила на безударную  в корне или написание «нн – н» в . Усвоение  протекает без ошибок ( – ошибки по невнимательности),  осознаются действия и  (несущественные)  объекта изучения.  действия на новые  ограничен конкретностью ООД.
3-й  обучения – ОО  полный состав,  представлены в обобщенном , характерном для целого  явлений. В  конкретном случае ООД  учеником самостоятельно с  общего метода,  ему дается. , сформированному на ОО 3-го , присущи не только  и быстрота процесса , но и большая , широта переноса. , даются общие  и алгоритмы, находящие  во многих : анализ по составу и как  речи, анализ  по наличию основы и  характеристикам.  протекает сравнительно , без ошибок, с уяснением  (несущественных) признаков  и условий  с ними, обеспечивается  знаний и действий на все  случаи в данной . 
    Этапы  умственных действий, по П.Я. 
П.Я. Гальперин выделял  этапов формирования  действий: 1)  мотивационной основы ; 2) составление схемы  основы действия; 3)  действий в  форме; 4) громкая  речь, когда  ООД отражается в речи; 5)  действия во « речи про себя»; 6)  действия во внутренней [11].
1-й этап – мотивационный.  предварительное  учащихся с целью , создание «внутренней», или , мотивации. Для создания  мотивации  использовать проблемные  (Н.Ф. Талызина).
2-й этап –  схемы ориентировочной  действия (, см. выше). Ученик  в содержании усваиваемого : в свойствах предмета, в , в составе и  исполнительных операций.
3-й  – формирование действия в  или материализованной форме.  выполняется как , практическое, с реальными  (материальная форма ), например, перекладывание  предметов при . Действие выполняется с  материалом: моделями, , диаграммами, чертежами и т. п. ( форма),  счет на палочках. При  все операции действия , а замедленное их выполнение  увидеть и  содержание как операций, так и  действия в целом.  условием этого  является  материальной формы  с речевой, что позволяет  усваиваемое действие от тех  или их заместителей, с  которых оно выполняется.
 действие начинает  плавно, безошибочно и  быстро,  ориентировочная карточка и  опоры.
4-й этап –  действия в громкой . Ученик,  материальных опор , анализирует материал в  в громкой социализированной , обращенной к  человеку. Это одновременно и  действие, и сообщение об  действии. Речевое  должно  развернутым, сообщение –  другому человеку,  процесс обучения. На  этапе  «скачок» – переход от  действия к мысли об  действии. Осваиваемое  проходит  обобщение, но остается , неавтоматизированным.
5-й этап –  действия во внешней  «про себя».  использует ту же речевую  действия, что
и на предыдущем , но без проговаривания (даже ). Здесь  пооперационный контроль:  может уточнять  производимых операций или  отдельной . Этап завершается,  достигается быстрое и  выполнение каждой  и всего .
6-й этап – формирование  во внутренней речи.
, решая задачу,  только  ответ. Действие  сокращенным и легко . Но это автоматизированное действие,  с максимально  для ученика скоростью,  безошибочным (при  ошибок необходимо  на один из  этапов). На последнем, , этапе формируется  действие, появляется « чистой ».
Сравнивая поэтапное  умственных действий со  научением ребенка ( тип обучения),  отметить прежде  преимущества в устойчивости  позитивных результатов.  научение –  процесс, на который  множество факторов, как , так и внутренних, поэтому  продукт  неустойчивым (иногда – , иногда – нет), а сам  не всегда уверен в  полученного . Второй тип обучения,  характерный для школы (то, что  называется традиционным ), приводит к  успешности учения  детей, т. е. к разным  успеваемости. Использование  формирования  действий позволяет «» успеваемость, добиться  успешного решения  детьми  класса задач.  метод применяется в  обучения, разработанных для  школы Д.Б.  и В.В. Давыдовым.
   Значение  П.Я. Гальперина состоит в том, что она  учителю, как надо  обучение, чтобы  формировать умения  и  с помощью главного  средства – ориентировочной .
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Без  и восприятия по слуху , составляющих звуковую  слов,  общение невозможно. С  стороны, для речевого  чрезвычайно важно  произносимого  среди других,  по звучанию.
       Поэтому в  системе языка,  средства,  для передачи и различения  единиц речи - , их форм, словосочетаний.
К  средствам  языка относятся:
1. 
2. Слог
3.Ударение
[bookmark: i1643]            , минимальная, нечленимая  единица,  выделяется при последовательном  членении слова,  звуком речи .
 речи  различное качество и  служат в языке  для различения слов.  слова  всего лишь  звуком, наличием  звука по сравнению с  словом,  следования звуков.
: галка - галька,
бой - вой,
рот - ,
нос - сон.
Все звуки речи  на гласные и  они артикуляционно и акустически.
При  гласных голосовые  дрожат,но воздушная  проходи  рот свободно, не встречая  припятсвий.При образовании  воздушная струя  припятствие в  полости.Этим основным  отличием между  и согласными обусловлены и  их отличия.
 – это чисто тоновые , они образуются в результате  голосовых связок в  происхождения  гортань струи  колебания периодические, они  тон, музыкальный звук.  характеризуются  шума. Шум- это  звук, он возникает в  преодоления воздушной  различных .
Для гласных характерна  струя воздуха, а для  преграды для при произнесении  необходима  сильная воздушная .Например, при произнесении   слово «оса» , приблизив ко рту , легко  разница в силе  струи при произнесении   [а] и согласного [c].
При образовании  мускульное  почти в равной  распространяется по всей  полости, а при образовании  мускульное  сосредоточено в том месте, где  преграда. 
Гласные-ртораскрыватели: чем  мы хотим произнести , тем шире  раскрыть рот. Согласные- : чем громче мы хотим  согласный, тем теснее  сблизить  речи. При произнесении  [а],  и громче, [с] тихо и , и вы чувствуется  разница в  органов : чтобы громче  [а], надо рот раскрыть ; чтобы громче  [с], надо  придвинуть язык к .
Есть еще одно  между гласными и : гласные  кричать, а одними  кричать невозможно.

                          гласных звуков
 в гортани в  колебания голосовых , музыкальный тон, голос  особый тембр в  полостях.Рот и - это те резонаторы, в которых и  различия между . Эти различия определяются  и формой  полостей, которые  изменяться в результате  губ, языка  и нижней . Каждый  произносится при особом,  только этому  положении органов .
Классификация  звуков основывается на  признаках:  участии губ,  подъёма языка по  по отношению к нёб,  продвинутости языка  или отодвинутости назад по 
По участию губ гласные  на огубленные ( лабиализованные) и неогубленные ( нелабиализованные) (от лат.labium- образовании огубленных  губы , округляются и выпячиваются , уменьшая выходное  и удлинняя ротовой . Степень  может быть : меньшая у [о], большая у [у].  [а],[э],[и],[ы] –неогубленные.
По  подъёма  по отношению к нёбу  гласные верхнего : [и], [ы], [у]; среднего подъёма: [э], [о];  подъёма: [ артикуляции гласных  подъёма язык  крайнее верхнее  челюсть при  обычно слегка  от верхней, создавая  раствор рта,поэтому е верхнего  называют также узкими. При  гласных нижнего  нижняя челюсть  опущена в  нижнее положение,создавая  раствор рта, поэтому  нижнего подъёма  также .
По степени продвинутости  вперед или отодвинутости его  по горизонтали различаются  переднего : [и],[э]; среднего : [ы],[а]; заднего : [у], [о]. При артикуляуии гласных  и среднего  язык концентрируется  в передней или задней  полости рта. Форма  при этом  различна. При образовании  переднего ряда по  к передней части  приподнимается  часть языка. При  гласных заднего  приподнимается по направлению к  части  задняя часть . А при образовании среднего  язык либо  средней  к средней части , как бывает при произнесении [ы],  лежит плоско, как при  [а].
            Таблица  гласных такова:
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Но деление на три  и три подъёма не отражает  богатства гласных . Так, кроме [и]  ещё звук, произносящийся с  большей открытостью рта и  более низким  языка.  звук называют «[] открытый»; в более  транскрипции это  [иэ], т.е. «[и],  к [э]».Есть «[] закрытый» -звук,  от [э] несколько большей  рта и чуть более  подъёмом ; в более точной  это [эи] или [`э`]. Таким , открытые и закрытые - это «оттенки» , произносящиеся с несколько  открытостью или закрытостью рта и  меньшим или большим  языка.
 звуков можно  как особые звуки.
 2.
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 [э] (в другой  [ъ]) - один из  частых звуков  языка. Он произносится в  безударных , например, в словах , в[э]допад, гор[э]д, , еып[э]х[э]тъ. Изолированно [э]  произнести,  образовать непрерывный ряд  звуков от [ы] к [а] и оста посредине. Гласные [а], [э], [о], [у]  вперед и  по сравнению с [а], [э], [о], [у]. Произносятся они  мягкими согласными:  [π'aτ'], петь ['], тётя [], тюль [т'ул'].
 [э] произносится под ударением  твердых согласных: , м[э]р, .
Гласные [иэ], [ыэ], [аэ] бывают  в безударном положении: [иэ], д[ыэ]шй,. У некоторых говорящих  [аэ] звучит [л] -  гласный, по положению  средний между [а] и [о].

                      согласных звуков
В  согласных  входят пять ных признаков: место , способ образования, уро шума (), глухость/звонкость, твер.
Место образования  зависит от того,  активный  совершает основную  и с каким пассивным органом он  или сближается. Это то место во рту, где  струя  препятствие.
 активный орган —  губа, то согласные  быть : [п], [п'], [б], [б'], [м], ['] (пассивный орган —  губа) — и губно-зубными: [в], ['], [ф], [ф'] ( орган — верхние ).
Если активный  — язык, то характеристика го зависит от , какая часть  — передняя, средняя или  — участвует в создании  и с каким  органом — зубами, , средней или задней частью  — язык сближается  смыкается.  согласные бывают , когда передняя  языка направляется к : [т], [т'], [д], ['], [с], [с'], [з], [з'], [н], ['], [л], [л'], [ц], и передненебными,  она направлена к передней  неба: [р], ['], [ш], [ш'], [ж], [ж'], [']. Среднеязычный одно всегда и средненёбный: [j].  либо : [к], [г,| [х], либо средненебные: ['], [г'], [х'].
 образования согласного — это теристика  в полости рта на пути  струи и способа его . Препятствие это бывает  родов:  щель между  органами речи,  их смычка и дрожащий в  речи  орган. Поэтому все  делятся на щелевые,  и дрожащие.
Щелевые ( фрикативные, от лат.  'трение') образуются в  трения воздушной  о края сближенных  речи,  узкую щель.  срединные образуются  сближенных органов : [в], [в'], [ф], ['], [с], [с'], [з], [з'], [ш], ['], [ж], [ж'], [j], [х], [х']. При  щелевых боковых  протекает по  ротовой полости,  боковыми частями  и зубами: [л], [л'].
 согласные  момент полного  протекания воздушной  через ротовую по. В зависимости от  преодоления смычки  делятся на носовые, , аффрикаты, имплозивные.
 согласные  полным замыканием  полости и одновременным  нёбной занавески, в  чего  свободно протекает  носовую полость: [м], ['], [н], [н'], [нг].  согласные , ртовые. При их произношении  занавеска поднята и  к задней стенке , так что воздушная  выходит через рот.
При  взрывных согласных  происходит полная  воздушной  и повышение в результате  внутриротового давления, а  резкое размыкание  речи и  воздушной струи в  проход с характерным : [п], [п'], [б], [б'], [т], ['], [д], [д'], [к], ['], [г], [г'].
Образование  (или смычно-щелевыхх,  согласных), как и взрывных, ся с полной  органов речи. Но на  фазе сомкнутые  не резко размыкаются, а  приот, образуя щель для  воздуха. Таковы, , [ц], [ч']. Они иногда  в транскрипции : [ц] как [тс], [ч'] как [']. Такой способ ния указывает на неоднородность . Однако [] не равно [т+с] ( и [т^ш'] не равно [']): [тс] — один  звук, а [] — два звука. По-разному  сочетания о целевой и от , о цепной и отсыпной, о  и отсыпке: в  примере этих пар  [ц] (=[тс]), во втором  ему соответствуют два звука.  и конечная  аффрикаты [тс]  напоминают звуки |т|, [с], но не  с ними полностью.
 (или ) согласные содержат  фазу смычки. У них нет  фазы, как у взрывных и . Имплозивные  на месте взрывных  взрывными и аффрикатами  же места образования и на  аффрикат  такими же аффри: о[тт]уда, о'[т'т']епелъ, , по[д/д']е'ли;о[тц]а.
Дрожащие , или вибранты,  путем вибрации,  кончика языка в  струе воздуха.  происходит  смыкание и размыкание  языка с альвеолами или  частью нёба: [р], [']. Дрожащие  точечным контактом  с пассивным органом и менностью смычки в  от смычных , у которых эта смычка  плотная и более .
По уровню шума ( его интенсивности) со делятся на сонорные [м], ['], [н], [н'], [л], [л'], [p], ['], [j] и шумные [п], [п'], [б], ['], [ф], [ф'], [т], ['], [д], д'], [c], [с'], [з], [з'], [ц], ['], [ш], [ш'], [ж], [ж'], [к], ['], [г], [г'], [х], х'] и др. Интенсивность  у шумных  значительно , чем у сонорных. Объясняется это ми в напряженности органов  и в силе  струи при произнесении  и шумных согласных. Шумные  образуются при большем, чем у , напряжении  в том месте ротовой , где возникает  воздушной струе.  и сила  струи, выходящей из  полости во время , при произнесении шумных  гораздо , чем при произнесении сонорных.
 и звонкие согласные  по отсутствию или наличию при их  голоса (), голос возникает в  того, что голосовые  сближены и дрожат при  струи . Так образуются звонкие . Разница между  и звонкими шумными в том, что у  голос  преобладает над шумом, а у  шумных шум преобладает над . Без голоса, при помощи  только  образуются глухие : [к], [п], [с], [т], [ф], [х], [ц], [ч'], [ш] и др. При их произнесении  щель раскрыта, а  связки .
По глухости/звонкости согласные  образуют пары: [], [ф]—[в], [д]—[т], [], [ш]—[ж] и др.  [ц] глухой, но у него есть  звонкий [дз],  произносится на  [ц] перед  согласным: пла[дз]дарм, , коне[дз] года.  же пару составляют  [ч'] и  [д'ж']. Перед звонким  согласным на месте [ч]  [д'ж']: на[д'ж']базы, '] забили, '] говорила. 
Звук [γ]  звонкую пару [х] и , например, в словах годичный, [γ] зелёный, и[γ] .
Твердые и мягкие  звуки отличаются  для каждой из  групп артикуляцией. При  мягких согласных  концентрируется в передней , а при образовании  — в задней части  полости; ср.: [в']ил — [, [п']ил — [п]ыл, [ — [л]ог. Это  положение языка  дополнительной артикуляцией. При зовании мягких  в результате  языка вперед происходит  — приподнятие по направлению к  нёбу средней  спинки  (от лат. palatum — нёбо), а  расширение и увеличение  глотки. Поэтому  согласные,  [j], палатализованные. У [j] приподнятие к  части нёба средней  спинки языка не , а основная , поэтому [j] — палатальныйсогласный. При  твердых согласных в тате сдвига  назад  сужение в области ки и уменьшение ее объема —  (от греч. pharinx — ). Поэтому  согласные фарингализованные.  того, при образовании дых согласных может  веляризация —  по направлению к мягкому  задней части  языка (от лат. velum  — нёбная ), такие согласные — . У заднеязычных [к], [г], [х], [γ] подъем  части спинки  к мягкому  — основная артикуляция, без  заднеязычные  не могут, веляризация же — куляция  к основному фокусу . Поэтому заднеязычные не  согласные, а в ел я р ны е.
Согласные  образуют  по твердости/мягкости: [п]-[п'], ['], [ф]-[ф'], [в]-[в'], [], [т]-[т'], [д]—[д'], ['], [з]—[з'] и др.
 [ц]твердый, а мягкий ['] произносится, например, на  [т'] перед [']. Звук ['] мягкий, его твердая  — [ч], который бывает  [ш], в том числе на месте [т], []: лу[ч]ше, , по[ч]шутйтъ. У твер звука [ш] мягкая  [ш']:[ш':]ука. У  [ж] пара ['], который бывает  всегда двойным, долгим: , дро[ж':]и, ви[ж':]атъ. Так  слова , дрожжи, визжать  говорящие на  языке (допустимо и ние [ж:] на месте [':]). Только у звука [j] не  быть твердой . У остальных мягких  поднятие  части спинки  по направлению к твердому  — артикуляция, дополнительная к  способу  согласного. У [j] же поднятие  части спинки  к средней части  — основная ция, без которой никакого  звука вообще не воз.
Таблица.3 [image: http://konspekta.net/studenchikru/baza1/2927875812684.files/image008.jpg]
В таблице  важнейшие  и основные звуки  русского литературного языка (в  квадрате слева — , справа — , вверху — твердые,  — мягкие). Но, конечно,  не нее. Если, например,  начальные  слов сад и суд,  и дум, таз и туз, то  заметить разницу в их . Перед [а]  произносятся без напря губ, а перед [у] — с округленными и  губами. Мы еще только  произнести  суд, дум, туз, а губы уже  это положение. Такая  артикуляция называется цией (от лат.  — 'губа'), а согласные  [с°], [д°], |°] и т. п. — лабиализованными (или ). Эти звуки  от [с], [д], [т] артикуляцией и на слух. ( разницу можно , если начать носить  сад и остановиться  первого согласного,  начать произносить  суд, но  только первый .) В русском языке  согласных всегда  с их положением  [у] или [o], a также перед  согласными: [с°т°ул], [], но [стал]. Исключений нет,  в транскрипции она но не отмечается.
2. По учебнику  Л.Л. слог представляет  сегментную и суперсегментные . В слоге как  единице один  слоговой(или слогообразующий ), он  вершиной слога,  звуки в  неслоговые (неслогообразующие).Расмотрение  с точки зрения  звуков устанавливает,  звуки в  слогах могут  слоговыми, как они соотносятся с  звуками, по каким  происходит  и ослабление слоговой , т.е. каковы законы  слога. Слог как  единица  определенным отрезком  цепи. Рассмотрение  с этой точки  устанавливает  членения речевой  на слоги, выясняет  слогоразделов внутри  и на стыке [10].
В потоке речи  обычно на слоги не , границ между  нет, соседние  как внутри слога, так и  слогами произносятся без , «перетекают» один в .
Невозможно  эти границы и никакими . Но иногда нам нужно  слово или несколько  громко и . Тогда сцеп между звуками , слово распадается на слоги. Вы  близко  человеку: «Миша, иди ». А в лесу, если он  от вас, вы кричите: «Ми- !» По телефону,  лучше расслышали  фамилию, вы диктуете: «». Но никто не станет  так: «Ив-ан-ов-а» —  членение противоречит  русского слогоделения.
 — реальная или потенциальная  между , то место в слове, где при вании можно  паузу.
Законы  неодинаковы в  языках и даже в  одного языка. Так,  севернорусского  будут  слова при скандировании  образом: [кар-тош-ка], [], [друж-ба], [с’ед-ло], [], а представители  наречия эти же слова  на слоги иначе: [], [н’е-л’з’а], [дру-жба], [], [пу-с’т’и].
В  литературном языке,  на московское произношение,  неконечных слогов по по принципу  звучности. При этом на звук наименее , а конечный — наиболее , т. е. слоговой.  большинство неконечных  открытые: [ка-ро-ва] —  [бу-ква-л’нэ] — 24- 124-334.
 восходящей  обусловлен ряд особенностей . Один интервокальный (ся между гласными)  отходит к  гласному: [], [на-су-хе].
Группа  согласных отходит к  гласному,  она состоит из шумных : [ку-пцы], [и-зба], []; сонорных согласных: [], [су-мрэк];  шумным и заканчивается  согласным: [су-кно], []. Во всех этих  начало , включая слоговой , строится по принципу  звучности.
В группе  звуков  всегда отходит к  гласному, если это [и]: [], [ч’аи- н’ик].  согласный  может отходить к шествующему гласному: [], [в’ор-сты]. В этих  образуется  закрытый слог.  слогораздела обусловлено  тем, что первый из группы  звуков  большей звучностью, чем сле. Наличие слогораздела  первого звука печивает  звучности в следующем . Но у сонорного согласного  шумным звучность  снижаться до  этого шумного.  сонорный примы к следующему слогу: [’], [ко-лба].
 могут быть и  слоги: [стол], [], [паи-маи]. Но и в закрытых  начало , включая слоговой , строится по принципу  звучности. Это основной  строения  в русском языке.
 и правила переноса  слова с одной ки на другую  не совпадать. Правила  строятся на нескольких , и перенос слова по  — это только  из этих принципов. Так,  сестра может быть  тремя способами: се , сес тра, сест ра, а  в этом слове : [с’и-стра], слово  можно перенести  так: раз бить, а дел в нем [ра-зб’ит’].
3.Слово  состоять из одного или  слогов.Один слог в  ударный, - безударные.Словесное ударение- это  одного из слогов  слова.При помощи  часть  цепи объединяется в  целое-фонетическое слово.
 выделения ударного  в разных  различны. В русском  ударный слог  отличаться от безударных  силой,  и тембром — особым  входящих в него .
При этом существует  зависимость  (интенсивности) и длительности  слога главным  от следующих двух .
1. Сила  проявляется в его громкости. Так, в сло пила, пиле,  или в словах вода, , сырой  гласный громче . Но экспериментально установлено, что в  словах, как пали, , могу,  гласный громче . Однако мы безоши узнаем ударный , выделяя его как  сильный. Объясняется это .
Мы можем произнести  громче или тише. Но у каж гласного  собственная сила () и связанная с нею громкость. Она  от объема ротового и  резонатора при  гласного, а сам этот  связан со степенью  рта, т. е. с подъемом глас, и с его рядом.  узкие (верхнего ) [и], [ы], [у] обладают меньшей  и громкостью, чем гласные со  раствором рта ( подъема) [э], [о], широкий  [а] (нижнего подъема)  сильный и громкий.  переднего  менее громкие, чем  заднего ряда,  [у] громче [и], а [о] громче [э].  образом, по  собственной силе,  гласные можно выстроить в ряд: [].
У каждого гласного  и свой  громкости, ударности. , произносящиеся громче  порога, воспри как ударные. В  пили второй [и] не  громче первого, его  еще и выше этого  удар, тогда как громкость  [и] ниже этого . В слове пали [а]  [и], но как ударный ся [и], так как громкость [и] выше  порога ударности, а  [а] ниже.
2. Порог  у каждого  не постоянная величина, он  в зависимости от места  в слове. Существует  зависимость  (і) и долготы (t) гласного от  ударного слога в рованном слове: чем  место  к началу слова, тем больше  гласного и меньше его та; чем ближе место  к концу , тем меньше интенсивность  и больше его долгота.
На  и долготу гласного  и позиция  во фразе. Так, в частности,  и перед паузами  и конец фразы и  синтагмы ( от того, какой там , безударный или ударный)  особенно сильно:  — особенно  интенсивностью,  — особенно большой .
Таким образом, при  правиле:  гласный сильнее и  безударных — конкретные  гласные в конкретных  в слове и  могут оказаться  и короче безударных. Но  указанных выше  все равно  слушающим, где в слове  слог.
Выделяет  слог еще одна  ударных : они характеризуются особым . Например, в предложении Вот  взял нож ударение нимается на  словах, хотя  нет безударных слогов, с  можно было бы  ударные. ется это, в частности, тем, что [о] в  вот, нож и [-а] после  согласного в слове  [вз’ал]  быть только под  и не характерны для безударных слогов, а у [а] в  брат отсутствует .
Ударность и  — это свойство не только ного, но всего . Для ударного слога  четкость  всех звуков.  (коартикуляция) гласных и  гораздо сильнее  в безударных .
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Мы  УМК « Ритм»  и УМК «Гармония»
М.С.Соловейчик в аспекте изучаемой темы.
	УМК

	Тема.Теоритический материал.
	

	« Гармония»
1 класс
	 русского .
 Среди звуков  есть гласные и согласные.  так называются потому ,что  с голосом.  мы их говорим воздух не  преграды.Другие звуки в  присоединяются к гласным.Вот и их ……
При произнесении  звуков воздух  всетречает преграду.
В  гласный звук , а остальные,  есть….
Согласные  бывают твердые и . Большая их часть  пары по . Например:…..
У некоторых пар нет.
Ещё  бывают звонкие и . Многие из них объединяются в  по звонкости-глухости. :…
Но есть и такие,  не имеют глухой или  пары.
Учёные , как можно  звуки нашей  договорились использовать , но ставить их в особые :[ ].
Чтобы  согласный звук  значок, похожий на : [п`],[н`],[т`].
Запись  значками  помогает нам понять, как мы . Но в письменной речи нам …..
	1.Прочитай слова и дай  первых , лягушка, ослик, )
*Выпиши слова, в  первый звук-мягкий, .
*Запиши  с первым твердым  звуком?
*Какое  осталось? Почему? 
* первые  всех слов
2. всё о звуках речи:  и договаривай слова.
3. Антону, как по  ты составляешь звуковые  слов.( на картинке , мак, рак)
-Как же ? Слова , а схемы-то разные!
4. слова. Всеё ли ?
[нос]           [к`ислый`]
[]        [`кис`эл`]
[`]       [д`эт`и]
[п`ат`]       [ ]
*В каких словах все  звуки мягкие?

	2 
	Тема:Будем  понятно.
Характеристика  слова и их сравнение с  звуко-буквенный разбор.
Как  звуко-буквенный .
1.Послушай слово и  его( в столбик)  звуков, укажи  не один ).
2.Дай характеристику  звука:
*гласный или ;
*гласный:ударный или безударный;
* или мягкий;
* или глухой;
*парный или ;  
по твердости-мягкости 
по глухости-звонкости.
3. звуки буквами.
4. слогов, , букв.
5.Запиши  в строчку.Если есть  места, отметь их.
[image: ]
О  согласном  ещё сказать. Парный он или  по твердости-мягкости и глухости-звонкости.
	1. и послушай слово:7.Выполни его  разбор.Запсист  так же, как мы (23).
2. Прочитай  шутку М.Яснова и  себя.Что делает  ясными?
-Я иду !
-А я иду пешочком!
-Я иду с миской!
-А иду с !
*Спиш предложения.Обозначь , которыми различаются .
*Найди   в нем букв?А звуков? ?


	«Ритм» Т.Г. Рамзаева 
1 
	Тема: Гласные и  звуки и .
В слове столько  в нем гласных звуков.





















Тема: Парные звонкие и  согласные .
Звонкие согласные  голосом и шумом.  согласные произносятся  с шумом.
 согласные звуки  пары:
Парные : б в г д ж з 
Парные глухие:   п ф к т ш с
 и глухие  бывают твёрдые и .
	1.Произнеси сначала  о, потом звуки б, п.
, как они произносятся.  звук гласный, а  звуки согласные?.Докажи  ответ.
Подбери , которые  с согласного звука.  шесть слов.
2. загадку и объясни .
На поле ,
На заводе варился,
На  растворился.
Назови по  звуки в слове-отгадке.Какой  произносится  с голосом и воздух во рту не  преград? Это гласный  или согласный?
3.Прочитай.
Для  на окно
 Костя пшено.
Кто же эти 
На окне у кости?
Произнести и сравни первый  в словах . Какой из них произноситсяс  и шумом, а какой-  шумом?

	2 класс
	 звук:
1. произношении не встречает :[а], [о], [и], [ы], [у], [э].
2.Произносится только с .
3.Гласный звук  слог:и-ва,
.
Согласный звук:
1. произношении встречает , зубы, язык.
2. с шумом.
3. образует только  с гласным звуком:стра-на, 


Тема: Гласные  и буквы.
В  слогах шесть  звуков:
[а](аист) [) [и](ива) [ы](крылья) [)      [э](эхо)
 звуки и буквы.
При  согласного звука  во рту встречает преграду. слишится  шум:[ш], [т], [к], [ф],[х],[п] или  и шум:[б],[ж],[з],[г],[д],[м],[р].
Тема:  и глухие согласные .
Звонкие  звуки произносятся с  и шумом.Глухие согласные  только из шума. В  языке  парные и непарные  звуки.
Парные : твердые
Звонкие: [б] [в] [г] [д] [ж] [з]
:   [п] [ф] [к] [т] [ш] [с]
Парные  мягкие:
Звонкие: [`] [в`] [г`] [`] [з`] 
Глухие: [ `] [ф`] [`] [т`] [с`]  
 согласные
Звонкие: [л] [м] [н] [р] [`] [м`] [н`] [`] [й] 
Глухие: [х] [`] [ц] [ч`] [щ]
	1.Произнеси  звуки [а],[о],[у],  звуки [б], [г], [к], [д].При  каких  воздух проходит  через рот, не встречая ?
2.Напиши только те , в которых  слог из одного  звука:орех, урожай, , аист, тополь, , Ирина.
3. картинки и спиши , рак, уж,жук, бабочка, .
Произнеси первый и  звуки в  слове и понаблюдай за тем, как  воздух: свободно или  преграду? Слишится  и шум или только ?
4.Спиши слова.
, день-тень, пыл-пил, , земля-зола.
Произнеси  звуки в  паре слов.Какие  пример ответа )
5. пословицу. Объясни,  так говорят.
 тому жит, кто от работы .
Спиши пословицу.Подчеркни , которые обозначают  согласные .




При  анализ  материалов учебников мы сделали  выводы.
В учебнике УМК «» Рамзаева Т.Г. в 1  теоритический материал по  теме представлен  малом в виде.Также мы  упражнения с  зрения фонетики,направленное на  звуко-буквенным анализом.В 1 и во 2   дается много  по характеру  наблюдают за особенностями  звонких и глухих  звонкие и глухие  звуки.пределяют  звук по его характеристике,  звучание и написание .
Также нами  проанализированы  «Гармония» М.С.Соловейчик.Рассмотрев  по разделу фонетика мы , что теоритический матерал  углубленный.  различные схемы, , памятки к выполнению  анализа .Также мы  упражнения  и  они разнообразны и интересны.
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Начальный и  момент в  фонетике — формирование  звукового анализа.  это действие (как, , и всякое ) может стать  в том случае, если  с самим действием  будут  способы контроля за  выполнения действия.
В  со звуками нужно  умение  звуки в словах и  их последовательность. Это способом  для учеников, если в  начале  формирования оно складывается  и целенаправленно, а ученик не  осваивает определенную  операций, но и  способность контролировать и  свои действия.
 вычленения звука из  обоснован и  описан Д. Б. Элькониным  Он характеризовал это действие как  выделение (протягивание)  последующего  в полном слове: «, для анализа слова  ребенок должен  его 4 раза: «, мАма, маМа, » [27]. Чаще  возражения против  способа  вызваны тем, что не все звуки  языка можно  произносить. Но, во-первых, , которые не  „(взрывные согласные), не так уж и  [б], [ш], [д], [т], [к], [г], их мягкие пары. , Д. Б. Эльконин говорил об « выделении»,  в виду, что, если  не тянется, его следует  подчеркнуть силой , повторами, то  акцентировать. В-третьих, для  группы звуков  положение, в котором  звуки  от остальных легче .
Правильность вычленения  звука эффективнее  контролируется , если работа  с полным словом, так как  один из звуков  называется , искажается весь  каждому слову  «портрет». Между  слова и его  значением в языке  закономерная связь.  всякое нарушение  из элементов  взаимосвязанной целостности  к его обнаружению.
Демонстрация , как искажается слово,  хоть  из звуков назван  — важный прием,  используется для того,  научить  контролировать себя в  вычленения звука.  у ученика не получается ( звук он  назвать неверно, а все  говорит правильно),  помогает ученику.  помощи  от уровня развития  слуха ученика, от , насколько он может  оперировать .
Итак, способ  анализа, который  действительное оперирование , не подменяя их , — это протяжное (или ) произнесение каждого  в полном слове, при  каждый  становится отчетливо . Такая организация  позволяет учителю  учащимся : «Что нужно , чтобы правильно  звук?» В ответ на  совсем не  описывать действия,  эффективнее будет  ученика произнести  так, чтобы  слышимым контрольный . Уместным становится в  случае и требование , верно ли  звук. Способ  — произношение целого  с выделенным звуком. 
 ребенок  речь, он вначале  отличать речевые  от всех других , а затем  улавливать признаки , благодаря которым мы  слова и формы , то есть  системой фонем  языка. Как известно,  русского языка  две большие  — гласные и согласные.
 различие между  и согласными, учителя  в общении с  такие формулировки: , при произнесении которых  воздуха проходит во рту , не встречая  преграды, называются ; звуки, при произнесении  струя воздуха  во рту преграды,  согласными.
Развитие  слуха связано  с формированием умения  согласные по их  качествам. В русском  функцию словоразличения  звонкость — глухость и  — мягкость. Для , чтобы научиться  согласные по этим , учащиеся должны  их. Лучше  выделяет человек эти  звуков при сопоставлении пар , в которых единственным  лексического  является именно это  выделению свойство: « два разных звука  в одном и том же , но в двух разных , то это два полноценных, настоящих  слов» [22].
Так как  по звонкости—глухости  по характеру артикуляции  идентичны и отличаются  наличием — отсутствием , то произнесенный  звонкий шумный  как парный ему глухой.
 используемый прием  звонкости —  согласных путем  руки к горлу  полезен для определения  непарных , не имеющих оппозиции по  признаку: Ц, X, Щ.
Для проведения  анализа используют  игровые , создающие мотивацию для  действий и развития  слуха.
1. Знакомя  с новым  звуком, следует  образ, который  отрабатывать его правильную , например: « звук издаёт , когда сердится? - []», «Как шумит  в листве ?» - [ш-ш-ш-ш-ш-ш-ш-ш-ш]», «Как  комарик над ухом? - []» и т. д.
2. Знакомя учеников с  буквой  звука, проводим  «Мягкий — твёрдый»: « одной руки  до кончиков  другой руки:  ноготки твёрдые, а  подушечки мягкие.  вместе со  произносим звуки и  либо сверху — где , либо снизу — где  в зависимости от , какой звук —  или мягкий — я произнесу».  произносит твёрдый  и дотрагивается до , а дети за ним повторяют: [] — и постукивают по ноготкам - «», [с’-с’-с’-с’-с’] - по подушечкам - «». Тактильные  закрепляют понимание  — мягкости согласных .
3. Знакомя детей с  по звонкости —  согласных, играем в «»: произносим попеременно то , то звонкие согласные  и наблюдаем, что  и пропадает, делаем  — голос. Глухие  произносить шёпотом, а  - только , без голоса звонкие  в глухие звуки;  игру: учитель  положить  на горло и произнести  звуки [с], [с’], [к], [’], [ш], [ч’], а потом  [з], [з’], [г], [’], [ж], [л]’, спрашивает, как  себя горло.  произносят попеременно за  то глухой - « спит», то звонкий « просыпается». Делаем : когда глухой  произносим - « не нужен» ,когда  - «голосок бежит, а  дрожит». Закрепляем  «Мягкий — , глухой — звонкий».  произносит звуки, а  угадывают их «характер»,  за учителем и  руками: [т-т-т-т-т] — ? Подушечки? - Ноготочки! - , рука на горлышке — ? дрожит? - «» - глухой; [с’-с’-с’-с’-с’] - «?» «подушечки!» - мягкий,  «спит? дрожит?» - «» - глухой и т. д.
4.  «Зеркальце»: произнося , сравниваем их, смотрим в  и обнаруживаем, как звук . Например,  произношение гласных: , глядя в зеркало:  нет ни у одного звука,  почему же они  по-разному? Оказывается,  и язык принимают  положения. Наблюдаем  согласных, : [с] / [з] — преграду язык  одинаково для обоих , а почему же они разные?  ноготочки,  - «одинаково твёрдые»,  «голосок спит? ?». Вот где разница: [с] - «спит», , глухой, []- «дрожит», значит, .
5. Сколько звуков в  мама, мать, кот, ?
6. Произнесите , которые есть в  мама и Мила,  и кот.
7. Какая разница  согласными  в конце слов  и кот (ть — т), в начале слов  и Мила (м — мь) и т. п.
8. Произнесите в  сначала  звуки, затем : Лида, Маша, кот, рот, , коса.
9. Произнесите  согласные,  есть в словах , лапа, лампа, , няня.
10. Спишите , подчеркните , обозначающие согласные .
11. Спишите слова,  на слоги, подчеркните  буквы.
12.  и запишите два двусложных : одно с гласным , а другое с тем же гласным,  надо  буквой я.
13. Придумайте и  два двусложных слова с  звуками т, ть.
14. Прочитайте  детей: , Маша, Даша; , Саня, Сеня, , Варя; найдите , которыми  друг от друга  Саша, Маша, , найдите звуки,  отличаются  от друга слова , Саня, Сеня.
15.  и опусти в «чудесный » игрушку, в  которой второй  гласный у( кукла, жук, ).
16. «Цепочка букв» - называет ряд , дети запоминают их и  цепочку из соответствующих  следует самопроверка.
17. « машинка»  навыки звукового , помогает концентрировать и  внимание. Каждому  присваивается  буквы алфавита. Затем  слово или фраза из 2-3 . По сигналу дети  «печатать»:  «буква» в слове  в ладоши, затем  и т. д. Когда все слово  напечатано, все  хлопают в ладоши.
18.  «Топни - хлопни» : научить ребенка  похожие  собой звуки. . Игра проводится на . Взрослый сообщает : «Сегодня мы  учиться слышать  и отличать их друг от . Для задания выбираются , каким-то  похожие друг на : например, О-У, Ы- И, М-Н, К-Т, П-Т и т. д. - для детей 5 лет,  согласных по глухости-  (В-П, Д-Т, Г-К, ) и по твердости-мягкости (М-М', ', К-К' и др.) - для детей 6-7 лет.
 игра проводится на  звуках,  на слогах и словах.
 подбирает речевой  и четко его проговаривает, а  по инструкции  на один из звуков , на другой - топает.
, различаются звуки [].
Звуки: О, У, Н, У, О, Ы, О, У, А, М, У, Т, О и т. д.
: ОН, УК, ПО, УТ, КО, НУ, МО, УП, МУ и т. д.
Слова: Оля, утка, , окно, удочка, иду, , утро, озеро, Уля.
19.  «Повтори за  слова» Задача:  детей в звуковом , научить их выделять  звуки в . Оборудование: подготовленные  ряды слов,  из которых содержит в  составе  звук, а остальные нет. Для  используются слова с  (А, О, У, И, Ы) и согласными звуками,  ребенок  правильно произнести ([], [Д-Т], [Г-К], [], [В-Ф], [X]). Для  согласных  [Д], [Б], [Г], [В] не допускается использование , в которых эти звуки  в конце и оглушаются.  друг от  разбираются твердые и  пары звуков.  звук [О] может  только в тех , в которых он находится под , так как в других случаях он  в звук [А]. Гласный  [Ы] выделяется  в середине и конце . Описание. Взрослый  ряд сначала из 5^6, затем из  слов и  ребенку задание  и повторить только те , в которых есть  звук, , звук [М]. Дается  ряд слов: мама, кот, , дом, паук, мост, , муха, , лимон. Из них ребенок  повторить следующие : мама, мыло, дом, , муха, .
20. Игра «Найди » Задача: научить  слышать начальный и  звуки в , развить их слуховое , закрепить правильное,  произношение и различение . Оборудование:  картинок на определенный . Описание. Игру  проводить как с одним , так и с группой . Взрослый говорит: « я покажу картинки и  предметы, изображенные на них, а вы  послушайте и , какой звук  во всех этих ». Затем взрослый  и называет ряд , которые начинаются, , со звука [К]: кот, конь, , колесо, кукла, , а дети  ответить полным : «Во всех этих  есть звук []». Далее они  вспомнить названные  слова со звуком [К],  несколько своих  с этим .
21. Игра «Звуковое » Задача: тренировать  в определении местоположения  звука в : в начале, середине или . Оборудование; полоски,  на 3 части, обозначающие , середину и  слова; предметные  со словами на определенные : гласные и глухие  - начало, , конец; звук [ы] - , конец слова;  согласные - начало и  слова. . Ребенок рассматривает и  картинку с заданным , затем кладет ее на , второй или  квадратик в полоске в  от его местоположения в этом . Начало слова -  все остальные  идут после  звука, середина  - другие звуки  до и после , конец слова -  звуки стоят  заданным звуком. , ребенку  картинки со звуком [м]. На  они располагаются в квадраты в  последовательности: мак – сумка-дом .
22.  «Назови » Задача: тренировать  в выделении из слова  звуков. Описание.  произносит  по слогам, выделяя и  гласные. Затем  только гласные в той , как они стояли в . Например, ры-ба - ы-а;  - а-а-а; кош-ка -; мя-чик - я-и и т. д. Далее  пробует  протянуть гласные в  и назвать их по порядку. При  взрослый помогает ему в  делении  на слоги. Сначала для  подбираются двусложные  с прямыми слогами, в  гласные  не изменяются в зависимости от  или орфографического правила, т. е.  пишутся и произносятся  (исключаются  типа оса, дорога, , лето), затем - и трехсложные слова и  стечение .
23. Игра «Угадай  по гласным» Задача:  навыки звукового  детей. : предметные картинки на  из слов. Описание.  раскладывает перед  картинки и  найти среди них , в котором гласные  в заданной им последовательности. Он  только , выделяя ударный, , а - у' (паук), а - а' (глаза), ы- а () и т. д. Сначала ребенку  слова из  прямых, обратных или  слогов, а по мере  трех-четырех-пятисложные слова: а - ы - а (- тыш'-ка), а - ы~- а (), э -а - а" - о (экс-ка-ва'-тор) и т. д.
Разнообразие  позволяет детям в  атмосфере освоить  сложные  звукового анализа и . Часто учителя  придумывают игровые , по-разному  сложный фонематический  в соответствии со спецификой  класса. Эта работа  и потому, что у  часто встречаются и  проблемы, которые  многим из приведённых  приёмов  преодолеть без специальной .
 Одним из условий  освоения фонематически  характеристик  является правильная  учебных задач в  со звуками [11].  задача  верно, а затем  грамотно смог  детей к решению  задачи в  знакомства с фонемным  русского языка, то в  это будет служить  базой для  обучения.
Одна из  в работе со звуками  в том, что от произнесения слова как , так и неправильного,  следов не остается.  психологи и методисты  найти средства  «остановить»,  звучание слова и при  обойтись без букв.  разнообразные схемы, , условные , используемые на занятиях по .
В обучении грамоте  слоговых и звуковых  стало уже . В последующем обучении о них  забывают, считают их  излишним, ненужным.  тем применение  средств передачи  слова помогает «» и «зафиксировать» выделенный , материализовать  звукового разбора и, в  счете, помогает  различие между  и буквой.
 со схемами начинается , когда первоклассники  делить слеза на  и находить  слог. (Слоговая  вводится одновременно с  самого понятия о . Обнаружить , познакомиться с делением  на слоги удобнее  в ситуации, когда  неосознанно  на произнесение слова по  [12].
Проанализировав  звук в слове , дети  вывод, что в нем два ртооткрывателя и два . Поэтому при произнесении  слова рот открывается два . Далее  значки для гласных и . Моделируется последовательность  и ртооткрывателя в первом  слова .
Проанализировав подобным  слово мост,  выяснят, что в нем только  ртооткрыватель и три . Поэтому при произнесении  слова рот открывается  раз. Отсюда следует  вывод:  в слове гласных (), столько и слогов.
 с не озвученными моделями
 звуковых  при последовательном выделении  звука (то есть без  составленной слоговой ).
Детям  поделить на слоги  по его модели, при этом , к какому слову  данная . В этой ситуации  не может опереться на  произнесение слова,  образа  нет. 
При чтении ребенку  выделить слоги в  и затем прочитать его.  ученик  уметь видеть всю  структуру слова до , как слово будет , озвучено.  образом, перед  возникает сложнейшая  разделить слово на  до его произнесения.  работая с моделями , можно научить  ориентироваться в слоговой  слова до его , ученик может  действием слогоделения,  послоговой «разметкой»  без его озвучивания. В  работе нам видится  формирования механизма  на материале звуковых  задолго до  чтения.
Основную  в слогоделении представляют  с сочетанием согласных . На этом  заключается с детьми  договор: в таких  мы будем присоединять  согласный к  гласному звуку, а  согласный — к последующему . Для фиксации действия  слогов в  применяются особые  средства: точки под , фиксирующие внимание на них, и , объединяющие  в слог, В результате  будет поделено на  вертикальными линиями.
, такое  на слоги может  в ряде случаев с  слогоделением, например, в  с фонетической  восходящей звучности. Но  понимать, что это не столько  на слоги, сколько  «разметки»  слова для его дальнейшего . В данной ситуации  «договор» — наиболее  вариант  слова на «кусочки »,  могут быть  маленьким школьником при . В любом  при воспроизведении слова  структура слова  восстановлена правильно [8].  слова на  и составлять их модели , используя методические .
К сожалению, учителя  навязывают  неверное членение на  из боязни, что верное  может помешать им  членить  на морфемы и правильно  слова. Это ложные . Зато навязанное  деление на  (кус-ты взамен ) так же, как и неверное вычленение , отучает детей  слуху.
 доказано, что типичным для  языка является  слог (см.: Л. В. Бондарко.  строй  языка. - М.: 1977) при  согласных граница  слогами проходит  гласного  согласным. Когда  пробуют «по кусочкам»  слово, оно так и делится  собой: , а не ТЕТ-РАДЬ. Именно  естественное деление па  надо закреплять у .
Так как в каждом  есть «ртораскрыватель»,  подложить руку под , на каждом «ртораскрывателе»  открываться рот, а  — касаться руки. Так  проверить, верно ли  слоги.
Вместе с  детей  слова на слоги  работа по нахождению  слога. Для того,  облегчить  ударного слога,  предлагают первоклассникам «» или «спросить» слово, то  применяют  произношение слов, при  акцентируется (выделяется)  слог. Есть еще  прием,  научить безошибочно  ударный слог, но, к , редко используемый. Это  перемещение  в слове со слога на . Только после , как школьник научится  одно и то же , перемещая ударение со  на слог, можно , что у него сформировался  определения  слога в слове.  сказать, что овладеть  действием для детей . Некоторые  вначале могут  слово не так, как привыкли,  путем имитации  учителя или . И, как всегда, лучшее  помочь младшему  — включить его в игровую  так, чтобы  учебным умением  залогом успеха в .
Применение звуковых  помогает  фонетические знания и  учащихся, так как создает  предпосылки для активизации  деятельности  на уроках русского . При этом работа с  может вестись в  направлениях: от  к модели и, наоборот, от  к слову.
Не стоит , что чем более конкретный  имеет  модель, тем труднее  к ней слова. Важно  детей к оценке  подобранных . Причем ученик не  принимает или «бракует» , но и объясняет, в чем ошибка .
Со звуковыми  слов можно  самые разнообразные . Особенно привлекательны для  школьников  с моделями, если они  в форме игр.
Хочется  внимание на то, что далеко не ко  схеме 
подобрать слова,  если эта схема  много признаков: , ударение, а  все характеристики согласных: , твердость—мягкость. Из этого , что прежде чем давать  детям, ее  решить самому. 
 об объективных трудностях  фонетики, мы упоминали о  процессах,  приводят к появлению в  звуков, не поддающихся  произнесению (без  фонетической ). Чтобы правильно  материал для разбора,  должен уметь  фонематическую  звуковому составу .
С точки зрения  особенностей все слова  языка  представить виде  групп:
I.Слова,  из звуков (фонем) в  позициях: СЫН, , ШМЕЛЬ, ТЮЛЬПАН.  этой группы  всего односложные,  по схеме — , гласный, согласный  по звонкости—глухости. Сюда же  относим двусложные , если в  (предударном) слоге  фонема <У>, которая ни с  другой фонемой не  ни в одной из  по звучанию (труба, ). Из соображений практических  к этой группе  двусложные  с безударным звуком [ы] в  конце слова (, рыбы, раны). Все это  простые для  разбора слова, и в то же  многие из них представляют  материал для рассмотрения  русской : ПЕНЬ, ЕЛЬ, КУЛЬКИ.
II. , состоящие из звуков () в сильных позициях и , практически  по своим акустическим  с сильными позициями тех же : ТРАВА, СУП, ЕРШ, РЕЛЬС. Эти  не представляют  для звукового разбора, так как,  с ними, ученик,  умеет читать и , не оказывается в  выбора ориентиров (на что  — на звук или букву), так как  и буквенная формы  слов . На материале этих  первых групп  формировать способы  разбора,  детей прислушиваться к  слову.
III.Слова,  имеют в своем  звуки () в сильных и слабых , причем последние  по звучанию от сильных  фонем: , ЛЕСА, СТЕНА, ЕЖ, , ВЕЧЕР. Среди  этой группы  такие,  лучше не брать для . Так, пригодны для анализа  слова с ударением на  слоге:  [НАГА], БЕГУН [], ПЯТНО [П'ИТНО]. В  случае звук  позиции  доступен вычленению,  учитель добивается от  произношения в соответствии с  литературного , а также сумел  детей ориентироваться на  слово в ходе  разбора.  слова с ударением на  слоге лучше не , так как в них имеется очень  гласный  — ВЕЧЕР [В'ЭЧЪР],  [ГРОХЪТ]. Двусложные  с ударением на первом  можно , если во втором  находится фонема <У> или <И>: , ДЕТИ, ЖМУРКИ.
 использовать для  и трехсложные слова,  во второй слабой  (не в первом предударном ) находится  <И> и тем более фонема <У>: , ВЕСЕЛЫЙ, ПИРОЖОК.
 вопрос — использование для  слов с «» гласными. До самого  времени считалось, что  звука [й] из слов, где он  перед , а значит, обозначается  буквой вместе с  гласным, недоступно  школьнику. Но это . Звук [й] легко  из звуковой последовательности в  позиции, так как он легко  в любой : и в начале слова ( [ИИЙА-МА]), и между  (МОЮ [МАИИИИЙИУ]), и  согласного  гласным (СЪЕЛ []).
Исключая слова со  [й] во всех позициях из  разбора, мы  детей к смешению  и букв, ставим  преграду к осознанию  соотношения  и букв в русском .
Работа со звуком [й]  учащимся понять различие  гласными и  по способу образования.
 говорения неосознанно  в дошкольном возрасте под  речевой , в которой воспитывается  (см. А. Н. Гвоздев. Вопросы  детской речи. М.:  Продолжением  речевого окружения  школа, класс и как  фактор этой  — речь . Иначе говоря,  механизм овладения  нормами — имитация,  речи . 
«Скажи, как я», — обращается учитель к ученику, задавая ему образец нормативного произношения. Однако этот прием, как всякий другой пассивный метод, далеко не всегда дает нужный результат и требует длительных многократных тренировок. А порой вообще не дает результатов, так как воздействие домашней среды, окружения, оказывается значительно сильнее, чем влияние речи учителя.
 Таким образом, самой организацией работы со звуками мы толкаем ученика на смешение звуков и букв, то есть, тормозим развитие речевого слуха, без которого невозможно успешное освоение не только фонетики, но и всего последующего обучения языку.
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[bookmark: _Toc514949441]6. Технологические карты уроков

 урока: Звуки . Новый  обозначения звуков.
УМК «» М.С.Соловейчик,1 класс.
:  
1.Систематизация фонетических 
2.Познакомить  с новым способом  звуков.
Задачи: 
1. знания о звуках .
2.Познакомить с  способом обозначения .
3.Прививать любовь к  языку.
Планируемые  :
Личностные:  самооценку результатов  деятельности.
Метапредметные: 
: высказывать свою  зрения,  свой выбор;
: определять порядок ;
в)познавательные: анализировать , классифицировать  изучения по существенным . 
Предметные: узнать  способ обозначения  речи.

                          
	
	Деятельность учителя
	 учащихся

	1.Введение в  урока и повторение .
	-Кто  разгадал тайну «» предложения Мальвины?
-В чем же его ? 
-Вы  разгадывали еще один : надо  расшифровать слова на  51. Кому-нибудь удалось это ?

-Какие же "кирпичики"  речи?
-А в ? Впишите эти слова. Не - каждому найдите его .
- Переверните страницу и  заголовок
- О чём мы  говорить?
- А что вы знаете о ?
- Вот видите, как вам уже много  о звуках речи. , а сможете ли вы  рассказать всё, что знаете, об  звуков в словах? ?
- Помогут нам в этом   в розовых  на странице 52 в учебниках(упр.67).  их.
- Кто догадался, что общего в  словах?
- Произнесите  первое , выделяя первый ?
- Произнесите отдельно  звук?
- Какой он, что о нём 
- Одинаковые ли  в начале этих ?
- Прочитайте те слова с  мягким согласным ?
- Спишите их в . Какой памяткой  пользоваться? ( Учитель на  приготовил карточки-  из памятки 1,  перепутав порядок )
-Посмотрите на карточки- . Можно начать ими ?
- Выполните  три действия.
- Прежде чем  слова, подготовимся к  написание букв
-  и прочитайте  с первым твердым  звуком?
Какая  в них несколько раз повторяется?
-  написание  слов. А чтобы вам  было это сделать,  букву О, показывая ее  соединения.
-  к памятке 1 и спишите эти .( они тоже вынесены на )
- Посмотрите на все записанные  и знаком+( )  отметьте буквы,  вам особенно хорошо .
- Какое слово ?
-Почему оно нам не ?
- В письменной речи  обозначаются буквами.  первые буквы  вами ?
- А теперь ещё раз назовите  звуки?
- Вы показали, что  различать буквы и , что много  о звуках речи.  расскажем всё, что вспомнили, по . Как всегда, нам поможет . Просмотрите  на страницах 52-53. В ней  пропусков.
 -Есть ли , как заполнить пропуски?
- Я  читать , а вы следите и хором  слова, которые  или обозначена условными .
- Прочитайте, чем  Антон(с.53). Вам приятно?
	


- одинаково читается с  и с конца
-Да..Там  слова в  и звуки
-буквы
-



       -о звуках русского 








        -все они-названия  на вопрос ?
-[В-в-воробей]
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-разные
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     - действий неправильный
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-буква о







         

          -ослик
- мы  слова с первыми ---     звук в нем первый         звук  







          -есть, это условные  звуков и            слова-подсказки

	2. учебной .
	- Давайте ещё раз покажем , Как вы умеете составлять  схемы слов.  верхний ряд  на странице 54. 
-Что на них  звуковые  схемы  слов
- Произнесите  слово?
- по очереди звуки,  их и кладем нужные 
- Произнесем слово  по  и проверим,  ли она составлена.
- Антон  за ваши работы и  удивился. Что его удивило?
- , часто ли в  встречаются слова,  схемы которых . Посмотрите на следующий ряд .70) и составьте  схемы слов.Работайте в .
-Посмотрите на схемы  ли наше предположение:часто ли  слова,звук схемы которых ?
-Антон высказал  интересную догадку.Кто её ?
-Атон  помощью известных нам , действительно,нельзя точно  звуки, которые мы  может , есть другой  узнать ответ на  вопрос?
Тогда  нашли , они придумали ,как можно  обозначить звуки.( учитель сообщает  из верхней  с.55, показывает на доске  скобки [], «ушки», и , что взрослые называют  «ушки»  скобками)
-Что же  договорились использовать как  звуков?
-А какой  должен  это не буквы,а значки ?
	


    -лук,мак,рак

       -лук
   - выполняют работу , а вызванные - на классном наборном  





-две пары  задание у доски:составляются  слов 

  -часто





        -да

      




         -Буквы

       - квадраные скобки,»ушки»

	3. освоение нового  обозначения 
	-Теперь вы знаете  ученых.Проверьте себя:сумеете ли им  поиграем в игру « или буква?»Я на  буду делать , а вы определяйте,звук или букву я  это звук-произносите его, буква-правильно её .
-Учитель на доске .
-В учебнике на с.55 под верхней  пощены слова.Найдите их и  ли сразу , какая это запись : значками звуков или ?
-Почему вы так решили?
	








- звуков


- записаны в квадратных 

	4.Постановка следующей .
	-Хотите попробовать  способом  подписи к картинкам из .70?
-Запишем значками  первую пару  вместе.Открываем  скобки и медленно  слово,выделяя в нем каждый  и обозначая его условным  этого  скобки.
-Прочитайте  записи слов.Проверьте:все ли  нам удалось обозначить?
-А  запишите  звуков слова 
-Прочитайте,получилось ли слово?
- звук мы не смогли  обозначить?

- же быть?

-Нет,ь  нам не подойдет.Он не обозначает  звука,а мы пишем  звуков.
- же показать мягкость  звука?
-Хотите  ещё один секрет  есть в  розовой рамке на с.55
- же значок используют в  записи, чтобы  согласный  мягкий?
-Где его ?
-Попробуйте написать  знак на доске.(Учитель  7-10 , каждый из которых «» нужный знак.Остальные «» его в воздухе.
-Теперь вы  закончить  запись слова  для этого сделаете?
	







         - слова получились

- записывают:[гус]

-

-Последний.Мы не показали,что он .
-Кто-то из детей  написать мягкий 




-Да

    -Похожий на 


  -около буквы 




-Ребята добавляют к  значку звука  мягкости

	5. осовоенного способа 
	-А вы  ли вы записать значками  слово лось?
- ли вам правильно  все звуки слова?
	- выполняют задание

-Да

	6. итогов урока.
	- на с.52 учебника,перечитайте  и скажите, о чем мы сегодня  разговор.
-Что на  было для вас новым?
- это за способ?
- ли вы поделиться своими  знаниями со взрослыми ?
	


-Новый способ  звуков 



Тема урока:  и непарные согласные . Запись звуков  значками
УМК « » М.С.Соловейчик, 1 класс
 в памяти детей  о парных и непарных  звуках (по -мягкости, звонкости-глухости), в составлении пар;
2.Учить  отдельные звуки  значками;
3. разграничение понятий «» и « буква»;
Тип урока:  получения новых 
Цели  направлены на формирование 
личностных результатов:
- мотивов учебной  и формирование  учения.
-установка на  и здоровый образ , к творческому труду,  на результат.
: осуществлять анализ, , классифицировать материал.  несложные рассуждения,  выводы.
: принимать и сохранять  цель и задачу,  и оценивать свои .
Коммуникативные:  в диалоге, общей .
	Этапы 
	Деятельность 
	Деятельность учащихся

	1. в тему 

	-Что нового вы  на прошлом уроке  языка?
-Кто  своими  дома?
-Проверьте  называйте то, что я буду  доске появляются  букв и : п, [п], [п`], [с], [с`] с…)
-По  приметам вы различали  и значки звуков?
- мы продолжим  слушать звуки , давать им характеристику и  условными значками.
	-  способ    звуков речи.


	2. согласных звуков,парных и  по твердости-мягкости.
	Что это за значок,  звуки он ? (Учитель вывешивает  парного по твёрдости-мягкости  звука) 
-Вы знаете,что  согласные  образуют пары по , и поэтому их называют…
В  у твёрдого согласного  мягкий «», а у мягкого-твердый.Давайте перечислим все . Посмотрите на доску.Что  вами?(Учитель вывешивает ту  «ленты », в которой представлены все *).
-«Лента букв» не  так называется. В ней показаны  наша  звуки, твёрдые и , которые этими  обозначаются. Я буду  на буквы, а вы  произнесите звуки,  твёрдый согласный, а  парный мягкий.(Учитель,  указывая  работу. Он «проводит»  по всем согласным,  пары по твёрдости-мягкости. На  ж,ш и ц, а затем ч и щ  «заминка», так как пары  не удаётся. Учитель  вспомнить нужные  и сделать : среди звуков  непарные по твёрдости-мягкости.)
-А  потренируемся не только в  парных , но и в их записи условными . Откройте страницу 56 .
-Что записано в  упражнения 74?
- вы так решили, что это значки , а не букв?
-Нам  подобрать к этим  пары: к - твердый, а к твердому- . Задача не простая.  хором  последнее   задания: Не  в ловушку! О чём  оно  нас предупреждает?  внимательны!
- Произнесите  первый  звук. 
- это звук? 
- парный ему твёрдый ?  Укажите его  рядом в  скобках.( учитель  на доске, как это  сделать). 
-Произнесите  звук? 
-Какой это ?
Назовите парный ему  согласный?
- его условным знаком. 
- покажете  мягкость  звука?
(Упражнение под  учителя  до конца. К звукам,  в последнем столбике,пары  не удалось. Ребята , что согласные в нём –  по твёрдости-мягкости; [ч`],[щ`] – , у них нет твёрдой пары, а [ж], [ш] –, у них нет мягкой пары.  ещё раз привлёк  к тому, как буквы  звуков расположены в « букв»).
-О какой же  предупреждали нас  учебника?

-Повторите  двух первых  этого столбика, а - двух ? 
	


     -Парными 






















     -Значки 
     -Есть «ушки»,  скобки,а также  мягкости.





          -[`] 
        -Мягкий
-[л] 


           -[п].
-Твердый
-[`]

- Знаком похожим  на 








- Задание было-  пару, а в  столбике названы  звуки
-[ч`], [`]- согласные, мягкие, ]- согласные, твердные, непарные

	3.Повторение  звуков,  парных и  по глухости- звонкости.

	Вы , хорошо  с заданием и не попались в . Проверим,  нет ли ловушки в  упражнении учебника №75.  В нём мы  должны  к указанным звукам  согласные,  но парные по - звонкости: к звонкому - парный ему , а глухому- звонки. , чтобы подготовиться,  к "ленте букв". ( та же часть " ",  а на доске укрепляется  с обозначение  парного по - звонкости согласного).
-  на буквы,  а  звуки- пары по - звонкости: сначала  твёрдых звуков,  а - мягких.(  вовлекает детей в  работу. При встрече с  непарными по глухости-  согласными  вновь испытывают . "Лента букв"   уточнить состав  звонких и  глухих.)
- Теперь,  мы подготовились, составляем  по глухости- звонкости.  или мягкость  сохраняем. Будем  внимательными! Помните: мы , нет ли и здесь ловушки.(  выполнялась так же,  как и . При работе с последним  выяснили, то все звуки в нём  и у них нет глухой пары).
-  вы думаете,   ли ловушка в этом ?
- Итак, мы с вами  все препятствия. Мы повторили,  что  звуки  парными по твердости-  и по глухости- звонкости. Но не все  имеют пары.  непарные как по - мягкости, так и по глухости- .
 Особенно важно , какие звуки  мягкие  и  твердые.С  помощью " букв"  Назовите  мягкие?
- А теперь  непарные ?
- Ещё при письме вам будет  значение непарных  . Перечислим их

	
























-Была. Мы  пары, а у , названных в последнем , глухой пары  непарные. 



-[ч`],[щ`]


-[]

-[л],[л`],[м],[м`],[н],[н`],
[`]

	4.Повторение групп . Продолжение тренировки в  звуков.
	- Посмотрите на , нарисованные на  57.
- Что на них изображено?
-Что  эти цифры?
-Хором ,  что на каждой карточке ?
- Написано . А что вы сказали, называя их?




- , какие группы  вы знаете?  (открывается  на створках  таблица, представляющая все три  слов: названия,  . Следующий вопрос  без беседы по )
- К какой группе  вы отнесете те, которые  что произносили?
- Уточните,  из  они группы - названий?
-Что же  наши слова?
- Но  на страницу учебника. На  под карточками  с   нам нужно условными  записать первые и  звуки слов- ,  которые вы . 
- Как предлагаете действовать?


-. Произнесите первое 
- Выделите первый  в этом ?
- Какой он?

-Запишите его  значком на верхней . Парный ли этот  по твердости-  и по глухости- звонкости?
-  последний звук том же ?
-Какой он?

-Запишите его  значком на  линейке. Скажите и о неё .
	

          -Цифры
-Числа
           - , семь, восемь

-, кто-то из  дал ответ «звуки», но  уточнил:» Разве вы  звуки произносли?»







     - К  



     -Количество




    -  и послушать слова.  нужные звуки и  их).
-Шесть 
          -[Ш]
       -Согласный,глухой, 




-[Т`]
      -, мягкий

	5.Подведение  уроков.
	-Мы сегодня  повторили,многому научились.  главное. 
- мы повторили о согласных ?

-Чему мы научились?
-У вас  домашнее задание.  страницу 58.  над картинкой три предложения? Это . Научитесь их произносить, о - постарайтесь услышать и  звуки,  которых возникают ..
	

-Что они бывают парные и 
-Записывать звуки  значками.
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Экспериментальная работа проходила на базе МБОУСОШ №1 села Средняя Елюзань по теме:» Обучение младших школьников звуковому анализу слова».
Эксперимент проходил в естественных условиях и включал в себя:
1.Константирующий срез
2.Апробация  методических разработок.
3.Контрольный срез.
В эксперименте участвовало 24 учеников 1»А» класса
Цель-экспериментальной работы состояла в выявлении и характеристике упражнений, способствующих эффективному обучению младших школьников звуко-буквенному анализу слова.
Для этого нам было обследовано 20 учеников. Обследование проводилось в форме теста. Тест содержал 8 вопросов. 
Тест для проведения констатирующего эксперимента
1.В каком слове первый звук- гласный?
1.Ежи 
2.Ягода
3.Олень
2. В каком слове первый звук-согласный?
1.Астра
2.Яблоня
3.Осина
3.Какую мягкую пару назовешь к звуку [к]?
1. [г`]
2. [к`]
3. [г]
4.В каком слове первый звук- мягкий согласный?
1.Карандаш
2.пенал
3.Портфель
5. Какие звуки составляют пару по твердости- мягкости?
1. [ш] –[щ`]
2. [з`]-[с`]
3. [з]-[з`]
6.В каком слове все согласные- звуки твердые?
1.Капуста
2.Свёкла
3.Помидор
7.В каком слове первый звук- звонкий согласный?
1.Пила
2.Топор
3.Молоток
8.В каком слове первый звук-глухой согласный?
1.Чаще
2.Зелёная
3.Ёлка
Результаты проведённой диагностики представлены в таблице 4 .
Таблица 4.
Результаты выполнения заданий учащимися экспериментального класса на начало опытно-экспериментальной работы.
	№
	Фамилия 
Имя
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8

	1.
	Акчердаков М.
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	+

	2.
	Абушев Х.
	-
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	+

	3.
	Бикмуллина Э.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+

	4.
	Бахтеева В.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+

	5.
	Бахтеев М.
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+

	6.
	Бикмаев Х.
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	7.
	Бадаева М.
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+

	8.
	Бадаева М. 
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	-

	9.
	Бахтеев С.
	-
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+

	10.
	Дашкин С.
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	-
	+

	11.
	Дебердеев С.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	12.
	Исяняева А. 
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	13.
	Исяняева А. 
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	+

	14.
	Кирасирова С.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+

	15.
	Кирасирова Л.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	16.
	Козылова М.
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+

	17.
	Кирасирова А.
	-
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+

	18.
	Курмашева М.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	19.
	Мураева Р. 
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	20.
	Пайгина А. 
	-
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	+

	21.
	Тюгаев С. 
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	+

	22.
	Тубаякова А. 
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	23.
	Чумаева А.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+

	24.
	Чумаев А.
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+




 «+» – ученик справился с заданием без ошибок.
«-» ученик не справился с заданием или допустил ошибку при выполнении.





Результаты эксперимента представим в виде диаграммы.
[image: ]
Как видно из таблицы №4, учащиеся экспериментального класса справились с разными заданиями неодинаково. С первым заданием справилось 14 человек из 24. С вторым и четвертым заданием все ученики справились. С третьим заданием справилось 16 человек, остальные 8 учащихся допустили ошибки. В пятом задании только три ученика допустили ошибку.
В шестом задании детям предлагалось найти в слове все согласные- звуки твердые, в этом задании только 7 человек допустил ошибку.
В седьмом вопросе детям предлагались слова, их задача была найти в каком слове первый звук- звонкий согласный. С эти заданием справились  17 человек.
С восьмым заданием справились почти все, кроме двух учащихся . 
На формирующем этапе мы обучали детей звуковому венному анализу слова с использованием приемов, описанных в §5.
По результатам выполненных заданий были охарактеризованы следующие уровни сформированности умения осуществлять звуко-буквенный анализ слова:
1) Высокий уровень – дети справились со всеми заданиями или допустили одну ошибку : в каком слове звуков больше, чем букв. У детей возникла трудность и несколько человек не справились с данным заданием.
2) Средний уровень – учащиеся, которые допустили две ошибки и более: справились с таким заданием как: в каком слове первый звук-согласный.
В каком слове первый звук- твердый согласный?.Остальные задания вызвали затруднения.
3) Низкий уровень – не справились ни с одним заданием или только с одним из предложенных.
                                                                                                         Таблица №5. 
Уровни сформированности умения выполнять звукового  анализа слова у первоклассников на конрольном этапе экспериментальной работы.

	1А класс
	Высокий
	Средний
	Низкий

	Количество учеников
	13
	11
	0

	Количество учеников в %
	55%
	45%
	0%



Со всеми заданиями или допустили одну ошибку справилось 13 человек. 11 человек справились с заданиями, но допустили две и более ошибок.
По результатам контрольного эксперимента можно сделать вывод о том, что использование разнообразных игр и приемов в сочетании их многократностью позволило достичь эффективности в формировании звукового анализа слова у детей младшего школьного возраста.
Днвапрщзщшгнекуывапрлджжзщшгнекувапролдждлогрнпекавуывпролдждлшогрнекавувпролджждлшогрнекувапрозщшгнекувапролзщшгнекулждщлшгнек
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Главной задачей начальной школы является то, что она призвана заложить у ребенка знания, сформировать навыки и умения, развить способности и задатки, необходимые для дальнейшего обучения в школе. 
Учитывая возрастные и психологические особенности детей младшего школьного возраста, учитель должен тщательно продумывать, как эффективно и доступно довести учебный материал до каждого ученика. Ребенку 6-7-летнего возраста присуще наглядно-образное мышление. Он легко и быстро усваивает тот учебный материал, который ему интересен. Составленные вместе с детьми таблицы, схемы, игры могут стать незаменимым пособием на каждом уроке, особенно при проведении анализа слова.
Успешно проведенный звуковой анализ на уроках обучения грамоте, русского языка или письма способствует развитию фонематического слуха.
Фонематический слух, по определению М. Р. Львова, - это « различение в звуковом потоке отдельных звуков речи, обеспечивающее понимание слов, различение их значений» [17, с. 172].
Развитие фонематического слуха требует тренировки слухового аппарата. Поэтому в период обучения грамоте необходимо проводить различные слуховые упражнения (частичный звуковой анализ) - например, на распознавание конкретных звуков в произносимых словах, в скороговорках, упражнения в звукоподражании, в четком произнесении отдельных слов, пословиц, стихотворений и т. д.
В своей работе мы изучили и проанализировали психолого-педагогическую и учебно-методическую литературу, рассмотрели особенности развития речевого слуха младших школьников, определили наиболее эффективные, на наш взгляд, задания и упражнения по развитию фонематического слуха.
Таким образом, приемы развития фонематического слуха разнообразны: практика восприятия речи и говорения; аналитико-синтетические задания и упражнения; обнаружение в словах безударных гласных, сомнительных звонких и глухих согласных; фонетические игры; звуковой (фонетический) анализ и другие. Предпочтение отдается тем из них, которые функциональны по своему характеру, способствуют самореализации личности, интересны учащимся, помогают более эффективно усваивать учебный материал.
лонеапролшгнекеуккккенгшщзлорпавыфячсмитьбюждлорпавыфйцукенгшщзхждлорпавыфыячсмитьбюбьтимсчяфывапролджзщшгнекуцйфывапролджзщшгнекуцйцфывапролджэзщшгнекуцйфывапролджзщшгнекуцйфцывапролджюбьтимсчяфывапролджзщшгнекуцйфывапролджзщшгнекуцйфывапролджзщшгнекуцйфывапролджзщшгнекуцйывапролдждлорпавыфйцукенгшщзхждлорпавыфячсмитьбюждлорпавыфйцукенгшщзххзщшгнекуцукенгшщзхзщшгнекувапролжздщлшогнрекухзждщшгнекуцхзщлшгнекувцызщшгнпекаувывапролбьтимсчяфывахзщшгнекуцукенгшщзхзщшгнекуцывапролджжбьрпавчсмитьбююбьтимсывапролджхзщшгнекуцыувкаепнрголшдщжздщлшгнрепкауввапролдждлогрнпекавапролдздщлшгнекапролдздщлшгнеквапролжждлогрнпеаквыролджздлогрнпекаувывапрддлшогнекуывапролджздщлшгнеееееееееееееееекувапнргшщззщлшгнекуапргшщзхждлшогрнепкуцыывапролджждщлшогрнпекауввапрздщшгнрреку
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